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غلامعباس سرشور خراسانی

روش رف����ع اش�ک����الات 

غلامعباس سرشور خراسانی در سال 1355، در آموزش وپررش مشهد، استخدام و معلم کلاس 
پنجم شد.

پس از انقلاب اسلامی، با روش تدریس قرآن مرحوم خانم رنجبر آشنا شد. روش ایشان را با 
تغییراتی متناسب با پایه ی اول ابتدایی، اجرا کرد. وی با استفاده از روش قصه و بازی، روخوانی 

قرآن را به دانش آموزان کلاس اولی آموزش داد.
از سال تحصیلی 72-71، در شهر مشهد و به تدریج در استان خراسان، طرح 
»گامی به سوی نور« او، برای آموزش قرآن در پایه ی اول ابتدایی، اجرا شد. از سال 
1376 با گروه قرآن دفتر برنامه ریزی و تألیف کتاب های درسی همکاری کرد. از آن 
پس، به تألیف کتاب های آموزش قرآن در دوره ی ابتدایی پرداخت و این گونه بود که او 

یکی از مؤلفان کتاب های قرآن دوره ی ابتدایی شد.

دان��������ش آم��������وزان
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معلم پژوهنده

از مولفین كتاب هاي آموزش  قرآن و معلم قرآن مدارس
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مقدمه
در  ــوزان  دانش آم ــکالات  اش

ــد، به ضعف مهارت  روخوانی قرآن مجي
ــتاب زدگی، اضطراب  روخوانی يا به دقت کم، ش

ــود. معلم بايد  ــود اعتماد به نفس مربوط می ش و کمب
ــا بتواند ضعف  ــد ت ــنا باش ــکال آش با روش های رفع هر اش

دانش آموزان را برطرف سازد و مهارت روخوانی آنان را افزايش 
دهد. توجه به اصول زير، برای توفيق بيشتر در رفع اشكالات 

روخوانی دانش آموزان ضروری است:
ــبت به آن چه  ــويق دانش آموز نس ــکال همراه با تش  رفع اش
ــت، انجام شود تا اعتماد به نفس او تقويت  صحيح خوانده اس

شود.
ــب اضطراب  ــود که موج ــه نحوی انجام ش ــکال ب  رفع اش

دانش آموز نشود.
ــکال  ــود تا خود دانش آموز، اش  تا حد امکان فرصت داده ش

خويش را برطرف کند.
ــط دانش آموزان ديگر،  ــس از خواندن عبارت صحيح توس  پ
دانش آموز متوجه خطای خود بشود و حتی الامکان آن را رفع 

کند.
 رفع اشکال، موجب صرف وقت بيش از حد نشود.

ــم نبايد بلافاصله حالت صحيح کلمه را بخواند و نيز از   معل
دانش آموزان بخواهد که آن ها نيز چنين کاری نکنند.

ــتر و مرور زمان نياز  ــکالات به تمرين بيش  رفع برخی از اش
ــد که همه ی  ــته باش ــن رو، معلم نبايد انتظار داش دارد. از اي

اشکالات بلافاصله برطرف شوند.
شايان ذکر است، تسلط معلم بر روخوانی متن درس، موجب 
تشخيص بهتر اشکالات و رفع آن ها می شود. با توجه به اصول فوق، 
معلم يکی از روش های زير يا ترکيبی از آن ها را برای رفع اشکال 

انتخاب می کند. اين روش ها عبارت اند از:
ــه او تذکر نمی دهيم، بلکه صبر  ــن قرائت دانش آموز، ب  در حي

می کنيم و پس از وقف در پايان سطر، تذکر لازم را بيان می کنيم.
 با تشويق دانش آموز، از او می خواهيم که همان عبارت را با 

ــتر بخواند. اين  دقت بيش
شيوه  اشکال گرفتن، بيشتر زمانی 
مفيد است که اشکال دانش آموز، به علت 
ــتاب زدگی در خواندن  ــتن دقت کافی يا ش نداش

باشد.
ــده جلب  ــه دانش آموزان را به کلمه ی غلط خوانده ش  توج
ــه ی شکل های صحيح و  ــؤال، به مقايس می کنيم و با طرح س
ــکل  ــپس از آن ها می خواهيم تا ش غلط کلمه می پردازيم. س
ــه کلمه را غلط  ــد. آن گاه از دانش آموزی ک ــح را بگوين صحي
خوانده بود می خواهيم که عبارت را با توجه بيشتر و به شکل 

صحيح بخواند.
ــد کلمه يا عبارت غلط خوانده شده برای   اگر به نظر می رس
تعدادی از دانش آموزان مشکل است، معلم کلمه يا عبارت را 
روی تابلو می نويسد و از همه ی دانش آموزان می خواهد که با 
اشاره ی او، آن کلمه يا عبارت را به صورت بخش بخش بخوانند. 
آن گاه از دانش آموز اولی می خواهد که عبارت را با دقت بيشتر 

و به شکل صحيح بخواند.

تذکر
ــان دارند و عبارات را  ــی از دانش آموزان لکنت زب 1. بعض
ــد. معلم ضمن برخورد  ــث، تکرار و به کندی می خوانن با مک
لطيف، مناسب و طبيعی، سعی می کند آن ها در انظار ديگران 

خجالت زده نشوند و مورد تمسخر قرار نگيرند.
ــت دانش آموزان را به گروه های چند نفره  2. مناسب اس
ــکالات  ــيم کنيم تا آيات درس را برای هم بخوانند و اش تقس
ــود افراد  ــعی ش روخوانی و قرائت يکديگر را اصلاح کنند. س
ضعيف با افراد قوی هم گروه شوند تا برای هم مفيدتر باشند و 

نتيجه ی بهتری حاصل شود.
در پايان خلاصه و فهرستی از مهم ترين دلايل و عللی که 
موجب بروز اشکالات دانش آموزان در روخوانی قرآن می شود 
ــود. معلم  ــز راه رفع هريک از آن ها به اختصار ارائه می ش و ني
محترم بايد پس از تشخيص هر اشتباه، علت آن را بررسی کند 

عموم اشکالات روخوانی قرآن مجيد توسط 
دانش آموزان، به ضعف مهارت روخوانی يا به 

دقت کم، شتاب زدگی، اضطراب و کمبود 
اعتماد به نفس مربوط است
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ــتفاده از راه حل های ارائه شده و يا  و با اس
ترکيبی از آن ها، دانش آموزان را هدايت کند تا 

اشکال برطرف شود. 

علل بروز مشکلات در روخوانی قرآن 
ــن ايراد از قرآن آموز  1. عجله و ش�تابزدگی: برای اصلاحِ اي
ــمرده بخواند و به  می خواهيم که کلمات و عبارات را آرام و ش

حروف و حرکات نيز دقت کند.
2. طولانی خواندن و وصل عبارات به یکدیگر: از او 
می خواهيم که کلمه کلمه، ترکيب ترکيب و جمله جمله بخواند؛ 

مانند آيات تقطيع شده در کتاب درسی.
3. خجالت)ضع�ف در جرئ�ت ورزی(، اضط�راب و 
ــب و ايجاد  فق�دان اعتماد ب�ه نفس: با برخوردهای مناس
ــود. برخوردهای  ــکل برطرف می ش ــاد به نفس اين مش اعتم
مناسب عبارت اند از: خوش رويی، تشويق، تغيير نوبت قرائت، 
قطع نکردن قرائت دانش آموز، سؤال و جواب درباره ی اشتباه با 

ساير دانش آموزان، توبيخ نکردن او و...
4. کم توجه�ی به حروف و ح�رکات و کلی خوانی 
ــه قرآن آموزان به علائم و  کلم�ات و ترکیبات: با جلب توج
ــاره به بخش ها و بخش خوانی کلمات و  حرکات، از طريق اش

ترکيبات، اين مشکل برطرف می شود.
5. نمادها و ترکیبات جدید و نامأنوس نس�بت به 
س�واد فارس�ی: اين موارد، با معادل های فارسی مقايسه و 

آموزش داده می شوند. به موارد زير توجه کنيد:
 ترکيبات همزه، مانند:           ءامَنّا آمَنّا

                                 لِدَمَ  لِآدَمَ
                         مُستَهزِءونَ  مُستَهزِئونَ

 الف کوچک، مانند:           رَزَقنهُم  رَزَقناهُم
                               غفِلونَ  غافِلونَ

 واو کوچک، مانند:              مَعَه و   مَعَهو

                 انَِّه و  انَِّهو
ی کوچک، مانند:     بعِِبادِه ی   بعِِبادِهی

                                  بهِ ی   بهِی
6. وج�ود حروف ناخوانا در بس�یاری از کلمات و 
ترکیبات آیات ق�رآن: گاهی دانش آموز، خودبه خود، آن ها 
ــازی و تذکر در مورد ناخوانا بودن اين  را می خواند. با معادل س
ــه موارد زير توجه  ــکل را برطرف کرد. ب حروف، می توان مش

کنيد:
الف ناخوانا:         قالوا  قالو

               عَمِلوا  عَمِلو
لاهَ لوهَ  الصَّ واو ناخوانا:       الصَّ
              اوُلئِکَ  اوُلئِکَ

            اوَليِاؤُهُم  اوَليِاءُهُم
ی ناخوانا:      يَستَهزِئُ  يَستَهزِءُ

               هُدًی  هُدً
              ذِکری  ذِکرا

7. وجود حروف ناخوانا در وسط بخش: در اين موارد، 
ــخيص حروف ناخوانا، حرکت قبل از آن ها، به  بايد پس از تش

تشديد يا ساکن وصل شود؛ مانند:
باِلخِرَهِ              باِلغَيبِ             وَامرَاتَُه و

         ءامَنَ النّاسُ           لَقُوا الَّذينَ
8. توال�ی حروف ناخوانا و اتص�الات: در اين موارد، 
ــاره به بخش ها، از اتصالات بهره  بايد پس از بخش خوانی و اش

گرفت؛ مانند:
لوهَ ]بقره/ 3[. يُؤمِنون باِلغَيبِ وَ يُقيمونَ الصَّ

للَهَ باِلهُدی ]بقره/ 16[. اوُلئِکَ الَّذينَ اشتَرَوُا الضَّ
ــاره و بخش خوانی  ــه بايد از اش 9. ترکی�ب حروف: ک

استفاده شود؛ مانند:
             نُجَزِی  نُجازی

          يَخْدَعُونَ  يَخْدَعُونَ

رفع برخی از اشکالات به تمرين بيشتر 
و مرور زمان نياز دارد. از اين رو، معلمان 
نبايد انتظار داشته باشند که همه ی 

اشکالات بلافاصله برطرف شوند
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10. جابه جای�ی حروف و حرکات: اين 
ــابه کلمات، کلی خوانی و عجله  ــکل در اثر تش مش

پيش می آيد. اين موارد با بخش خوانی و شمرده خوانی 
اصلاح می شود؛ مانند:

           يَعلَمونَ  يَعمَلونَ
             عَبدَه و  عَبدُه و

11. کم یا زیاد کردن تشدید: اين اشکال بسيار زياد 
پيش می آيد؛ مانند:

              ايِاکَ  ايِّاکَ

               حَیَ  حَیَّ
         وَلِیَ دّين  وَلِیَ دين

    لا شَريکَ لَّه و  لا شَريکَ لَه و
12. ن�گاه نکردن به خط قرآن و از حفظ خواندن: 
ــکل نيز با طرح سؤال های مناسب، توجه  برای حل اين مش

قرآن آموز را به خط قرآن جلب می کنيم.

چگونگی رفع اشکالات روخوانی
ــي دانش آموزان،  ــكالات روخوان ــت در اش ــا كمي دق ب
ــدن دانش آموزان عدم  ــت خوان در مي يابيم كه علت نادرس
ــت، بلكه نداش�تن توجه و  يادگيري قواعد روخواني نيس
دقت در بازشناسي تركیبات و قواعد روخواني قرآن 
است. از اين رو  بايد تدبيري اتخاذ كرد كه چشم دانش آموزان 
دقت بيشتری در بازشناسي تركيبات و قواعد روخواني پيدا 
کند. براي كسب اين مهارت با حفظ اصولي كه بيان شد بايد 

مراحل زير را اجرا كرد: 

مرحله ی اول بخش خواني!
ــوزان بخواهيد كه اول به حركت هاي حروف و  از دانش آم
علائم روخواني دقت كنند. پس از آن كه به حركت حرف دقت 
كردند، به حركت و علامت حرف بعد دقت كنند و با توجه به 

رعايت يكي از چهار حالت زير، آن بخش كلمه را بخوانند: 

الف( اگر حرف بعدي يكي از حركات کوتاه، 
ــت، آن حرف را با حركتش در  بلند و تنوين را داراس

يك بخش بخوانند.
ب( اگرحرف بعدي علامت سكون دارد، آن حرف و حرف 

ساكن را در يك بخش بخوانند.
ج(  اگرحرف بعدي علامت تشديد دارد، آن حرف و حرف 
ساكن مشدد را در يك بخش بخواند. سپس بخش دوم حرف 
مشدد را با دقت به حركت آن و با توجه به حركت حرف بعد از 

آن، به يكي از اين سه شكل در يك بخش ديگر  بخواند.
ــت و علامت  ــت، به حرك ــر حرف بعدي ناخواناس د( اگ
ــا توجه به يكي از  ــرف ناخوانا دقت كند، و ب ــرف بعد از ح ح

دستورالعمل هاي سه گانه ی فوق آن حرف را  بخواند.
ــه از دانش آموزان بخواهيد كلمه يا  توجه: در اين مرحل
عبارت اشتباه خوانده را به صورت مراحل بالا درست و صحيح 
ــن مرحله كلمات را به صورت  ــت كه در اي بخواند. بديهي اس

بخش بخش مي خوانند و ما از آن ها مي پذيريم.

مرحله ی دوم شمرده خواني!
ــكالات زيادي دارند، ابتدا بايد مدت  دانش آموزاني كه اش
ــيله ی بخش خواني، چشم  كوتاهي در كلاس و يا خانه به وس
ــي حركات و علائم عادت دهند.  ــود را به دقت در بازشناس خ
ــبي از كسب اين مهارت توسط  هنگامی که معلم به طور نس
آن ها اطمينان پيدا كرد، از آن ها مي خواهد با حفظ همان دقت 
و با سرعت بيشتري كلمات و عبارت را بخواند. دقت كنيد اين 

مرحله حتماً بايد پس از مرحله اول انجام پذيرد.

مرحله ی سوم روان خواني نسبي!
ــك و دو را با تمرين و تكرار  ــي كه مراحل ي دانش آموزان
پشت سر گذاشته اند، خودشان به مرحله ی روان خواني نسبي 
مي رسند. در اين مرحله استماع از نوار يا لوح فشرده آموزشي 

كمك شاياني به كسب مهارت روان خواني آن ها خواهد كرد.

با كمي دقت در اشكالات روخواني 
دانش آموزان، در مي يابيم كه علت نادرست 
خواندن دانش آموزان نا آشنايي با مهارت هاي 

روخواني و فقدان مهارت هاي لازم نيست بلكه 
عدم توجه و دقت آنان به بازشناسي تركيبات و 

قواعد روخواني قرآن است.


