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Abstract 
Lifelong learning, as an essential process for adapting to the rapid changes of the 

contemporary world, requires a comprehensive and holistic model that goes beyond existing 

instrumental approaches and also attends to the existential and spiritual dimensions of the 

human being. The aim of this study is to present a novel conceptual model of lifelong learning 

based on the theory of Transcendent Philosophy (Hikmat al-Muta'aliyah),  developed by 

Mulla Sadra.  The findings indicate that Sadra’s key philosophical principles—substantial 

motion(al-harakat al-jawhariyyah), the unity of the intellect and the intelligible  (ittihad al-

aqil wa al-ma'qul), and the gradation of being  (tashkik al-wujud), —can provide a strong 

theoretical foundation for designing a model of lifelong learning. Substantial motion 

conceptualizes learning as an endless and transformative process that leads to the existential 

development of the human being. The unity of the intellect and the intelligible demonstrates 

that learning goes beyond the mere transmission of information and constitutes an 

ontological process through which the learner becomes united with knowledge. The 

gradation of being emphasizes the hierarchical and gradual nature of learning in the pursuit 

of higher levels of understanding. The originality of this study lies in its creative integration 

of the Islamic philosophical tradition with contemporary educational challenges, offering an 

indigenous framework for lifelong learning. Such a framework can serve as a basis for 

designing educational systems aligned with the cultural and value structures of Islamic 

societies and contribute to the enrichment of educational theory in this field. 
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Synopsis 

Adapting to the accelerating transformations of the contemporary world requires rethinking 

lifelong learning beyond narrow instrumental and utilitarian frameworks. Much of the 

existing literature on lifelong and lifelong learning remains confined to cognitive, skill-based, 

or techno-functional paradigms, thereby neglecting the deeper existential, ontological, and 

spiritual dimensions of human development. This reductionist orientation has produced 

fragmented models that fail to capture the holistic nature of learning as a process of 

becoming. In response to this theoretical limitation, the present study seeks to articulate a 

comprehensive conceptual model of lifelong learning grounded in Mulla Sadra’s 

Transcendent Philosophy (Hikmat al-Muta‘aliyah). The central aim is to reconstruct lifelong 

learning as an ontological and transformative process, thereby contributing an indigenous 

and philosophically robust framework to contemporary educational discourse. 

Methodologically, the study adopts a qualitative, conceptual–deductive approach. It is based 

on an in-depth documentary analysis of Mulla Sadra’s primary philosophical texts, combined 

with a critical review of contemporary theories of lifelong learning. Through a process of 

analytical interpretation and synthetic reconstruction, the study establishes a coherent 

correspondence between key Sadrian metaphysical principles and the conceptual foundations 

of lifelong learning. Rather than merely juxtaposing philosophical ideas with educational 

concepts, the research undertakes a systematic effort to derive educational implications 

directly from the internal logic of Sadra’s ontology. 

The analysis is structured around three foundational principles of Transcendent Philosophy: 

substantial motion (al-harakat al-jawhariyyah), the unity of the intellect and the intelligible 

(ittihad al-‘aqil wa al-ma‘qul), and the gradation of existence (tashkik al-wujud). Each of 

these principles provides a distinct yet interconnected lens for reinterpreting the nature, 

process, and purpose of lifelong learning. 

First, the principle of substantial motion redefines learning as an intrinsic, dynamic, and 

perpetual process embedded in the very structure of human existence. From this perspective, 

learning is not an external activity imposed upon a static subject but an essential mode of 

being through which the learner undergoes lifelong existential transformation. This view 

challenges dominant educational paradigms that treat learning as episodic, outcome-oriented, 

or limited to formal institutional contexts. Instead, it conceptualizes lifelong learning as a 

lifelong ontological journey characterized by constant renewal and self-transcendence. 

Second, the doctrine of the unity of the intellect and the intelligible offers a profound 

reconfiguration of the epistemological foundations of learning. It suggests that knowledge 

acquisition is not merely the accumulation or representation of external information but an 

existential unification between the knower and the known. In this sense, learning entails a 

transformation in the very being of the learner, as the act of knowing brings about a 

qualitative change in the subject’s ontological status. This insight moves beyond 

representational theories of knowledge and supports a deeply integrative understanding of 

learning, where cognition, existence, and identity are inseparably intertwined. 

Third, the principle of the gradation of existence introduces a hierarchical and developmental 

dimension to lifelong learning. It posits that reality unfolds across varying degrees of 

intensity and perfection, and that human beings, through learning, can ascend toward higher 

levels of existence and awareness. Accordingly, lifelong learning is understood as a staged 

and progressive movement toward existential perfection, encompassing not only cognitive 

development but also moral, spiritual, and existential growth. This perspective provides a 
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teleological orientation to learning, emphasizing purpose, direction, and the pursuit of higher 

gnosis. 

In synthesizing these principles, the study proposes a multidimensional model of lifelong 

learning characterized by three core features: ontological dynamism, epistemological unity, 

and developmental gradation. This model stands in contrast to prevailing approaches that 

isolate learning within cognitive or technical domains, offering instead a holistic framework 

that integrates being, knowing, and becoming. 

The originality of this research lies in its creative and systematic integration of Islamic 

philosophical thought with contemporary educational theory. By drawing upon the rich 

metaphysical insights of Mulla Sadra, the study not only addresses a significant theoretical 

gap but also contributes to the indigenization of educational knowledge in non-Western 

contexts. The proposed model has important implications for the design of educational 

systems, curricula, and pedagogical practices that are aligned with the cultural, philosophical, 

and spiritual foundations of Islamic societies. 

In conclusion, the study argues that any meaningful conception of lifelong learning must 

move beyond instrumental rationality and engage with the deeper ontological dimensions of 

human existence. A Sadrian framework makes it possible to reconceptualize learning as a 

lifelong process of existential transformation, in which the human being lifelongly redefines 

and actualizes its potential. Such an approach not only enriches theoretical discussions in the 

field of education but also opens new pathways for developing more holistic, meaningful, 

and contextually grounded models of learning in the contemporary world. 
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 چکیده
نگر است عنوان فرایندی اساسی برای سازگاری با تغییرات سریع جهان معاصر، نیازمند الگویی جامع و کلالعمر، بهیادگیری مادام

که فراتر از رویکردهای ابزاری موجود رفته و به ابعاد وجودی و معنوی انسان نیز توجه کند. هدف این پژوهش، ارائه الگویی 

دهد که اصول کلیدی ها نشان مییافته  .است ملاصدراالعمر بر اساس نظریه حکمت متعالیه  ماداممفهومی نوین برای یادگیری  

صدرایی  وجود   تشکیک  و  ،(المعقول   و  العاقل  اتحاد)  معقول   و  عاقل  اتحاد  ،(الجوهریة  الحَرَکةَ)  جوهری  حرکت—فلسفی 

حرکت جوهری،   .کنند  فراهم  العمرمادام  یادگیری  الگوی   طراحی  برای   نیرومندی  نظری  مبنای   توانند می—(الوجود  تشکیک)

انجامد. اتحاد عاقل  کند که به رشد و تکامل وجودی انسان میسازی میآفرین مفهومپایان و تحول مثابه فرایندی بییادگیری را به

است که در آن یادگیرنده با  دهد که یادگیری فراتر از انتقال صرف اطلاعات است و یک فرایند وجودشناختی و معقول نشان می

 .مراتبی و تدریجی یادگیری در مسیر دستیابی به مراتب بالاتر فهم تأکید دارد شود. تشکیک وجود بر ماهیت سلسلهدانش متحد می

تلفیق خلاقانه سنت فلسفی اسلامی با چالش های آموزشی معاصر نهفته است و چارچوبی بومی برای نوآوری این پژوهش در 

سو با ساختارهای فرهنگی های آموزشی همتواند مبنایی برای طراحی نظامدهد. چنین چارچوبی میالعمر ارائه میمادامیادگیری  

 .پردازی آموزشی در این حوزه کمک کندو ارزشی جوامع اسلامی باشد و به غنای نظریه
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 مقدمه 

  ی هوش مصنوع  ان،یبناطلاعات، اقتصاد دانش   ی فناور  یهاجهان معاصر با تحولات پرشتاب در حوزه 

دگرگون چالش   یآموزش  یهانظام  ،یفرهنگ-یاجتماع  یهای و  با  که   سابقهیب  ییهارا  است  کرده  مواجه 

انتخاب   العمرمادام  یریادگی  ل ی تبد  یو توسعه اجتماع  یرشد فرد  یبرا  یاتیح  یبه ضرورت  یاریاخت  یرا از 

  ی ها، که عمدتاً بر جنبه العمرمادام   یر یادگیبه    ج یرا  یکردها یرو (Azarbayejani et al.,2023). کرده است

اطلاعات   یروزرسانبه   ا یبازار کار    یازهایانطباق با ن  ی برا  ی را به ابزار  یری ادگیمتمرکزند،    ی او حرفه  یمهارت

در تکامل   یریادگی  گاه یجا  یو معنو  یشناختی هست  قیعم  ن ییاز تب  انه،یابزارگرا  تی ماه  لیدلاند و به داده   لیتقل

  ی ریادگیدر مفهوم    یشیضرورت بازاند  ،یکاست  نیا (Fayazi et al., 2022:107). اندانسان بازمانده   یوجود

چارچوب  العمرمادام کاوش  م  لیبد  یفلسف  یهاو  آشکار  متعالسازدیرا  حکمت  اصول    هی.  با  ملاصدرا، 

جوهر  ینیادیبن حرکت  وجود،  اصالت  ظرف  کیتشک  ،یچون  معقول،  و  عاقل  اتحاد  و    ی هات یوجود 

  تواند ی که م  آوردیفراهم م  العمرمادام   ی ریادگیاز    نیآفرو تحول   قیعم  ی ریارائه تفس  ی برا  یفردمنحصربه

 ف یانسان بازتعر  یتعال  ی برا  ی وجود  یعنوان سفررا به   ی ریادگیمتداول را پر کند و    ی کردهایرو  ی خلأها

 (Jafari et al.,, 2022:17). کند

از منظر نظر  نیا   ی هافقدان چارچوب   ،یاست. از منظر نظر  ت یاهم  یدارا  یو کاربرد  یپژوهش 

ادب  یفلسف در  نالعمرمادام   یریادگیمعاصر    ات یجامع  الگوها  ازی،  توسعه  آشکار   یبوم  یبه  را  معنامحور  و 

  یساز ی غن ه ب  تواندیم ،یشناختو معرفت یشناختیهست یدگاهیملاصدرا، با ارائه د هی. حکمت متعالسازد یم

مدرن    یتی ترب  یهاو چالش   یاسلام  یحکم  ی هاسنت   نیب   یکمک کند و پل  تی و ترب  میتعل  یفلسف  اتیادب

با تلف  نیا   (Sadradin Shirazi, 2002). دینما  جادیا فلسف  ق یالگو،  ن  یاصول   یآموزش   یازهایملاصدرا و 

  ی الگوها   یبرا   ینیگزیآورد و جایرا فراهم م  العمرمادام   ی ریادگیدر حوزه    یبوم  یپردازه یمعاصر، امکان نظر

م  یواردات با ارزش  دهدیارائه  اغلب  اسلام  یفرهنگ  یهاکه  منظر کاربرد  یجوامع  از    ن ی ا  ،یناسازگارند. 

  ان یو مرب  یدرس  یهاطراحان برنامه   ،یآموزش   گذاراناست یس  ی برا  ی ارزشمند  یهاییراهنما  تواند ی پژوهش م

 Aghili et) کنند  یطراح  یجوامع اسلام  یهاو ارزش  ازهایبا ن   برا متناس  یآموزش  یهاارائه دهد تا نظام 

al.,, 2023:19)   کی در آموزش    یو فرهنگ یعلم  تی هو  ت یو جهان اسلام، که تقو  رانی ا  ی در بستر فرهنگ 

  ی ریادگی  ی ندهایفرآ  یسازیو اسلام  یتیعلوم ترب   یسازیمؤثر در جهت بوم  یالگو گام  ن یاست، ا  تی اولو

م همچنشودیمحسوب  مس به   یریادگی  فیبازتعر  ا ب  ن، ی.  به    ن یا  ، یوجود  یتعال  یبرا  یریعنوان  پژوهش 

 Rezasoltani) کندیعصر حاضر کمک م  ده ی چیپ  ی هامواجهه با چالش   ی افراد و جوامع برا  ی توانمندساز

et al., 2023:97). 
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 یطراح  سازنه یها زماستوار است که تعامل سازنده آن  نیادیپژوهش بر دو محور بن  نیا  ینظر  یهاهیپا

است که    العمرمادام   یریادگی  ینظر  ی خواهد بود. محور نخست، مبان  العمرمادام   یریادگ ی  یبرا  ن ینو  ییالگو

تعار اساس  توسعه    یو سازمان همکار  ونسکوی  یالمللن یب  فیبر  به  (OECD) یاقتصادو    ی ند یفرا  انعنو، 

برا مفهوم شامل   نی. اشودیم   فیتعر  یکسب دانش، مهارت و نگرش در طول زندگ  ی مستمر و هدفمند 

و    ،ی ررسمیو غ  یرسم  ی در بسترها  یر یادگی  رنده،یادگی  یخودراهبر  ،یر یادگی  یوستگیچون پ  ییهامؤلفه 

-یشناختروان   کردیوحوزه، شامل ر  ن یموجود در ا  یکردهایاست. رو  یرشد و تعال  یبرا  یدرون  زشیانگ

 کردی( و رویدر سطح مل  یآموزش  یز یر)برنامه   ینهاد  کردیو خودراهبر(، رو  یتحول  یریادگی)مانند    یتیترب

 کردها یرو  نیا  حال،نیتمرکز دارند. باا  العمرمادام  یریادگیاز    یابر جنبه   ک یاست که هر    یفرهنگ-یاجتماع

و    لیتکم  ازمندین   ،یریادگی  یشناختیو هست   ی معنو  دو ابعا  رنده یادگی  یوجود   ت یفقدان توجه به ماه   لیدلبه 

چون    ی دیبر اصول کل  هی ملاصدرا است که با تک  هیحکمت متعال  یفلسف  یهستند. محور دوم، مبان   یبخشعمق

نه ماه  ادیاصالت وجود )بن و مستمر در   ی)تحول ذات  ی(، حرکت جوهرت یهمه کمالات در وجود است، 

تشک انسان(،  )مراتب    کیوجود  به   یجیتدروجود  و حرکت  معقول    یسووجود  و  عاقل  اتحاد  و  کمال( 

 Sadradin) دهد یارائه م  ی ریادگیبه علم و    زیمتما  ی ، نگاه(ی ریادگی  ندیبا دانش در فرآ  رنده یادگی  یگانگی)

Shirazi, .1981)    که از   شودیم  یمعرف  رورتیو در حال ص ایپو  یانسان موجود   ،ییصدرا  یشناسدر انسان

در  قیطر وجود  یسوبه   ،یونحرکت  به  رودیم  ش یپ  یتکامل  علم  نحوه و  در ساختار   یاعنوان  از وجود 

( و علم ی)دانش مفهوم  یعلم حصول  نیب   زیبا تما  زین  هیحکمت متعال  یشناس. معرفتابدییم  یاو تجل  یوجود

ب  یحضور تأک واسطهی )شناخت  و  متعال  دی(،  عقل  نقش  مبان  یبر  استخراج  امکان  شهود،    ی ابر  ینظر  یو 

  ی بستر  ز،یو تما  لیتکم  ،ینقاط تلاق  ییدو محور، با شناسا  ن یا  ق ی. تلف کندیرا فراهم م  العمرمادام   یریادگی

مند است و  بهره   هی حکمت متعال  یکه هم از عمق فلسف  کندی م  جادیا  یمفهوم   ییالگو  یطراح  ی مناسب برا

  (Rezaei, 2022:45) .دارد یخوانمعاصر هم ی ایدن یعمل ی ازهایهم با ن

ا  یمتعدد  مطالعات از  خارج  و  داخل  بررس  ران یدر  و    العمرمادام   ی ریادگیمختلف    ی هاجنبه   یبه 

تعل  هیکاربرد حکمت متعال ترب  میدر  اپرداخته   تیو   یبه بررس   (Rezasoltani et al., 2023).ران،یاند. در 

را برجسته    ی در پرورش تفکر انتقاد  ییپرداختند و نقش اصول صدرا  ه یبر اساس حکمت متعال  ی عقلان  ت یترب

اصول    ی مبان  (Motaghi and Bakhtiar Nasrabadi., 2016).  کردند اساس مادام   ی ریادگیو  بر  را  العمر 

  د یمستمر تأک   ی ریادگی  ندیدر فرآ  یحرکت جوهر  ت یملاصدرا کاوش کردند و بر اهم  یفلسف  یهای نوآور

را    یی از منظر صدرا  لیقوه تخ  یمعرفت  یاکارکرده(Taghinejat and Danesh Shahraki., 2023). نمودند 
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تعل ترب  میدر  فرآ  لیتحل  تی و  را در  نقش آن  دادند  یریادگی  ندیکردند و  قرار  توجه   ,Rezayi)    .مورد 

 یری ادگ ی  یندهایرا در درک بهتر فرآ  کرد یرو  نیا  یهات یملاصدرا، ظرف  یشناسنفس  یبا بررس  زین(2022

داد ب     . نشان  ا  اند، افته یتوسعه    العمرمادام   یر یادگیدرباره    ی متعدد  یهاه ینظر  ،یالمللن یدر عرصه    نی اما 

  ژه یوبه   گر، ید  یفکر  ی هاسنت   ی هاتیدارند و کمتر از ظرف  یغرب  یفلسف  یهادر سنت   شه یعمدتاً ر  ها هینظر

اسلام برده   ،یفلسفه  ا.  (Kolb  ،2014  ؛Nasr  ، (2006 اندبهره  وجود  نظر  نهیشیپ  نیبا  خلأ    ی ارزشمند، 

وجود دارد.   هیبر اساس حکمت متعال  العمرمادام  یریادگیجامع و منسجم از    ییدر ارائه الگو  یتوجهقابل

جنبه  به  اغلب  موجود  الگوپرداخته  یجزئ  یهامطالعات  و  فلسفنظام  ییاند  اصول  که  با    یمند  را  ملاصدرا 

 .است شده دهد، تاکنون ارائه ن  وندیپ  یریادگیمعاصر  یازهاین

پ  با عمل   ینظر  یهاشرفت یوجود  فقدان چارچوب العمرمادام   ی ریادگیدر حوزه    یو    ی فلسف  یها، 

ابعاد وجود مورد توجه قرار دهند، همچنان    العمرمادام   یریادگی  ندیانسان را در فرآ  یو معنو  یجامع که 

 محسوس است. 

 ,Rezayi؛  Taghinejat and Danesh Shahraki., 2023؛  Rezasoltani et al., 2023)  یداخل  یهاپژوهش

 ن ی . ااندپرداخته یشناسنفس  ای لیقوه تخ   ،ی عقلان  تیترب مانند یجزئ  یهاجنبه یعمدتاً به بررس (2022

  یهوم مف  ییالگومند،   و نظام  کپارچهیصورت  به  کیچیارزشمندند، اما ه  یمطالعات هرچند در سطح موضوع 

  یشناختی( را در چارچوب هستیابی ارزش  ند، ی)اهداف، محتوا، فرآ  العمرمادام  یریادگیکه ابعاد چهارگانه  

جهت برداشت، اما    نیدر ا  ی گام  (Motaghi et al,2015)اند. مطالعه  کند، ارائه نداده  ی سازمانده  ییصدرا

  یی هاپژوهشاست.    هنپرداخت  شدهیات یعمل  یالگو  یو به طراح  هتوقف کرد  یدر سطح اصول کل  شتریب

تأک  Allomalhoda,2005))مانند   جوهر  د یبا  »حرکت  پابه  «یبر  ابهام   ، یریادگی   هیعنوان  دچار 

 ی( و »حرکت اشتدادیرشد جبر  هیجسم« )پا  ی»حرکت جوهر  ان یم  زی تما  ی عنی اند؛  شده  یشناختیهست

عنوان به  یریادگی  یرسازیتصوتنها منجر به  ابهام نه  ن یاند. انکرده  تی( را رعایاراد  یریادگی  تینفس« )ماه

پژوهش    آوردیرا فراهم م  ی نامعقول آن به تمام موجودات ماد  میبلکه خطر تعم  شود،یم  یجبر  یندیفرآ

Abdollahzadeh et al,2024))  ل ی به تحل  ،یحرکت جوهر  یشناختیهست  یهاان یبن  تیبا وجود تقو  زین 

است  ییایپو  نیا  یتجل نپرداخته  ناطقه  نفس  خاصِ  سطح  جهان  در  .در   ی ریادگی  یهاهینظر  ،یسطح 

بر   دیتأک  با   یغرب   یفلسف  یهاعمدتاً در بستر سنت   ؛(Kolb,2014,Brookfield,1986)  مانند    العمرمادام

انطباق   یانسان  یگذارهیسرما   ،ییکارکردگرا ظرفگرفته  شکل  یاجتماع   یریپذو  از  و  فلسفه   یهات یاند 

ا(Nasr,2006)اند  نبرده  یابهره  العمرمادام  یریادگی  یو معنو  یابعاد وجود   فیبازتعر  یبرا  یاسلام  ن ی. 

الگو  یرا برا  یفرصت  ،ییجدا  ی برا   یعنوان ابزار را نه به   یریادگی   که  هیبر حکمت متعال  یمبتن  ییارائه 

 .گذاشته است  یباق   شدهغفلت کند یتلق یکمال وجود یسوبه یصعود  یریعنوان سانطباق، بلکه به
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  ی ازهایملاصدرا و ن  یاصول فلسف  قیکه با تلف   سازدیرا برجسته م  ییخلأ، ضرورت ارائه الگو  نیا

 .کند فیو معنامحور بازتعر نیآفرتحول   یندیعنوان فرآرا به  العمرمادام  یریادگیمعاصر،  یتیترب

بر اساس حکمت   العمرمادام  یریادگیاز  یجامع و کاربرد یمفهوم ی پژوهش، ارائه الگو  نیا هدف 

 یحال بر مبان   نیمعاصر را پاسخ دهد و در ع  یایدن   یو عمل  ینظر  یازهایملاصدرا است که بتواند ن  هیمتعال

 :ردیگیقرار م یمورد بررس ریز یهدف، پرسش اصل ن یبه ا ی ابیدست یاستوار باشد. برا یفلسف

 کرد؟  یطراح  العمرمادام  یری ادگیاز    یمفهوم  ییالگو  ه، یحکمت متعال  یمبان  ی بر مبنا  توان یم  چگونه

با استخراج   ،ینظر-یفلسف قاتیاستفاده شده که در تحق یاستنتاج-یلی پژوهش از روش تحل نیدر ا

 می مفاه   قی دق  لیو تحل  یاسیاستدلال ق  قیمورد نظر از طر  میها با مفاهآن   ق ی و تطب  ن یادیاز متون بن  یاصول کل

استقرا  کند؛یعمل م از مشاهدات جزئ  ییبرخلاف روش    ن یا  کند،یم  تحرک   یقواعد کل  یبه سو  یکه 

ملاصدرا مانند    یدر آثار اصل  ژه یوبه —ه یحکمت متعال  یشناختو معرفت  یشناختی بر اصول هست  هی روش با تک

 العمرمادام   یریادگی  فیبه بازتعر  ،یو استنتاج منطق  (concept analysis)  یمفهوم  لیتحل  قیطر  از—»الاسفار«

 یضرور  یمفهوم  یالگو  یطراح  یروش برا  نی. اابدیینفس ناطقه دست م  ی در چارچوب حرکت اشتداد

 ف ی است نه صرفاً توص  یریادگی  یشناختی هست  ت یدرباره ماه  ن یقیبه    یاب یاست، چرا که هدف پژوهش دست

همان   ی دارشناختیپد و  تأک آن،  »الاسفار«  مقدمه  در  ملاصدرا  که  حقا  ی برا  کند،یم  دیگونه    قی شناخت 

   ق ی و تطب  ییمتون صدرا  یلیراستا، با مطالعه تحل   ن یدارد؛ در ا  تی بر استقراء ارجح  یتنتاجبرهان اس  ،یوجود

الگوالعمرمادام  یریادگی  یهایژگیو  با  یدیکل  میمفاه م  یمفهوم  یی،  فلسف   شودیارائه  دقت  از  هم   ی که 

 .باشدیم  یتیمعاصر ترب یهابه چالش  ییبرخوردار است و هم قادر به پاسخگو

 

 ی ریادگی  ییای با پو "یحرکت جوهر "نسبت  یبررس

تحول و    عت یدر فهم ما از طب  ق یعم  یر یتأثملاصدرا،   ی فلسف  یهای از  نوآور  ی کیعنوان  به   یجوهر  حرکت

از تصورات سنت  کندیم  جادیا  یریادگی فراتر  بر خلاف    یاشراق  یو حت   ییارسطو  یکه  است.  از حرکت 

ملاصدرا  حرکت را در   دانستند، یکه حرکت را محدود به عوارض و اعراض موجودات م  ن یشی فلاسفه پ

دائماً در  ش یخو قتیدر ذات و حق یماد موجودات  یخود جوهر موجودات قرار داد و اثبات کرد که تمام

تحول و دگرد ا  یسیحال  مباننه   هینظر  نی هستند.  طب  یتنها  پ  ی عیفلسفه  بلکه    ی امدهایرا دگرگون ساخت، 

طور خاص قابل به   العمرمادام  یریادگیدارد که در حوزه    یتیو ترب  یمعرفت  یندها یفهم فرآ  یابر  یاگسترده 

متمرکز   یاحرفه  و   یکاربرد  یهابر جنبه   شتریکه ب  العمرمادام   یریادگی  ق،ی عم  یقیتطب  لیاست. در تحل  یبررس
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که آن را از سطح   کندی م  دایپ  تریو وجود  تری ادیبن  تر،ق یعم  ی تیماه  یاست، در چارچوب حرکت جوهر

هست تحول  مرتبه  به  اطلاعات  اکتساب  م  یشناختی صرف  جوهر.  دهدیارتقا  حرکت  ملاصدرا   یاگرچه 

اما    یهست  ییایدرک پو  سازنهیزم  ،یموجودات ماد  یدرباره تحول وجود  یکل  یاه یعنوان نظربه است، 

 ن ی لازم است. در ا یترق یدق چارچوب( است یو معرفت یاراد یندی)که فرآ یانسان یریادگی نییتب یبرا

نفس از   ریس( »۱۴۵، ص  ۹)ج    ةینفس ناطقه که صدرا آن را در الحکمة المتعال  یراستا، حرکت اشتداد

فعل إلى  العلم  ا  یریادگی .  آوردیفراهم م   یترچارچوب مناسب  نامد،یم  ته«یّقوّة   گر ی چارچوب، د  ن یدر 

در مرتبه نفس است که با اراده و قصد همراه   یشناختی هست  یبلکه تحول  ست،یصرفاً انباشت اطلاعات ن

 یجسم که جبر   یحرکت، برخلاف حرکت جوهر  نی. اشودیم  رندهیادگ ی  یوجود  یده و موجب ارتقابو

  یتکامل  یریخود در مس  اریاخت  نیصدرا، ا  دگاهی حال، در د  نیاست؛ با ا  یاریاخت  یاجنبه   یاست، دارا

 ن ی . از اشودینفس سوق داده م  ییکمال نها  یسوبه(  یتیترب  تیهدا  رشیپذ  صورت  در )  قرار دارد که

: شودیمحسوب م  ار«یهمراه با اخت  یِجبر محض، بلکه »ضرورت وجود   کینه    العمرمادام  یریادگیمنظر،  

 ی به سو  ریس  که  نفس  یِوجود  یی ایخود را از پو   تواند یتعلل کند، اما نم  یریادگی   ریدر مس  تواند یانسان م

را م  تا زمان ح  ی ندیفرآ  یری ادگیملاصدرا معتقد است  بکشد.    رونیب  ی کل به  طلبدیکمال   ات یاست که 

نگاه   نی. ارسدی اتمام نم  ایاز سکون، توقف    یابه نقطه   گاه چ یادامه دارد و ه   و مستمر  یعیطور طبانسان به 

 ک ی به   یاقتصاد-یاجتماع ازین ای یضرورت خارج  ،یاریانتخاب اخت کی را از  العمرمادام  یریادگ ی ،یادیبن

طب  یضرورت وجود  ،یشناختی هست  تیواقع قانون  تبد  ی زندگ  یعیو  انکار    کندیم  لیانسان   ده یناد  ایکه 

  .(Sadradin Shirazi, 1981)انسان خواهد بود  ی وجود قت یو مخالف با حق عت یگرفتن آن، نقض طب

 

 یریادگی یشناختیهست اد ی: بنهیعلم و وجود در حکمت متعال اتحاد 

 انکار   یمعنا  به  یریادگی  به  محوراطلاعات  و   یکیمکان  ،یسطح  یکردهایرو  ینف  ه،یاز منظر حکمت متعال

 معرفت   تحقق  درجات  و  یریادگی  مراتب  انیم  زیتما  به  ناظر  بلکه  ست،ین  سطوح  نیا  در  یریادگی  اصل

 نوع   هر  که  است  آن  به  قائل  وجود،  بودن  یکیتشک  و  یجوهر  حرکت  اصل  بر  یابتنا  با   ملاصدرا.  است

  و  ی وجود  تحقق  ینوع   هیاول  یمفهوم  فهم  و  اطلاعات  افتیدر  ات،یدر سطح حفظ یحت  ی آگاه  و  ادراک

  .قرار دارد  یوجود  رمستقریو غ   فیتحقق در مراتب نازل، ضع  نیاما ا  شود،یم  محسوب  نفس   ی نسب  کمال

 دار ی و ناپا  ییابتدا  یابلکه مرتبه  ،یفاقد ارزش وجود  ا یموهوم    ینه امر  یسطح  یریادگیچارچوب،    نیدر ا

  ،یو صرفاً در حد صور ذهن   دهیعاقل و معقول نرس  یقینفس است که هنوز به اتحاد حق  یافتگ یتیاز فعل

 ادراکات   نیهم  که  کندیم  اقتضا  نفس  یجوهر  حرکت.  ماندیم  یباق   ی حصول  ادراکات  و  یانتزاع   میمفاه

  ی ذهن   صورت  سطح  از  دانش  که  یزمان  تا   اما  شوند؛  معرفت  بالاتر  مراتب  به  ارتقا  سازنه یزم  بالقوه  ،ییابتدا

  و  قیعم  کامل،  یریادگی  را  آن  توانینم  ابد،ین  راه  یوجود  اتحاد  و  یحضور  علم  ساحت  به  و  نرفته  فراتر
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 به   نه   هیمتعال  حکمت  در  یوجود  یر یادگی   و   یسطح  یریادگی  انیم  زی تما  ن،یبنابرا  .دانست  نیآفرتحول 

 در   که  است  معرفت  مراتب  از  یکیتشک  فیط  کی  انگریب  بلکه  ،یگرید  سود  به  یک ی  ینف  ای   تقابل  یمعنا

  اتحاد  اصل   اساس  بر  ،یریادگی  یی نها  ت یغا.  آن  تیغا  نه  اند،حرکت  آغاز  نقطه  اطلاعات   و  اتیحفظ  آن،

  و  تیهو  ،یوجود  ساختار  از  یبخش  به   دانش  آن  در  که  است  معرفت  از   یامرتبه   تحقق  معقول،  و  عاقل 

 آن   یی صدرا  قیدق  ی معنا  به  یریادگی  که  است  یامرحله  همان   نیا  و   شودیم  ل یتبد  ی انسان  نفس  قتیحق

 .(Sadradin Shirazi, 1984; Hassanzadeh Amoli, 2023) ابدییم تحقق
 

 

 

 یر یادگی  تمندِیغا  و  یوجودشناخت  ضرورت  از  یفلسف  ینییتب:  یوجود  کمال  ری انسان در مس

 العمر مادام

 مثابه به  بلکه  شده،لیتکم  و  محدود   ستا،یا  یموجود   عنوانبه  نه  را  انسان  ه،یحکمت متعال  یشناسانسان

  دارد؛  قرار  یوجود  کمال  انی پایب  ریمس  در  که  فهمدیم  یدائم  تحول  حال  در  و  الیس  ا،یپو  یموجود

 همه   افتنیتیفعل  و   کامل  انسان  مقام   تحقق  ، یاله  قرب  به  یابیدست  آن  یی نها  ت یغا  که  یریمس

 ی ها تجربه  و  یاسلام  معارف   ،یقرآن  م یتعال  در  شهیر  که  انسان  از  یتلق  نیا.  است  یوجود  یاستعدادها

 هات یتوج  از  فراتر  که  آوردیم   فراهم  العمرمادام  یریادگی  ضرورت  فهم  یبرا  یفلسف  یانیبن  دارد،  یعرفان 

  و  ساختار   قت،یحق  به   ماًیمستق  و   است  معاصر  ات یادب  در   جیرا  یشناختروان  ا ی  ی اجتماع   ، یاقتصاد  صرفاً

 تحقق   یمعنا  به  یفلسف  ضرورت  چارچوب،  نیمراد از »ضرورت« در ا  .گرددیبازم  انسان  یوجود  تیغا

  و  انسان  وجود  تیالیس  از  که  است  تمندیغا  و  یوجودشناخت  یضرورت  بلکه   ست،ی ن  یاریاخت  ریغ   و  یجبر

  مندانتخاب  آگاهانه،  کنش  مستلزم  آن  تحقق  که  یضرورت  شود؛یم  یناش  کمال  یسوبه  او  یذات  یمندجهت 

 راتییتغ  با  انطباق   یبرا  یرونیب  الزام  کی  صرفاً  نه  العمرمادام  یریادگی   اساس،  ن یا  بر.  است  انسان  یتیترب  و

 در   انسان  یوجود  حرکت  یآگاهانه  و  یتیترب  صورت  بلکه  فناورانه،  تحولات  ا ی  کار  بازار  یازهاین  ،یطیمح

ا  .شودیم  محسوب  او  یوجود  مراتب  دی تشد  و   بالقوه  یها تیظرف  به  یبخشتیفعل  ریمس معنا،    نیدر 

است که   یچندبعد  یندیبلکه فرآ  ابد، یینم  لیتقل  یابزار  یهامهارت  ای تنها به انباشت دانش    یریادگی

 کردن   محدود  رو،ن یازا.  ردیگیدربرم  را  انسان  وجود  یعرفان  و  یشناختییبایز  ،یمعنو  ،ی اخلاق  ،یابعاد عقل 

 در  ی مصنوع   یتوقف  منزلهبه آن،  یهاساحت  از  یبرخ  گرفتن دهی ناد  ای   یزندگ   از  خاص  یادوره  به  یریادگی

 & Naeiji) اوست  یوجود  تیغا  با  ناسازگار  تینها  در  و  کمال،  یسوبه   انسان  یعیطب  حرکت

Hassanzadeh Amoli, 2015).  که  دهدیم  نشان  یروشنبه   زین  هیمتعال  حکمت  در  وجود  کیاصل تشک 

  ش،یخو  یوجود  تیظرف  با  متناسب  انسان،  و  است  وستهیپ   درجات  و  ینامتناه  مراتب  یدارا  یوجود  کمال
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  آگاهانه،   و  مستمر  یریادگی  بدون  که  یامکان  دارد؛  را  مراتب  نیا  در  یتعال  و  قیتعم  ارتقا،  امکان  همواره

 .افتی نخواهد تحقق

به   ابعاد جسمان  یوجود   ی و چندبعد  یغن   ده،ی چیواسطه ساختار پانسان،   ،یروح  ،یخود که شامل 

به   ی و معنو  یاخلاق  ،یعاطف  ،یعقل به دنبال تکم  رقابلیو غ  یفطر  ،یطور ذاتاست،  و    ییشکوفا  ل،یانکار 

ابعاد است و   نیدر تمام ا شیبالقوه خو یهات ی پنهان و قابل یاستعدادها شمار،ی ب یهاتیظرف رساندنفعل به 

متنوع و    ق،یمستمر، عم  یریادگی  قیتحقق کامل تنها از طر  نیجانبه و اهمه  ییشکوفا  ن یجامع، ا  لیتکم  نیا

 ی شناختییبایز  ، یمعنو  ، یاخلاق  ادبلکه ابع یو مهارت یعلم  ی هاتنها جنبه که نه   شودیم  ریپذامکان   ی چندبعد

ن  یو عرفان به   ، یاز زندگ  یادر هر مرحله   یریادگیتوقف    ن،ی. بنابراشودیشامل م  ز یرا  محدود کردن آن 

انسان، مخالفت با حکمت خلقت،    یعی طب  تیابعاد آن، نقض آشکار غا  یگرفتن برخ  ده یناد  ای  یدوران خاص

 . شود یمحسوب م  یاله  یظلم به خود و استعدادها  ینوع  ت یو در نها  یکمال وجود  ریدر مس  یتوقف مصنوع

 

 

 

 ملاصدرا  شهی در اند م«ی »شدن« و »تعل مفهوم

  و   انیجر  یدارا  ذاتاً  وجود،  چراکه  داند؛یم  »بودن«  از  ترل یاص  را  »شدن«  ،یجوهر  حرکت  بر   د یبا تأک

  و  میتعل  از  نو  یدرک  دارد،  حرکت  و  زمان  وجود،  عتیطب  از  او  درک  در  شه یر  که  دگاه،ید  نیا.  است  تحول

 .شودی م  نییتب  یوجود  یتحول  عنوانبه   و  است  اطلاعات  انتقال  از  فراتر  که  یندیفرآ:  دهدیم  ارائه  یریادگی
 ن ی بالقوه است. ا  یهات یتحقق ظرف  یسوبه   وستهیتحول مستمر و پ   یمعنا چارچوب، »شدن« به   نیر اد

  ان یجر   یشتریب  شدت  با   یاخلاق  و  یروح   ،یعقل   یهات یظرف  یدارا  یموجود   عنوانبهدر انسان     ندیفرآ

 ن یا  و  است  بالاتر  یتیوضع  به  یفعل  تیوضع  از  گذار  حال  در  ،یزندگ  از  مرحله  هر  در  رنده،یادگی.  دارد

 ی سیتحول مستمر، دگرد  ،یحرکت دائم  یدر فلسفه ملاصدرا به معنا  "شدن".  است  انی پا  نقطه  فاقد  ند،یفرآ

  ی بالقوه، استعدادها  یهافعل رساندن کمالو به   ییتحقق، شکوفا  یسوتوقف به  رقابلیغ  شرفتیو پ  وستهیپ

ظرف و  نه   ی هاتینهفته  که  است  طبپنهان  موجودات  در  به   یعیتنها  به بلکه  انسان  در  خاص  عنوان  طور 

 ده ی چیپ  ند ی. در فرآدارد  انیجر  یشتری با شدت و عمق ب   عت،یموجودات عالم طب  نیترو کامل  نیترفیشر

 ،ی همواره، در هر لحظه و در تمام مراحل زندگ رنده یادگیکه  است معنا  ن یا به مفهوم  نیا ، یریادگیو  میتعل

  ند یفرآ نیا وتر از آنچه در حال حاضر هست، قرار دارد و کامل ترقیبهتر، عم ش،یب یزیچ "شدن"در حال 

صورت آنچه به   رفعالیو غ  ی کیمکان  جانبه،ک یانتقال    گرید  ،   م یتعل  نیبنابرا.  شودیمتوقف نم  گاه چ یه  "شدن"

  آموزنده   ییهوشمندانه، راهنما  لیتسهبلکه   ست،یاز معلم به شاگرد ن  "هست "  رییتغ  رقابلیآماده، ثابت و غ
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طور فعال آن را به  ند، یفرآ  ن یا  یعنوان فاعل اصلبه  رنده یادگی که    شودیمحسوب م   "شدن"  با   یهمراهو  

ابرد یم  شیپ  سنت  ،  کردیرو  نی.  و    ینقش  دگرگون  رندهیادگی معلم  کاملاً  م  ،را  ارتقا  و   بخشد یتحول 

(Talebzadeh and Mirzaei, 2011:89).  ا د  نیدر  معلم    دانش،  جانبهکیکننده  منتقل  گریچارچوب، 

  ندیفرآ  در  را  رندهیادگی   که  است  یهمراه  بلکه  ست، ین  مطالب   منفعل   مفسر  ا ی  اطلاعات  صرف  دهنده ارائه 

  اطلاعات،   کنندهافتیصرفاً در  زین  رندهیادگی.  کندیم   یاریو    تیهدا  یق وجودتحق  و  یخودساز  خودشدن،

  رشد  ،یوجود  تحول  ندیفرآ  یاصل  فاعل  بلکه  شود،ینم  محسوب  دستورات  اجراکننده  ای   دروس  مخاطب

 انتخاب،   را  یریادگی  ریمس  ،یریپذت یمسئول  و  اراده  ،ی آگاه  با  که  است  خود  مستمر  یتعال  و  جانبههمه

 تحول  یمعنابه(  یجوهر  حرکت  ای)   تیروریص  ه،یمتعال  حکمتدر فلسفه     .کندیم  ش یمایو پ   یطراح

 ی معنا به   ،ینیتکو  ضرورت  نیا.  ردیگی سرچشمه م  دموجو  جوهر  درونِ  از  که  است  وجود  یضرور  و  یذات

 ر یسا  برخلاف  انسان،.  است  انسان  تی فاعل  و  یآگاه  ظهور  سازنه یزم  بلکه  ست؛ین  اریاخت  ینف  ای  ییجبرگرا

  یِن یتکو  سطح  از  را  او  یوجود  حرکت  ،یژگ یو  نیا  و  است  یخودآگاه  و  عقل  یدارا  ،یعیطب   موجودات

 آگاهانه   تیفاعل  امکانِ  شرط  ت،یروریص  ضرورت  ن، یبنابرا.  دهدیم  ارتقا  ی اخلاق  و   یعیتشر  سطح  به  محض

 ی برا  ی درون  ٔ  زهیانگ  چ یه  نداشت،   قرار  کمال   یسو  به  یذات  یحرکت  در   انسان  اگر.  آن  مانع  نه  است،

  ،یکه انسان با آگاه   ندینشیثمر مبه  ی زمان  ،ی حرکت درون  نیتلاش وجود نداشت. اما هم  ا یرشد    ،یریادگی

 ت ی است و فاعل  نه«ی»زم  ،ینیضرورت تکو  گر،یکند. به عبارت د  تیآن را هدا  ،یریپذت یاراده و مسئول

 ن یشیپ   ی هابخش  در  که  — مقاله    ن یا  ی اصل  تمرکز  ٔ  نقطه  ن، یبنابرا .آگاهانه، »شرط تحقق کامل« آن

 ضرورت   نیب  یذات  یهماهنگ   و  یظاهر  تقابل  نیا  بر  حاًیصر  دی با  —  بود  شده  مطرح  یضمن  صورتبه

 کمال   یسو  به  انکار  رقابلیغ   یریمس  در  سو،  کی  از  انسان،.  شود  متمرکز  آگاهانه  تیفاعل  و  تیروریص

با    شودیم   ی قام انسان کامل منتهم  به   ی زمان  تنها  ریمس  ن یا  گر،ید  یسو  از  شود؛ یم  داده   سوق  او  که 

مسئول  ،ی آگاه و  اصل  ،یریپذتیانتخاب  فاعل  ا  ینقش  در  ا  فایا  ندیفرآ  نیرا  بدون    ت،ی فاعل  نیکند. 

العمر نه تنها با ضرورت مادام  یریادگیرو،    نی. از اماند یم  یباق  وبیصورت ناقص و معبه   یوجود  تیروریص

 همان  نیا.  شودیم  محسوب  ضرورت  آن  ٔ  آگاهانه  تحقق  شکلِ  نیبالاتر  بلکه  ست،ین  تعارض  در  ینیتکو

 ت ی فاعل  عنوانبه  العمر،مادام  یریادگی:  بپردازد  آن  به  مستقل  و   حیصر  طوربه  د یبا  مقاله  که  است  یانقطه 

 .بخشدیم تحقق مسئولانه و  کامل صورتبه  را انسان یوجود ضرورت که یاآگاهانه

  

 یشنهادیپ یمفهوم یالگو ارائه

بر   یمبتن  العمرمادام   یریادگی   یمفهوم  ی الگو  ن،یشی پ  یهاشده در بخشانجام   یهال یاساس تحل  بر

متعال ا  هیحکمت  در  م  ن یملاصدرا  ارائه  اشودیبخش  پا  ن ی.  بر  اساس  هیالگو  رکن   ی شناسیهست  یچهار 

تحول   یریادگی  نیآفرتحول   ندیفرآ  ، یوجود  یگذارهدف   رنده،یادگی نقش  و مح  افتهیو   توار اس  ط یمعلم 
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طراح کنار  در  که  چارچوب  یبصر  یاست  اجرا  ی برا  نینو  یجامع،  و  فراهم   العمرمادام   یریادگی  ی فهم 

 .آوردیم

 

 ییصدرا لیها بر اساس تحلاجزاء و مؤلفه  میترس

تب   ل یبخش به تحل  نیا بن  ن ییو  در    شهیر  کیکه هر    پردازدیم  ی شنهادیپ  ی الگو  ن یادیچهار مؤلفه 

عم متعال  ق یاصول  با    هیحکمت  تعامل  در  و  تشک  العمرمادام   یریادگی  ندیفرآ  تیکل  گر،یکدیدارند   لی را 

 هر مولفه پرداخته شده است.  حی. در ادامه به تشردهندیم

 

 و متحرک( الی)وجود س رندهیادگی  یشناس یهست

متعال  العمرمادام   یریادگی  یمفهوم  یالگو اساس حکمت  عم  انیبن  ه،یبر  بر درک  را  انقلاب  قیخود  از   یو 

عنوان  و محدود بلکه به   کیثابت، استات  یعنوان موجودرا نه به   یکه و  سازدیاستوار م  رنده یادگی  یشناسیهست

حرکت    هیدر نظر  شهیکه ر  یادیدرک بن  نی. اکندیم  فیتعر  نیمتحرک و دائماً در حال تکو  ال،یس  یتیواقع

  ن یاد یبن  اتیو حفظ خصوص یتیثبات هو  نی که در ع داند یم ی را موجود  رنده یادگیملاصدرا دارد،  یجوهر

 ل یتکم  ایاز سکون    یابه نقطه   گاه چیو تکامل قرار دارد و ه   یسیتحول، دگرد  انیهمواره در جر ت،یشخص

 رنده یادگی  ،یشناختی چارچوب هست  ن یدر ا   (Motaghi and Bakhtiar Nasrabadi., 2016).  رسدینم  یینها

)که خود در   یاست که شامل بعد جسمان  ی مختلف وجود  یهاه یلا  یو دارا   ده یچ یپ  ،یچندبعد   یموجود

تغ نفسان   ر ییحال  بعد  است(،  قوا  یمستمر  وهم  یالیخ  ، یادراک   ی )شامل  عقلانیو  بعد  تفکر،   ت ی)ظرف  ی(، 

  شود ی و کمال مطلق( محسوب م یعالمت قی)امکان ارتباط با حقا ی( و بعد روحانیکل میو درک مفاه لیتحل

 ده ی چیپ  وسته، یتحول هستند بلکه در تعامل پ تی و قابل یذات  ییایپو  یتنها خود داراابعاد نه   ن یاز ا کیکه هر  

معناست    نیبد  رنده یادگیبودن وجود   الی. سدهندیم  لیرا تشک  رنده یادگی وجود    تیکل  گر،یکدیو متقابل با  

قابل گسترش و دائماً در   ر،یپذبا حدود انعطاف  یتیو ثابت، بلکه واقع  صمشخ   یبا مرزها  ی که او نه موجود

بلکه خود ساختار درک،   کندیم  افتیدر  د یتنها اطلاعات جدنه   ،یریادگی   ند یاست که در فرآ  فیحال بازتعر

چارچوب  ی الگوها حت  یری تفس  یهافهم،  بازساز  ن یادیبن  تی هو  ی و  را  م  ،یخود  ارتقا  و  . بخشد یتحول 

حرکت از قوه به فعل، از نقص   ریهمواره در مس  یبه مفهوم آن است که و  زین  رنده یادگیوجود    بودنمتحرک  

بلکه در تمام ابعاد    ی تنها در بعد شناختحرکت نه   ن یبه نور قرار دارد و ا  یک یبه کمال، از جهل به علم و از تار

دارد؛   ی ریادگی  ی ندهایفرآ  یاحطر  یبرا   یقیعم  ی امدهایپ   ،یشناختیدرک هست  ن یدارد. ا  انیاو جر  ی وجود
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 ی ق یتطب ر،یپذانعطاف  دیبا  زین یریادگی ی ندهایو متحرک است، پس فرآ  الیس ی موجود رنده یادگیاگر  رایز

 رنده یادگیوجود    تیتوجه به کل  تیبر اهم  دگاه ی د  نیا  ن، یاو باشند. همچن  ی وجود  ریمتغ  ط یبا شرا  میو قابل تنظ

نشان م  دیتأک  ابعاد وجود   ریپذامکان  یتنها زمان  قیمؤثر و عم  یریادگیکه    دهدیدارد و  تمام    ی است که 

  الیس  یشناسی هست نیاو. ا یو نه فقط بعد شناخت رندیمورد توجه قرار گ  ت ی و ترب  میتعل ندیدر فرآ  رنده یادگی

و استاندارد در آموزش فراهم   یبعدکی  ،یکیمکان  یکردهایرد رو  یبرا  یمحکم  ینظر  یو متحرک، مبنا

  کندیم د یتأک   کیستیو هول یانطباق شده،یسازی شخص ی ریادگی ی ندهای فرآ یبر ضرورت طراحو  آوردیم

 د یتأک  . (Mashayekh and Bazargan, 2023:27)هماهنگ باشند    رنده ی ادگی  ی و چندبعد  ا یپو  عت یکه با طب

  ی بندصورت ای یپردازهینظر امکان  ینف  یمعنا به ، یریادگی  ندیفرآ بودن فردبهمنحصر و بودنیشخص بر

  و   نیادیبن  اصول  سطح  انیم  زیتما  به  ناظر  بلکه  ست،ین  یانسان  یریادگ ی  باب   در  ی کل  ینییتب  یالگوها

 ط ی »شرا  نییتب  متکفل  معنا،   نیا  در  ،یریادگی   یکل   یالگو  ای  هینظر.  است  یریادگی  ینیع   تحقق  سطح

  و  کسانی  یهانسخه   ارائه  نه  است،  رنده«یادگی  یوجود  عام  ی»ساختارها   و  «یریادگی  امکان

  ی تجرب  یمشترک است، نه محتوا  یر یادگی  ادیمنظر، آنچه در بن  نیاز ا  .افراد  همه  یبرا  شدهن ییتعشیازپ 

  مندتیو قابل  یچندبعد  ا،یپو  یمثابه موجودانسان به  یبلکه ساختار وجود  ،یریادگی بالفعل    یرهایمس  ای

 طیعام در شرا  یهاتیقابل  نیا  افتنیتیناظر به نحوه فعل  ،یریادگی  یساز یاست. شخص  یریادگی  یبرا

  یشناختیدر سطح هست  یکل  ینییتب  یالگو  ب،یترتنیمتفاوت است. بد  یو روان  یفرهنگ  ،یخیتار  ،یستیز

 به   آنکهیب  کند،یرا فراهم م  یریادگی   یندهایفرآ  تیو امکان فهم و هدا  ماند یم  یباق  یشناختو انسان

 نه   رندهیادگی  متحرک  و  الیس  یشناسیهست  ن،یبنابرا  .شود  فروکاسته آن  کردنیکیمکان  ای  یسازکسانی

  ییهاهینظر  یبندصورت   یبرا  یی مبنا  خود  بلکه  ست،ین  یریادگی  باب  در  ی کل  یپردازهینظر  مانع   تنها

 یریپذانطباق   ،یریپذانعطاف  عامِ  اصول  بر  دست،کی  و  استاندارد  یالگوها  زیتجو  یجابه  که  آوردیم  فراهم

  مشترک  ساختار  به  ناظر  که  ثیح  آن  از  اند یکل  هاهینظر  نیا.  دارند  هی تک  انسان  وجود  تیکل  به  توجه  و

  و   ی تیموقع  ،یشخص  صورتبه   همواره  هاآن   تحقق  رایز  اند، یکیرمکانیغ  حال   نیع   در  و   اندیانسان  وجود

 .ردیگیم صورت مندنه یزم

 

 

 ( ی/ کمال وجود  ی)قرب وجود یریادگی  هدف

متعال  ی شنهادیپ  یمفهوم  یالگو  در حکمت  اساس  نها  ه،یبر  غا  ییهدف    ی ریادگی  یاصل  تیو 

به قرب   یابیبلکه دست  ،یو یدن  یهات یموفق  یحت  ای  یاحرفه  یهانه کسب صرف اطلاعات، مهارت  العمرمادام

قت  یدرجات به حق  نیترکینزد  ت، یمراتب انسان  نیاست که انسان را به بالاتر  ی و تحقق کمال وجود  یوجود
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 ،یقرآن   میدر تعال  شهیکه ر  یو متعال  قی هدف بلند، عم  نی. ارساندیم  یکمال اله  اتیتجل  نیترمطلق و کامل

 یو اله   ی معنو  ،یبه مرتبه عباد   یویو دن   یرا از سطح ابزار  یریادگیدارد،    یعرفان  نش یو ب  یمعارف اسلام

به   دهدی م  ءارتقا را  بار  ب یتهذ  ،یو سلوک روح  ریس  ی برا  یریعنوان مس و آن  به  تقرب  و   ی تعال  ینفس 

  ی امرحله ،یجیشدن تدر کینزد یبه معنا  ،یو معنو قیچارچوب عم نیدر ا ی. قرب وجودکندیم  فیتعر

پ  مبدأ هست  قت یبه حق  رنده یادگی  وسته یو  از طر  ی مطلق،  است که  تهذ  ه یتزک   ق یو کمال محض    ب ی نفس، 

بلکه    یو شناخت  یعقلان  یهاتنها جنبه شود و نه یم  ریپذمراتب شناخت امکان  یباطن و ارتقا  هیاخلاق، تصف

کمال    .(Mezirow،  2008)  ردیگیدر بر م  زیرا ن  رنده یادگی  یو معنو  یشناخت ییبایز  ،یاخلاق  ،یابعاد عاطف

طور خاص، به تحقق تمام  به   ه یطور عام و حکمت متعالبه   یاست که در فلسفه اسلام  یمفهوم  ز ین  ی وجود

که انسان    یامرتبه   نیبه بالاتر  دنینهفته در وجود او و رس  یهات یهمه ظرف  ییشکوفابالقوه انسان،    یاستعدادها

)درک    ی شامل کمال عقل  یکمال وجود   نی. اشودیکسب کند، اطلاق م  یمراتب هستدر سلسله   تواندیم

ب  ی تهذ  ،یانسان  لی)تحقق فضا  ی(، کمال اخلاقیو معلول  یو شناخت روابط علّ  ی نظام هست  ق یفهم عم  ق،یحقا

 یردار و تجل نظر و ک   ان یم  یعلم با عمل، هماهنگ  قی )تطب  ی(، کمال عملیو اکتساب اخلاق اله   یصفات نفسان

به مراتب قرب   لیو ن  یتجربه حالات عرفان  ،یبه مقامات معنو  یابی)دست  یمعرفت در رفتار( و کمال روح

  ی ر یادگی  ق یابعاد، از طر  ریطور مستقل و هم در تعامل با ساابعاد کمال، هم به  ن یاز ا کی( است که هر  یاله

 ری ابزار و مس  له،یعنوان وسبه العمرمادام  یریادگی دگاه،ی د نیمستمر و هدفمند قابل تحقق هستند. در ا ق،یعم

 اتی تجرب   ،یریادگی  یهات یتمام فعال  نی و نه خود هدف؛ بنابرا  شودیم  فیتعر  یهدف متعال  نیبه ا  یابیدست

نگاه   ن یشوند. ا  یابیاجرا و ارز  ،یطراح  یینها  ت یغا  نی جهت تحقق ا  رد   د یبا  یمیتعل  یهاو برنامه   یآموزش

که فراتر از نمرات،   دهد یارائه م  یریادگ یسنجش مؤثر بودن    یبرا  یدیجد  یارهایمع  گرا،ت یمند و غاهدف 

به   یکیو نزد  یاخلاق ی تعال ، یرشد معنو ، یاست و بر تحولات وجود یکاربرد  یهامهارت  ی مدارک و حت

انسا همچن  د یتأک   ی نکمال  اهم  کرد یرو  ن یا  ن،یدارد.  به    ی معنو  اق یاشت  ،یدرون  یهازه یانگ   ت ی بر  عشق  و 

و ماندگار خواهد بود که   قیمؤثر، عم یزمان العمرمادام  یریادگیکه  دهدی و نشان م کندیم دیتأک  یریادگی

  یهاا ضرورتی  یخارج  ینه از فشارها  رد،ینشأت گ  یطلبکمال  یانسان برا  یعیاز درون و بر اساس شوق طب

   (. Sharifi darvazeh et al,,2019) یو اقتصاد  یصرف اجتماع

 

 اتحاد عقل و معقول( ،یو حصول یعلم حضور ،ی)حرکت وجود  یریادگی  ندی فرآ

دارد که بر سه رکن    ایو پو  هیچندلا   ده،یچ یپ  یساختار  ، یشنهادیپ  یمفهوم  ی در الگو  یریادگی  ندیفرآ
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عقل و    یجی( و اتحاد تدریو حصول  ی)شامل علم حضور  یتکامل مراتب معرفت  ،یحرکت وجود  یادیبن

هستند بلکه    خاص  یهایدگیچیابعاد متعدد و پ  یتنها خود دارا ارکان نه   نی از ا  کیمعقول استوار است و هر  

  ی . حرکت وجود دهندیم  ل یرا تشک  یریادگ ی  ندیفرآ  ت یکل  گر،یکدیمتقابل و سازنده با    ک،ینامیدر تعامل د

و محدود به ذهن، بلکه    یمنفعل، سطح  یتینه فعال  یریادگیبدان معناست که    ند، یفرآ  نیا  یاصل  انیعنوان بن به 

فراگ  قیفعال، عم  یحرکت ابعاد وجود    ریو  تمام   راتیی)تغ  یاست که شامل تحولات جسمان  رنده یادگیدر 

عملکردها  یعصب  یهاشبکه   تیتقو  ک،ینورولوژ بهبود  دگردیمغز  یو  قوا   ینفسان  یهایسی(،    ی )تطور 

 ی ( و تعال ده ی چیپ  میو درک مفاه  لیتفکر، تحل   تیظرف  شی)افزا  یعقلان  یو حافظه(، ارتقا  یلیتخ  ،یادراک 

  ن، یادیبن   ی سطوح، تحولات  ن یاز ا  کی و در هر    شودی ( می معنو  الو کم  یمتعال  ق یبه حقا  یکی)نزد  یروحان

ک  و  م  یفیماندگار  مرتبه   رنده یادگی که    دهد یرخ  به  م  یارا  از وجود  علم حصولرساندیبالاتر  علم   ی.  و 

  یر یادگیمتفاوت اما هماهنگ در    یها معرفت، نقش   ند یاما مکمل در فرآ  زیعنوان دو مرحله متمابه   یحضور

ابتدا  ی علم حصول  کنند؛یم  فایا از طر   یریادگ ی  یرورو ض  ییکه مرحله    ق یاست، شامل کسب اطلاعات 

دانش در   یو سازمانده  یاستدلال منطق  قیها از طرداده   لیتحل  ،یعقل نظر  ق یاز طر  میحواس، درک مفاه

بلکه پل    ستین  ییاست اما خود هدف نها  یاست که اگرچه مهم و ضرور  یشناخت  یهاو مدل   اتیقالب نظر

وس علم حضور  یابیدست  یبرا   یاله یو  م  یبه  عال   شودیمحسوب  آن    نیتریکه  در  و  است  معرفت  مرتبه 

 می مفاه  قیو نه از طر کندیبرقرار م قیو عم واسطهیب  م،یارتباط مستق یری ادگ یموضوع  قتیبا حق رنده یادگی

ابه   ز ی. اتحاد عقل و معقول نیخارج   یهاواسطه   اینمادها    ،یذهن   ، یریادگی  ند یو کمال فرآ  وج عنوان نقطه 

 کی دو در    نیو ا  رودیم  انیاز م  یریادگیو موضوع    رنده یادگی  انیم  یسنت  یاست که در آن مرزها  یامرحله

حق اتحاد  کامل،  مبه   یوجود  یگانگیو    یقیوحدت  نت  رسندیهم  تحول  جهیکه  هو  نیادیبن  یآن   ت، یدر 

ا  رنده یادگیو نگرش    تیشخص به   یاو مرحله  یصورت خطبه   تنهاه گانه نسه   ند یفرآ  نیاست.  صورت بلکه 

مراحل   ن یا  ان یبار م  ن یممکن است چند  رنده یادگیمعنا که    نیبد  دهد؛یرخ م  ابنده یو عمق   یتکرار  ،یحلزون

و    ق یبه تسلط کامل، فهم عم جیتدرتا به  ،یتری و تجربه غن ترع یدرک وس  شتر،یحرکت کند، هر بار با عمق ب

صبر و استقامت،   ،یزمان کاف  ازمندین   ،یو چندبعد   ده ی چیپ  ندیفرآ  نیبرسد. ا  یریادگیاتحاد کامل با موضوع  

   .(Bavi and Zebarjadiyan Moheb , 2021)راهنما است  ایمعلم  مانهیحک ی و همراه  یقو زه یانگ

  »اتحاد   و  «یحضور  علم  و  یحصول  علم  زی»تما  اصول  ه،یمتعال  حکمت  ژهیوو به  یدر چارچوب فلسفه اسلام

 ندیفرا  نییتب  یِوجودشناخت  یهاانیبن  بلکه  ستند، ین  یکیزیمتاف  و   یانتزاع   یمباحث  صرفاً  معقول«  و  عاقل 

 صور   انتقال  ا ی  اطلاعات  انباشت  منزلهبه  نه  یریادگی   ،ی تلق  نیا  اساس  بر.  ندیآیم   شماربه  یقیحق  یِریادگی

 به   و  رفته فراتر ی رذاتیغ   و یتصور سطح از معرفت  آن،  در که  است یوجود  و  یتیترب یریس بلکه  ، یذهن
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حصول  .ابدی یم  ارتقا  سازذات   و  یحضور  یامرتبه  علم   نحو به  و  یذهن  صورت  واسطهبه  معلوم  ،یدر 

  علم  مقابل،  در.  است  یانفصال  و  یرونیب  ینسبت  ،یی دانا  نسبت  و  ابدییم   حضور  عالم  ذهن  در  میرمستقیغ 

 ی انحوه  مثابهبه  بلکه  ، یذهن  ریتصو  صورتبه  نه  معلوم  آن،  در  که  است  واسطهیب  یحضور  به  ناظر  یحضور 

  علم   از  یجیتدر  گذار  مستلزم  قیعم  یِریادگی   ندیفرا  منظر،  نیا  از.  ابدی یم  تحقق  عالم   ذات  در  وجود،  از

  و  قت یحق  برابر  در  رندهیادگی  یوجود  حضور  قیطر  از  تنها  که  یگذار  است؛  یحضور  علم  به  یحصول

 ه ی متعال  حکمت  متون  در  ،یوجود  و  یمعرفت  تحول  نیا  .شودیم   ریپذامکان  نفس   یباطن  یهاساحت   تیتقو

 اوج   نقطه  در  و  است  شده  نییتب  یمعرفت  ریس  و  یادراک  یقوا  افتنیتیفعل  نفس،  تجرد  چون  یمیمفاه  با

 دانسته   و یی دانا داننده،   انیم زیتما  اتحاد، نیا در. انجامدیم معقول« و  عاقل  »اتحاد اصل تحقق به خود،

  اتحاد. شودیم  او یوجود  تیهو از یبخش  بلکه انسان،  وجود بر  افزوده  یامر نه معرفت،  و  رودیم  انیم از

  ی شناختیهست  یتیواقع  بلکه  ست،ی ن  یآموزش  ی لیتمث  ا ی  یمنطق  یااستعاره  معنا،   نیبد   معقول،  و   عاقل 

 .خوردیم  وندیپ  »بودن« با دانستن آن، در که است

 ی هانیتمر  ،یو در پرتو تأمل عقلان   یجیصورت تدربلکه به  ست،ین  یو آن یدفع  یندیاتحاد، فرا  نیتحقق ا

مرز   شود،یم   ترقیبا موضوع معرفت عم  رنده یادگی. هرچه نسبت  ردیگیشکل م  ی تیترب  ت یو هدا  یدرون

 جه ی. نتدیآیم   دیپد   یتوحدّ معرفت  یتر شده و نوعکمرنگ   شود«ی»منِ داننده« و »آنچه دانسته م  انیم

 او و انجامدیم انسان  یهست  ساحت  در  ی دگرگون  به  یریادگی  آن،  در  که  است  یوجود یتحول  ند،یفرا  نیا

  تواند یم  اطلاعات  کسب  نوع  هر  اگرچه  اساس،  نیبر ا  .دهدیم  سوق   قت«یحق  با  یوجود»هم  یسوبه   را

  واجد   گردد،  منجر  یوجود  یتعال  و  رییتغ  به  که  یدانش  تنها  اما  شود،  یتلق   ریس  نیا  یبرا  یامقدمه  بالقوه

 انتقال   سطح  به  را  یریادگی که  یی کردهایرو.  است  آن  یفلسف یمعنا  در یریادگی  ندیفرا بر  یقیحق  دلالت

  ،یشناختمعرفت  و  یوجودشناخت  یمبان   نیا  فقدان  لیدل  به  کاهند،یم   فرو  یابزار  یهامهارت  ای   هاداده

 .داشت نخواهند را قیعم یتیترب ری س نیا نییتب توان

 

 طینقش معلم و مح 
دستخوش   یریادگی  طینقش معلم و مح  ه،یبر حکمت متعال  یمبتن  العمرمادام  یریادگی  ی مفهوم  یدر الگو

  آموزش،  یِکیزیف  صرفاً  ی فضا  و   اطلاعاتدهنده  انتقال  یِسنت  تیکه از موقع  یاگونهبه  شود؛یم   یدگرگون

  معلم چارچوب، نیا در. ابدییم ارتقا یوجود  تحول یبرا گرل یتسه یبستر و یمعرفت یراهنما گاهِیجا به

  ،یمعرفت   ییِ راهنما  نِیع   در  که  است  یهمراه  بلکه  ست،ین  یدرس  مطالب   مفسّر  ا ی   دانش  منبع  تنها

 او .  دارد  عهده  بر  زین  را  یوجود  رشد  یِعمل  یالگو  و  یمعنو  یبخشالهام  ، یاخلاقچون مشاوره    ییهانقش

  با   را  خود  رتیبص  و   قیعم  درک   سته،یز  تجربه  و  دارد  قرار  یوجود  تکامل  و   یریادگی  ریمس  در  خود

از    یاخود نمونه  د،ی معلم جد  نیا  .گذاردیم  اشتراک  به  رندگانیادگی ، تحول العمرمادام  یریادگیزنده 

 ق یعم  تیاخلاق فاضل و معنو  ،یرفتار عمل  ،یزندگ  وهیاست و با ش  مالک  یسوبه   یو حرکت دائم  وستهیپ 
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 Bidhendi  and)   گذاردیم  رندگانی ادگی بر    یو ماندگار  قیعم  ریتأث  ات، یاز کلمات و نظر  ش یب  ش،یخو

Dastranj, 2016:29.)  یها تیبالقوه و ظرف  ی استعدادها  ییمعلم شامل کشف و شناسا   ن یا  یاصل  ف یوظا 

هوشمندانه در انتخاب   یی راهنما  ،یر یادگی   یبرا  ی عیطب  اقیو اشت  یدرون  زه یانگ  جاد یا  رندگان، یادگینهفته  

 ل یتسه  ، یو اخلاق  یمعنو  یزندگ   یعمل  یهر فرد، ارائه الگو  یوجود  طیمتناسب با شرا   یریادگی  یرهایمس

تجربه و اشتباه،    یبرا  کننده تیامن و حما  یفضا  جادیا  ، یریادگی در    یاب یو عمق  یسازیدرون  یندهایفرآ

صورت مستقل به  یریادگی  ریادامه مس  یی استقلال و توانا  ، ییسمت خودکفابه  رندگانیادگی   ت یهدا  تاً یها و ن

اخلاق  فیتوص  نیا  .  است مبه  یتیترب  ای  یاز معلم، هرچند ظاهراً  حکمت   رسد،ینظر  اما در چارچوبِ 

استوار   ینقش، در واقع، بر اصلِ حرکت جوهر  نیا  انِیاست. بن  یشناختیهست  ینییمستلزمِ تب  ه،یمتعال

انسان  نیا  ی عنیاست؛   ذات  در  رندهیادگی   ژهیوبه  و  باور که ذاتِ  پ   ی حالِ حرکتِ  کمالِ   یسوبه  وستهیو 

باشد،    یرفتار  قِیتشو  یحت  ا یمحدود به انتقالِ اطلاعات    تواندیمعلم نم  فیمنظر، وظا  نیاست. از ا  یوجود

 را هدف قرار دهد.  رنده یادگی یحرکتِ جوهر ن یبا ا یهمسوساز دی بلکه با

در   رنده یادگیاست که در آن، ذاتِ    یوجود  ی ندیفرا  ، ینظامِ فکر  نیدر ا  یریادگیچون    تر، قیدق  عبارتبه

عنوان عنوان صفات ثابت، بلکه بهبالقوه را نه به  ی استعدادها  بتواند:   دی و تکامل است، معلم با  رییحالِ تغ

به کمالِ    رنده یادگی  یِذات   لِیتما  تِیرا با تقو  یدرون   زهیانگ  کند؛  یی شناسا  یممکنِ حرکت جوهر  ی هاجهت 

او   یحرکت جوهر یِکند که با مرحله فعل ییراهنما یرا طور یریادگی یرهایمس د؛ینما لیتسه ،یوجود

بتواند بدون ترس از ثباتِ   رندهیادگیرا فراهم آورد تا    کنندهتیامن و حما  یفضا  داشته باشد؛  یهمخوان

عنوان را به   یریادگیسرانجام، استقلالِ    و  ابد؛یخود اشتباه کند و اصلاح    یتحولِ وجود  رِیدر مس  ،یذات

 ی گر یصرف به د  یِوابستگ  بدون  خود را  یِقادر است حرکتِ جوهر  رندهی ادگی کند که در آن،    یتلق  یانقطه 

عنوان معلم، نه صرفاً به  ق«یعم  تی»اخلاق فاضل« و »معنو  «، یعمل  ی »زندگ   ریتأث  ن،یدهد. بنابرا  ادامه

  رنده، یادگی  یبرا تواند یاست که م یاز همان حرکت جوهر یاسته یزعنوان تجربه بلکه به ،یرفتار یالگو

ا  زین  یریادگی  طیمحمحسوب شود.    یشناختیهست  ییراهنما کلاس   یکیزیف  یالگو فراتر از فضا  ن یدر 

که شامل   شودیم   فیتعر   یکامل  ستمی عنوان اکوساست و به   یمنابع اطلاعات  یحت  ای  یدرس، امکانات آموزش

 یکند(، ابعاد روان   جادیآرامش و تمرکز ا  ت،یبخش که حس امنو الهام   نیآرام، دلنش  یی)فضا  یکیزیابعاد ف

انگ  کننده ق ی و تشو  رنده یمثبت، پذ  ی)جوّ کند(، ابعاد    ت یرا تقو  یریادگی  اقیو اشت  زه یکه اعتماد به نفس، 

  ی وگو تجربه، گفت  بادل ت  ی برا یغن  یهاکه فرصت   کننده ی اریو هم  یتعامل  رنده،یادگی  یا)جامعه  یاجتماع

 لی ها و معارف اص ها، سنت از ارزش  ی غن  ی)بستر  یفراهم آورد(، ابعاد فرهنگ  یمشارکت  ی ریادگیسازنده و  

هو به    ت، یکه  معنا  و  معنو  یریادگیتعلق  ابعاد  و  حقا  یی )فضا  ی ببخشد(  به  و    ، یمتعال  ق یمتصل  مقدسات 

انگ  یاله  یهاکمال م  ی ریادگیبه    قیعم  زه یکه جهت، هدف و  اشودیاعطا کند(  و    ی چندبعد  طیمح  ن ی. 
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عنوان عامل فعال، محرک  بلکه خود به   آوردی فراهم م  ی ریادگی  یامن و مناسب برا  ی تنها بسترنه   ک،یستیهول

 یعی طور طب ها را به و آن   کندی م  فاینقش ا  رندگان یادگی  ی تحول وجود  ندیبخش مستمر در فرآقدرتمند و الهام 

 Taghinejat and)  دهدیتر سوق مجانبه تر و رشد همه تعامل سازنده   تر،قیعم  یریادگیسمت  و خودجوش به 

Danesh shahraki, 2023:325 .) 

 

  یمدل مفهوم یبصر یطراح

 کیدر قالب    العمرمادام  یری ادگی  یمدل بصر  ن،یش یپ  یهاشده در بخشانجام   یهالیاساس تحل  بر

.  دهدینشان م  گریکدیرا در تعامل مستمر با    نیادیشده است که چهار مؤلفه بن  یطراح  کپارچهیو    ایچرخه پو

بر محور حرکت جوهر  یامدل چرخه  نیا است، جر  یکه  م  انیاستوار  متقابل  و   یشناسیهست  انیمستمر 

. شکل کشدیم  ریرا به تصو  طیمعلم و مح  یتیو نقش حما  نیآفرتحول   یندها یفرآ  ،یاهداف متعال  رنده،یادگی

 العمرمادام   ی ریادگی  کننده ت یو خودتقو  انیپای ب  ت ی اتصال، ماه  یهاالگو است که در آن فلش  ن یا  انگرینما  1

 . دهندیم شی را نما هیدر چارچوب حکمت متعال

 
  

 ملاصدرا  هیبر اساس حکمت متعال  العمرمادام   یریادگی ی: مدل مفهوم1 شکل

 

 یریگجهیبحث و نت
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  ی ن یادیبن  یزهایو تما  هاتیملاصدرا، مز  هیبر اساس حکمت متعال  العمر مادام   یریادگی  یمفهوم  یالگو

توجه و مکمل مطرح قابل  ینیگزیعنوان جامعاصر دارد که آن را به   اتیدر ادب  ج یرا  یکردهاینسبت به رو

 یسنت  یهای بند میاست که فراتر از تقس  رنده یادگیالگو، نگاه جامع به    نیا  تیمز  نیترو مهم   نی. اولسازد یم

  داند ی ( میو روحان  یعقلان  ،ینفسان  ،ی)جسمان  مراتب  یدارا   ی انسان را موجود  ،یو رفتار  یعاطف  ،یشناخت

  ی ها مدرن که عمدتاً بر جنبه   ی در مقابل الگوها  کردیرو  ن یهستند. ا  لیدخ  یریادگی  ند یکه همه ابعاد او در فرآ

 گرا،ل یو تقل گراه ینگاه تجز یجاو به   دهدیارائه م یشتریب  تیو جامع مقتمرکز دارند، ع یمهارت ای یشناخت

  ی و معنو   ی متعال  یگذارمهم، هدف   زیتما  ن ی. دومدهدیمورد توجه قرار م  اشی وجود  ت یانسان را در تمام

برا   یریادگیاست که   نه صرفاً  برا  ،یانطباق اجتماع  ا ی  یاحرفه  یهاکسب مهارت   یرا  به    ی ابیدست  ی بلکه 

اله  یوجود  کمال قرب  اکندیم  فیتعر  یو  انگ  ی گذارهدف   نی.  ماندگارتر  ترق یعم  زه یبلند،    ی برا  یو 

در خود فطرت   شه یاست و ر  یاجتماع  ا ی  ی اقتصاد  ی که فراتر از فشارها  آورد یفراهم م  العمرمادام   یریادگی

طب سوم  عت یو  دارد.  فرآ  د یتأک   ت،یمز  ن یانسان  وجود   ند یبر  که    ی ریادگیدر    یتحول  خلاف    براست 

  ن ی ادیبن  ق،یعم  یرا حرکت  یریادگی  دانند،یرا صرفاً انباشت اطلاعات م  یریادگیکه    یسنت  یانتقال  یکردهایرو

  ی ریادگی ، یاصل حرکت جوهر هینگاه بر پا ن ی. اکندیم ی تلق رنده یادگی  ی در ساختار وجود نیآفرو تحول 

 ین یادیو بن  یو تحولات ماندگار، اساس  دهدیمارتقا    یو عمق  یشناختیبه مرتبه هست  یو سطح  یرا از سطح ذهن

نقش    ز،یتما  نی. چهارمکندیکه تا عمق جان او نفوذ م  کندیم  جادیا  رنده ی ادگیو نگرش    تی هو  ت، یدر شخص

انتقال   قیو عم  افتهیتحول  از  راهنمامعلم  به  منفعل مطالب  مفسر  و  اطلاعات   یمرب  ،یروح  یدهنده صرف 

شاگرد در سنت  -رابطه استاد  قیو عم  یغن  یاست که با الگو   مانهیحک  راه و هم  یبخش معنوالهام   ،یاخلاق

ب  یهمخوان  یاسلام قداست  و  معنا  و عمق،  دارد  فرآ   یشتریکامل  تعل  ندیبه  ترب  میمقدس  .  بخشدیم  تی و 

 یات یچرخه ح  کیدر قالب    یریادگی  ی هاتمام مؤلفه   ان یو سازنده م  وستهیبر تعامل پ  دیتأک   ت،یمز  نیپنجم

ن  که  خودتنظ  ا،یپو  تی ماه  دهنده شاناست  و  الگوها  ند یفرآ  ن یا  م یمتحرک  از  را  آن  و  و    یخط  ی است 

 . سازدیم زیمتما جانبهکی

گسترده و چندجانبه است و    ق،یعم  اریبس  تیو ترب   میالگو در حوزه فلسفه تعل  نیا  ینظر  یامدهایپ

بن  سازنه یزم  تواند یم ا  ین یادیتحولات  از مهم   ن یدر  امکان تدو   توان یم  امدها یپ  ن یا  نیترحوزه شود.    ن یبه 

استوار    یاسلام  یفلسف  ی بانالعمر اشاره کرد که بر ممادام   یریادگیدر حوزه    ل یو اص  یبوم  د، یجد  اتینظر

جا و  مناسب   ستهیشا  نیگزیباشد  ارزش   یواردات  اتینظر  یبرا  یو  فرهنگ،  با  اغلب  که  آورد  و  فراهم  ها 

  ن ی نو یارشته ان یم یاتوسعه رشته  سازنه یزم کردیرو ن یا ن، یناسازگار هستند. همچن یجوامع اسلام ینیبجهان
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گرد   کپارچه یمنسجم، هماهنگ و    یو کلام را در قالب   عرفان  ،یشناسروان  ت، یو ترب  میه، تعلاست که فلسف

  تواند یم  ن یالگو همچن  نی. اسازد یها را فراهم محوزه   ن یا  انیسازنده م  ی وگوو امکان گفت   آورد یهم م

  ن ی ادیبن  ی هاپرسش  ی برا  لیو اص   یبوم   یهاکه پاسخ   ردیقرار گ  یاسلام  یتی ترب  یشناستوسعه معرفت  یمبنا

 یدر آموزش رسم ی او گسترده   قیتوجه، عمقابل  ی امدهایالگو پ ن یا ،یدهد. از نظر عمل ارائه  ت یو ترب  میتعل

  یجاو مراتب معرفت به   ی بر اساس تدرج وجود  یدرس  یهاو جامع برنامه   یاساس  یدارد که شامل بازطراح

مرب  ی دینسل جد  ت یترب  ، یموضوع  ی سنت  یهای بند میتقس و  معلمان  نگاه حک  انیاز  و    ق یعم  نش یب  مانه، یبا 

ا  یروح  ییراهنما  کردیرو کنند،  عمل  اطلاعات  صرف  انتقال  از  فراتر    ی ر یادگی  یهاط یمح  جاد یکه 

انسان شامل جسم، نفس، عقل و روح را پوشش دهند و   یبخش که تمام ابعاد وجود و الهام   یغن ،یچندبعد

  ی هاکه علاوه بر جنبه   قیجامع و عم  ن، ینو یابیارز  یهاستم یس  یجانبه فراهم آورند، و طراحرشد همه   نهیزم

طور  به   زیرا ن  رندگانیادگی  یو تکامل روح  یاخلاق  یتعال  ، یرشد معنو  ،یتحولات وجود   ،یو مهارت  یشناخت

متنوع و    ع،یوس  یالگو کاربردها  نیا  زین  یررسم یکنند. در آموزش غ  یری گیو مستمر سنجش و پ  قیعم  ق،یدق

 اتیکه بر تجرب  نیآفرتحول   کردیآموزش بزرگسالان با رو  یهابرنامه  یدارد که عبارتند از طراح   یاثرگذار

  ت، یمعنو  ت یو زنده با محور  ا یپو  رنده ی ادگیجوامع    جاد یاستوار باشد، ا  یانتقاد  ی شیو بازاند  ق یتأمل عم  سته،یز

فراهم آورند، توسعه    یو جمع  یرشد فرد  ی برا  کننده تیامن و حما  ییکه فضا  یانسان  یهااخلاق و ارزش

عم  یمبتن  یخودآموز  یهاروش تأمل  باطن  ق، یبر  معنو  یشهود  ارتباط  امکان    قت یبا حق  ی و    ی ر یادگیکه 

  ی معنو   ق،یکه امکان تعامل عم  یقیو حق  یمجاز  یآموزش  یفضاها  جادی کنند، و ا  لیرا تسه  قیمستقل و عم

  ی اهداف معنو   متدر خد  نینو  یهایمعلمان و محتوا را فراهم آورند و از فناور   رندگان،یادگی  انیو سازنده م

ترب ا  یتی و  کنند.  همچن  ن یاستفاده  حوزه   تواندیم  نیالگو  مراکز   ،یمذهب  یهاآموزش  یتخصص  یهادر 

کاربرد گسترده،   ه ی علم  یهاو حوزه   یاسلام  ی جوامع مسلمان، مؤسسات عال  یتی ترب  ی نهادها  ،یاسلام  یفرهنگ

و    یآموزش  اتینظر  یسازیبوم  ،یتی ترب  ومعل  یسازیمهم اسلام  ندیداشته باشد و به فرآ  یو اثرگذار  قیعم

فرهنگ  یعلم  تیهو  تیتقو اسلام  یو  شا  یجوامع  ادینما  یانیکمک  در  تحق  نی.   یآت   قاتیچارچوب، 

  ی توسعه ابزارها  شودیم  شنهاد یکنند. از جمله پ  فایا  ینظر  میمفاه  یسازی اتیدر عمل  ینقش مؤثر  توانند یم

مح  یسازاده یپ  یبرا  یعمل در  طراح  یموزشآ  یهاط یالگو  اعتبارسنج  یمتنوع،  سنجش    یهااسیمق  یو 

وجود معنو  یتحولات  تطب  ،یو  مطالعات  نظر  یقیو  فرهنگ  العمرمادام   یریادگی مدرن    یهاه یبا    یهادر 

 ه، یمعلم بر اساس اصول حکمت متعال  ت یترب  یهابرنامه   نیتدو  ن،ی. همچنرد یمختلف در دستور کار قرار گ

از    یآموزش  نینو  یهای آن با فناور  قی گوناگون، و تلف  یو فرهنگ  ینس  یها الگو در گروه   یاثربخش  یبررس
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الگو بر    نیآثار ا  یو بررس  یدر مؤسسات آموزش  یدانیهستند. انجام مطالعات م  یمهم پژوهش  یرهایجمله مس

مربوط    ات یادب  شتریهر چه ب   یبه غنا  تواندیم  زین  رندگان یادگی  یزندگ  تی فیو ک   ی رشد معنو  ،یروان  یستیبهز

 . نجامدیب
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