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Abstract 

Education has a fundamental place in the discourse of the Islamic Revolution. From the viewpoint 

of Ayatollah Khamenei, they transcend mere knowledge transmission. This study aims to identify 

and analyze the main and sub-themes of education and upbringing in the Ayatollah Khamenei’s 
speech to student teachers (May 17, 2025). The research adopts a descriptive–analytical and 

developmental–applied approach. The data were extracted from the full text of the speech and coded 

using Braun and Clarke’s (2006) six-phase thematic analysis. Fairclough’s Critical Discourse 

Analysis (CDA) was applied to explore linguistic, interpretive, and social levels, while Austin and 

Searle’s Speech Act Theory was used to identify the pragmatic functions of speech acts. The findings 
revealed four dominant thematic axes in the Ayatollah Khamenei’s educational discourse: 1) the 
dignity and identity of teachers, 2) the central role of the government in education, 3) educational 

tools and resources, and 4) educational justice combined with nurturing gifted talents. Among the 

speech acts, directive and commissive acts showed the highest frequency, reflecting a normative and 

prescriptive tone in the discourse. The results indicate that Ayatollah Khamenei’s discourse 
represents a value-based, normative, and policy-oriented structure, which, through the linguistic and 

ideological reproduction of educational values, contributes to the reinforcing and directing the 

cultural–educational power relations in Iran’s education system. The outcomes can serve as a 
foundation for developing educational policies and revising national strategic documents in 

education. 

Keywords: Critical Discourse Analysis, Student Teachers, Islamic Education, Ayatollah 

Khamenei’s Speeches, Educational Justice. 
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Extended Abstract 

1. Introduction 
Cultural and political experts always emphasize the importance of education and 

the status of teachers as cultural engineers of Iran. The statements of Ayatollah 

Khamenei in the field of education, especially in his direct meetings with educators 

and student-teachers, carry a distinct semantic and discursive weight. These speeches 

function not only as pedagogical guidelines but also as discursive texts through 

which values, identities, and social practices are reproduced.  
The meeting of May 17, 2025 (28 Ordibehesht 1404) with student-teachers is a 

remarkable example of this, as it prominently raises themes such as the mission of 

teaching, educational justice, social responsibility, and the necessity of linking 

education with the ideals of the Islamic Revolution. Analyzing these themes through 

Fairclough’s DA can reveal how language operates at descriptive, interpretive, and 

explanatory levels and how it serves to establish or transform power relations within 

the educational system. Moreover, examining the “speech acts” (directive, 
commissive, emphatic, appreciative, and cautionary) based on Austin’s theory 
provides a more precise understanding of the normative and obligatory functions of 

this discourse. 

This study tried to answer the following questions: What are the main and 

subordinate themes of education in Ayatollah Khamenei’s statements based on 
Braun and Clarke’s (2006) thematic analysis model, and how are these themes 
represented within the three levels of Fairclough’s discourse analysis? How do the 
themes contribute to the reproduction or transformation of power relations in the 

educational system? 

2. Method 
This applied study focused on interpreting the discourse of the Ayatollah Khamenei 

education and upbringing.  Braun and Clarke’s (2006) method was used to extract 
thematic concepts, and for the purpose of discourse analysis, the study used 

Fairclough’s (1979) CDA and Searle’s (1969) speech act theory. The findings of this 
research can contribute to improving policy-making in this field, which gives it an 

applied dimension 
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3. Results 
This research applied Critical Discourse Analysis to examine educational discourse, 

grounded in Brown and Clark’s theory, focusing on four key themes: 

Teacher Dignity: The discourse aims to cultivate a new, positive social 

perception of teachers, embedding it in public and professional 

consciousness. This involves using value-laden language and functional 

structures to create a linguistically desirable reality. At the interpretive 

level, blending various discourses and analyzing the audience enable 

understanding and implementation. Ultimately, this discourse reinforces 

the dominant ideology and existing power structures, serving to elevate 

the status of teachers and shape the next generation according to the 

values of the Islamic Revolution. 

Responsibility and Pivotal Role in Education: This theme frames education 

using economic metaphors like “investment” and “profit”, signaling an 
authoritarian discourse. The speaker, positioned as an authority, aims to 

mobilize educational managers to enforce state policies. This guidance, 

contextualized within Iran, reinforces state control over educational 

direction. 

Educational Tools and Resources: Here, policy discourse is evident, where 

language functions as a means of ideological control. Repetitive verbs 

and normative commands establish a speaker-audience relationship, 

positioning teachers and textbooks as primary agents for training and 

socialization aligned with revolutionary values. Education is presented 

not just as an academic field but as an ideological institution tasked with 

reproducing the system’s culture and identity, thus solidifying the link 

between parental authority and hegemonic power. 

Educational Justice with the Nurture of Superior Talents: This discourse 

redefines “educational justice” and “superior talent” (mentioning 
SAMPAD) beyond mere formal equality. It emphasizes proportional 

opportunity based on talent identification by officials. The discourse 

constructs justice as “everything in its proper position”, guided by 
leadership as a wisdom reference. This redefinition in the Iranian social 

context leads to practical policymaking, reinforcing the connection 

between parental authority and educational power. 
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4. Discussion and Conclusion 
The study of Ayatollah Khamenei’s discourse on education reveals several 
prominent themes, including teacher status, educational justice, the role of teachers 

in training, the significance of textbooks, the imperative for structural transformation 

in education, and a focus on technical and professional disciplines. Secondary 

themes also emerge, such as enhancing teachers’ public perception, leveraging 

cultural and media productions to promote teacher dignity, maintaining continuous 

policies, and attending to the systemic educational functions. 
Employing Fairclough's Critical Discourse Analysis, these themes are 

linguistically manifested through value-laden terms, metaphors, and identity 

metaphors (e.g., “investment”, “glory of state”, “cheerful and proud teacher”). At the 
interpretive level, the leadership’s discourse gains meaning through its connection 
to the broader discourse of the Islamic Revolution and social justice. At the 

explanation level, the discourse emphasizes the government and the system’s role in 
guiding education, thereby reproducing power relations. Simultaneously, it critiques 

shortcomings and warns against negligence, laying the groundwork for change and 

reform in educational policymaking. 

Furthermore, an analysis of speech acts, based on Searle’s theory, indicated that 
Ayatollah Khamenei’s statements are rich with various performative functions., 
including: emphasis (on policy-setting), directives (regarding teacher observance 

and retention), repetition (highlighting education as investment), appreciation 

(towards teachers and officials), and warnings (against the transfer of education to 

the non-governmental sector). These functional speech acts transcend mere 

speaking, directly influencing policymakers, obligating managers, and motivating 

teachers to fulfill their social and educational roles 

Ayatollah Khamenei’s discourse in meetings with teachers is a complex, 
multi-layered, and composite discourse. The language used maintains formality 

while simultaneously instilling a sense of responsibility in the audience. It represents 

a synthesis of strategic themes, discourse representations, and speech acts that 

collectively contribute to the stabilization of the major values of the Islamic 

Revolution and promoting reform and transformation within the educational sphere. 
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  ای خامنهاللّٰهیت آشهید های تعلیم و تربیت از دیدگاه  تحلیل گفتمان مضمون  
 

 زهراسادات حسینی
 1استادیار گروه آموزش زبان و ادبیات فارسی دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران

 158- 123  صب 

 1405 02 28انتشار بر خط:  � 1404 09 04: یرش پ  � 1404 08 25: یبازنگر � 1404 07 20ارسال: 

 چکیده 

انتقال دانش تعلیم از  وتربیت در گفتمان انقلاب اسلامی جایگاهی بنیادین دارد و از منظر مقام معظم رهبری، نقشی فراتر 
وتربیت در بیانات مقام معظم رهبری  تعلیمکند  این پژوهش باهدف شناسایی و تحلی  موامین اصلی و فرعی  صرف ایفا می

ای ا کاربردی  ( انجام شد  روش تحقیق، توصیفی ا تحلیلی و از نوع توسعه1404اردیبهشت    28در دیدار با دانشجو معلمان )
داده ششاست   الگوی  از  استفاده  با  و  استصراج  ایشان  بیانات  کام   متن  از  و  مرحلهها  براون  مومون  تحلی   ای 

برای واکاوی سطوح    (1979)کدگ اری گردید  در مرحله تفسیر، از چارچوب تحلی  گفتمان انتقادی فرکلاف(2006)کلارک 
ها نشان یافته برای شناسایی کارکردهای بیانی استفاده شد   (1969)  کنش گفتاری سرل   ۀزبانی، تفسیری و اجتماعی و از نظری

محوری دولت در   نقش2  منزلت و هویت معلم،  1وتربیت رهبری بر چهار محور اصلی استوار است:  داد گفتمان تعلیم
کنش گفتاری،    عدالت آموزشی مبتنی بر پرورش استعدادهای برتر  در سط  4  ابزارها و منابع تربیتی و 3وپرورش، آموزش 

همچنین نشان   آور گفتمان دلالت دارد دهی هنجاری و الزام ای بیشترین بسامد را داشتند که بر جهتافعال دستوری و توصیه
ارزشی، هنجاری و سیاستداد که   از گفتمان  ترکیبی  تربیتی و بیانات رهبری،  بازنمایی موامین  از طریق  گ ارانه است که 

ها  شود  این یافتهوتربیت ایران منجر می، به بازتولید و هدایت نظام ارزشی و قدرت در عرصه تعلیمآورهای گفتاری الزام کنش
 وپرورش قرار گیرد  های تربیتی و بازنگری در اسناد بالادستی آموزشتواند مبنایی برای طراحی سیاستمی 

   .می، بیانات مقام معظم رهبری، عدالت آموزشی، تعلیم و تربیت اسلادانشجومعلمانتحلی  گفتمان انتقادی،  ها:واژهکلید
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 .مقدمه 1
  جمعی   فردی،   هویتی   ابعاد   به   دهی شک    در   بنیادین   نقشی   اجتماعی،   نهاد   ترین اساسی   مثابه به   وپرورش آموزش   نظام  
  کیفیت   گرو   در  جامعه  هر   آینده  که   باورند  این  بر  وتربیت تعلیم  عرصۀ   نظران صاحب  از   بسیاری    کند می   ایفا   تمدنی  و 

  محض   انتقال   از   فراتر   نقش   این   اسلامی،   ایران   در    هاست نس    میان   دانش   و   ها ارزش   انتقال   چگونگی   و   آموزشی   نظام 
  گ اران سیاست   و   اندیشمندان   رو، ازاین    است   خورده   پیوند   تمدنی   و   ارزشی   فرهنگی،   های مأموریت   با   و   بوده   دانش 

  اند  کرده   تأکید   جامعه   فرهنگی   مهندسان   عنوان به   معلمان   نقش   و   وپرورش آموزش   راهبردی   جایگاه   بر   همواره   فرهنگی 
نظران و اندیشمندان تعلیم و تربیت ارائه  یا تعلیم و تربیت توسط صاحب  وپرورش آموزش تعاریف متعددی از مفهوم  

فرایندی تعالی جویانه، تعاملی، تدریجی،  ع :  تعریف شده است   ن ی چن ن ی ا سند تحول بنیادین این مفهوم     شده است   در 
هدایت افراد جامعه به سوی آمادگی برای تحقق آگاهانه و اختیاری    منظور به نی بر نظام اسلامی است که  یکپارچه و مبت 

گیری و  های مناسب تکوین و تعالی پیوسته هویت ایشان را در راستای شک  مراتب حیات طیبه در همه ابعاد، زمینه 
    ( 5،     1390  ، وپرورش آموزش )سند تحول بنیادین     آورد فراهم می پیشرفت جامعه اسلامی  

ویژه در دیدارهای مستقیم با فرهنگیان و دانشجو معلمان، از  وتربیت، به علیم ت ۀ  سصنان مقام معظم رهبری در حوز 
کنند  ، در قالب متونی گفتمانی عم  می  نای گفتمانی والایی برخوردار است  این بیانات، فراتر از رهنمودهای تربیتی 

  ، با دانشجو معلمان   1404ماه  نمایند  دیدار اردیبهشت های اجتماعی را بازتولید می ها و کنش ها، هویت که ارزش 
شود که در آن مفاهیمی چون رسالت معلمی، عدالت آموزشی، مسئولیت  ای شاخب از این منظر محسوب می نمونه 

 اند  صورت برجسته مطرح شده های انقلاب اسلامی به وتربیت با آرمان تعلیم اجتماعی و ضرورت پیوند  
  تحلی    ای، خامنه   الله آیت   بیانات   در   وتربیت تعلیم   فرعی   و   اصلی   موامین   شناسایی   پژوهش،   این   مسئلۀمحوری 

  عرصه   در   قدرت   روابط   تحول   یا   بازتولید   در   موامین   این   تأثیر   تبیین   و   گفتمان   تحلی    گانه سه   سطوح   در   ها آن   بازنمایی 
  و   الزام   هدایت،   در   ها آن   کارکرد   تحلی    و   کاررفته به   گفتاری   های کنش   انواع   شناسایی   همچنین،    است   وتربیت تعلیم 

براین اسام این پرسش پژوهش مطرح      رود می   شمار   به   مطالعه   این   اهداف   دیگر   از   معلمان،   و   گ اران سیاست   تر یب 
  ( 2006) براسام نظریه براون و کلارک    ای الله خامنه وتربیت در بیانات آیت رعی تعلیم موامین اصلی و ف شود که ع می 

شوند و در بازتولید یا تحول  بازنمایی می فرکلاف  گانه تحلی  گفتمان  اند و این موامین چگونه در سطوح سه کدام 
   کنند؟ می   آفرینی وتربیت نقش روابط قدرت در نظام تعلیم 
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  وتربیت تعلیم   گفتمان   تر عمیق   درک   به   پژوهشی،   ادبیات   در   موجود   خلأ   کردن   پر   بر   علاوه   ها پرسش   این   به   پرداختن  
   نمود   خواهد   شایانی   کمک   آن   ایدئولوژیک   ا   اجتماعی   کارکردهای   و   ایران   در 

 پژوهش   پیشینۀ .  2
  مطالعات   به   توان می   رهبری،   معظم   مقام   بیانات   گفتمان   تحلی    حوزۀ   در   شده انجام   های پژوهش   پیشینۀ   بررسی   با  

   اند کرده   بررسی   را   متفاوتی   موضوعات   اما   مشابهت دارند،   نظری   چارچوب   از لحاظ   اگرچه   که   کرد   اشاره   متعددی 
های  عه در بازتاب رسانه های نمازجم به تحلی  گفتمان خطبه   ( 1402) سلیمانی   میرشکاری   و   شعاعی   نمونه،   برای 

سنت را بررسی کرده است در حوزه سیاست  مواضع ایشان در قبال اه    ( 1399) اند و هوشنگی آمریکایی پرداخته 
به ترتیب به  (  1395) میرزایی و همکاران و  (  1400) ، کریمی فیروزجایی و حبیبی ( 1393) خارجی نیز آثار اسدی 
عتعام   گفتمان  پرداخته بررسی  اسلامی   عبیداری  و  عبرجام   ضدسلطه ،  و  این بر علاوه اند   گرایی  پناه  نصرت   ،

     اند ه های انقلابی اشاره کرد نیز با تحلی  بیانیه گام دوم انقلاب، به بازتولید ارزش ( 1398) همکاران 
  ۀ صورت اختصاصی به حوز های اخیر، کمتر پژوهشی به با وجود گسترش چشمگیر مطالعات گفتمانی در سال 

                 اند، اما عموما   ای انجام شده الله خامنه هایی در این زمینه از منظر آیت وتربیت پرداخته است  هرچند پژوهش تعلیم 
های تربیتی رهبر  تکیه بر اسناد بالادستی و دیدگاه   با   ( 1403) یی  رضا اند  برای نمونه،  فاقد رویکرد تحلی  گفتمان بوده 

آفرین را در چهار بعد تعهد دینی و اخلاقی، تصصب علمی، خلاقیت و نقش الگویی  های معلم تحول انقلاب، مؤلفه 
 .تبیین کرده است 

های عدالت آموزشی و  با روش تحلی  محتوای کیفی استقرایی، شاخب    ( 1403) همچنین، رضاداد و همکاران 
ودو مومون پایه انجامیده  اند  نتایج به شناسایی چهار مومون فراگیر و بیست تربیتی در بیانات رهبری را واکاوی کرده 

های فردی و ح ف تبعیض  ت ها، توجه به تفاو زیرساخت   ۀ های آموزشی، توسع سازی فرصت است؛ از جمله همگانی 
    جنسیتی 

با تحلی  مومون بیانات مقام معظم رهبری، مدلی تربیتی    ( 1403)  پناه در پژوهشی دیگر، قلمکاریان و جهان 
کیه، تفکر،  اند که در آن شش روش تربیتی شام  الگوگیری، مطالعه، تز مهدوی طراحی کرده   ۀ سازی جامع برای زمینه 

   اند دهی شده آفرینی اجتماعی  سازمان ت کر در دو سط  عخودسازی فردی  و عنقش   تبشیر و 
وتربیت از دیدگاه مقام  محوریت عطرح صادقین ، اصول تعلیم با   ( 1396)  پناه و همکاران افزون بر این، نصرت 

کلیدی اعتقادی، اجتماعی    ۀ سه عرص   ی پژوهش ها اند  یافته های تربیتی سپاه بررسی کرده مأموریت معظم رهبری را در  
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  ( 1380) پورفرد و قماشچی همچنین، بانکی   های سپاه اد ام شوند ریزی دهد که باید در برنامه و اخلاقی را نشان می 
اند  از منظر ایشان، تربیت  وتربیت را گردآوری کرده تعلیم   ۀ ای در حوز له خامنه ال در کتاب خود بیانات حورت آیت 

معنوی، تربیتی، علمی و    ۀ مقدم بر تعلیم و محرک اصلی حرکت انسان است و اهداف نظام تربیتی را در چهار عرص 
 اند   بندی کرده اجتماعی طبقه 

وتربیت انجام شده است   د تحلی  گفتمان در تعلیم های متعددی با رویکر المللی، پژوهش مطالعات بین   ۀ در حوز 

ای آنان را بررسی  های ارزیابی معلمان بر هویت و کنش حرفه تأثیر سیاست   ( 2023) 1گلوپن و نواک  عنوان نمونه،  به 
محور منجر  علم استانداردشده و داده ها به عساخت  نوعی م دهد که این سیاست های آنان نشان می اند  یافته کرده 
ای معلمان توعیف شده و  راستاست  در نتیجه، خودمصتاری حرفه شود که با اهداف مدیریتی نظام آموزشی هم می 

   یابد ای اصی  افزایش می حرفه   ۀ گویی اداری و توسع شکاف میان پاسخ 

با تحلی  تصویرسازی معلمان در اسناد بانک جهانی نشان    ( 2022)   2و استامباخ   د ی س   ، ی ل ی طور مشابه، پسامب به 
هم داده  را  معلمان  اسناد،  این  که  عمقصر اند  عمجر   زمان  و  آموزشی   می   ی مشکلات  معرفی  کنند؛  اصلاحات  

گویی کمی  های جهانی بر پاسخ شود  تأکید سیاست شغ  آنان نادیده گرفته می   که مسائ  واقعی و ساختاری درحالی 
نوردین و  ای تدریس را توعیف کرده است  در پژوهشی دیگر،  های خلاقانه و حرفه و سنجش عملکردی، جنبه 

سیاست   ( 2019)   3والسترام  بین گفتمان  کرده های  واکاوی  را  معلم   عکیفیت  پیرامون  نشان  المللی  آنان  نتایج  اند  
                                                    های کم ی و عملکردی فروکاسته شده است؛ رویکردی که با  دهد که مفهوم کیفیت در این گفتمان به شاخب می 

   مفهوم کیفیت معلم است   تری از های تربیتی در تواد بوده و نیازمند بازتعریف جامع واقعیت 

گرایی   ای با رویکرد تحلی  گفتمان انتقادی، ساختار گفتمان عحرفه   ( 2020)   4پاردم- نوستروزا ی همچنین، ه 
مندی  نوعی حرفه   ها از تثبیت مدرسان دانشگاهی شیلی را در اسناد سیاستی آموزش معلمان بررسی کرده است  یافته 

   اندازد ای اصی ، کیفیت آموزش را به خطر می های حرفه ابزاری حکایت دارد که با توعیف ارزش   د جدی 

کنش گفتاری آستین، به تحلی  گفتار معلمان در کلام    ۀ گیری از نظری با بهره   ( 2018)    5از سوی دیگر، گاسپاراتو 

 
1. Gloppen  & Novak 
2. Pesambili., Sayed & Stambach 
3. Nordin& Wahlström 
4. Hinostroza-Paredes 
5. Gasparatou 
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هایی چون دستور، توصیه و تر یب  دهد که گفتار معلمان واجد کنش پرداخته است  این پژوهش نشان می   درم 
شمار                                                                                                       است؛ بنابراین زبان نه صرفا  ابزار انتقال اطلاعات، بلکه ابزاری برای ساخت روابط آموزشی و پرورش اخلاقی به 

  1اگا ی گوروست   و     ی ن ی همچنین، پ    ؤثرتر کمک کند های یادگیری م تواند به خلق محیط ها می آید  درک این کنش می 
در کشورهای منتصب آمریکای لاتین و شمالی، از طریق واکاوی    معلم ت ی ترب های  با تحلی  تطبیقی سیاست   ( 2008) 

   .اند های آموزشی مصتلف به نقش و جایگاه معلم پرداخته های گفتمانی در نگاه نظام اسناد سیاستی، به تبیین تفاوت 
این    دهد، خلأ معناداری در ادبیات موجود وجود دارد که انجام های پیشین نشان می گونه که مرور پژوهش همان 
سازد  نوآوری اساسی این پژوهش در واکاوی موامین تعلیم و تربیت بر اسام چارچوب  را ضروری می پژوهش  

نهفته است     سرل های گفتاری  و نیز تلفیق رویکرد تحلی  گفتمان انتقادی فرکلاف با نظریه کنش براون و کرلاک  نظری  
در بیانات مقام معظم رهبری را فراهم آورده    پنهان تربیتی    نصستین الگوی جامع از نظام   ۀ این ترکیب روشی، امکان ارائ 
 .آید شمار می های گفتمانی و کنشی گفتمان تربیتی ایشان به و گامی نو در جهت فهم لایه 

 نظری پژوهش   چهارچوب . ۳
بر  پژوهش  را   شناختی چارچوب روش  و کلارک  مشتم   براون  برای کشف موامین، ( 2006) عنظریۀ  تحلی   ع     
انتقادی   ) گفتمان  لایه     ( 1979فرکلاف  کشف  پنهان  برای  تربیت های  و  تعلیم  عنظری موامین  و  گفتاری  کنش  ۀ ، 

برای تبیین   هارچوب تحلیلی یکپارچه یک چ  این ترکیب،   واکاوی نیات و کارکردهای بیانی است     برای ( 1969) سرل 
   کند جانبه موضوع پژوهش ایجاد می همه 

 ( 2006) . نظریه براون و کلارک  1.۳
ها که مهم یا جالب هستند،  هدف تحلی  مومون به روش براون و کلارک، شناسایی موامین، یعنی الگوهایی در داده 

ن برای پرداختن به تحقیق یا گفتن چیزی در مورد یک موضوع است  تحلی  مومون روش  و استفاده از این موامی 
ها خلاصه و  است که داده   ت ی واقع   ن ی ا   دهنده نشان   ن ی   ا هاست داده براون و کلارک خیلی بیشتر از خلاصه کردن ساده  

امین معنایی و  بین دو سط  مو   ؛ و ( 2013)کلارک و براون،    شده باشند     ی وتحل ه ی تجز   نکه ی اند، نه ا شده   ی سازمانده 
  از   فراتر   چیزی   دنبال   به   تحلیلگر   و   ها داده   سطحی   یا   صری    معانی      در ع   یی معنا موامین      ند ا ه تمایز قائ  شد   نهفته 
  چیازی   آن   از   فراتار   نهفتاه   ساط    رساد می   نظر   باه   مقابا    در    نیست   ، است   شده   نوشته   یا   گفته   کننده شرکت   آنچه 

 
1. Pini & Gorostiaga 
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و کلارک )ب اسات    شاده   گفته   که   اسات  و کلارک    .( 84  ،    2006  ، راون  راهنمای شش    ( 2006) براون  یک 
موامین و    ف ی تعر   شبکه موامین،   جاد ی ا   موامین،   یی شناسا   کدهای اولیه،   استصراج   ها، آشنایی با داده )   ی ا مرحله 

،  1)مگوایر و دلاهانت   کنند که یک چارچوب بسیار مفید برای انجام تحلی  مومون است ارائه می   بررسی موامین( 
2017 )   

 ( 1979فرکلاف )   انتقادی . تحلیل  2.۳
را در ارتباط با مسائ  کلان جامعه از قبی  نهادهای اجتماعی، ایدئولوژی و    این رویکرد از زبانشناسی، زبان و گفتمان 

و قدرت از    ی ن ی ب جهان اند  زبان، ایدئولوژی،  مرتبط با مراکز قدرت سیاسی و اجتماعی به کار گرفته   ی ها ی ن ی ب جهان 
مفاهیم بنیادی در تحلی  گفتمان انتقادی است  یورگنسن و فیلیپ اذعان دارند که موضوع اصلی پژوهش در تحلی   

بازنمایی  که  هستند  گفتمانی  کاربردهای  انتقادی،  سوژه گفتمان  جهان،  از  اجتماعی  هایی  روابط  و  اجتماعی  های 
های اجتماعی خا   ن کاربردهای گفتمانی در پیشبرد منافع گروه سازد و هم نقشی که ای روابط قدرت را برمی   ۀ ازجمل 

بین گفتمان    ( 74  ،    2002)یورگنسن و فیلیپ، کنند  ایفا می  دیالکتیکی  انتقادی، تحلی  روابط  تحلی  گفتمان 
دیگر   اشکال  ونیز  زبان  عناص   ها وانفعال فع  )شام   و  بدن(  زبان  است  مانند  اجتماعی  کردارهای  دیگر  ر 

در نگاه فرکلاف تحلی  گفتمان روشی است برای بررسی تغییرات اجتماعی و فرهنگی به    ( 4  ،    2003)فرکلاف، 
   ( 79  ،    2002)فرکلاف، گیرد  کار گرفته شده و منبعی است که در نزاع علیه استثمار و سلطه مورد استفاده قرار می 

تحلی  گفتمان به روش انتقادی نورمن فرکلاف از سه سط  تحلی  برخوردار است: سط  توصیف، که در این سط   
و    ی شناس ی و معن واژه یا صرف  شناسی، نحو، ساخت اعم از آواشناسی، واج   ی شناخت زبان های  متن براسام مشصصه 

شوند  سپس نوبت سط  تفسیر است که به تفسیر متن بر  واقع می    ی و تحل ودی کاربردشناسی مورد توصیف تا حد 
و راهبردهای کاربردشناسی زبان    م ی و مفاه مبنای آنچه که در سط  توصیف بیان شده با در نظر گرفتن بافت موقعیت  

چرایی تولید چنین متنی از میان امکانات  پردازد و سط  سوم که سط  تبیین است به توضی   بینامتنی می   و عوام  
شناختی، تاریصی، گفتمان، ایدئولوژی و قدرت و  ارتباط با عوام  جامعه مجاز موجود در آن زبان برای تولید متن در  

   پردازد قراردادها و دانش فرهنگی اجتماعی می 

 
1. Maguire & Delahunt 



 133 158- 123  صب  ینی زهراسادات حس     ی ا خامنه   اللّٰه یت آ   ید شه   یدگاه از د   یت و ترب   یم تعل   ی ها گفتمان مومون   ی  تحل 

 

 ( 1969)   . کنش گفتاری سرل ۳.۳
ها، تمرکز بر  و آنچه در آن اهمیت دارد این است که به جای توجه به جمله   تحلی  گفتمان است   ۀ رمجموع ی ز این نظریه  

ای متفاوت معنای متفاوت  پارۀ گفتارهاست  یک پاره گفتار در محیط، زمان و مکان متفاوت و یا توسط گوینده و شنونده 
های  گر جهت مشصب کردن ناگفته های متفاوت، معناهای متفاوتی دارد، که یک تحلی  بد یعنی برحسب بافت یا می 

  ،    1395)مبارکی، های تأثیرگ ار فیزیکی را جهت تحلی  بهتر بازسازی کند  بایستی تا حد امکان بافت زبانی می 

   5و اعلامی   4، تعهدی 3، عاطفی 2ی ب ی تر    ، 1دید جان سرل عبارتند از اظهاری   های گفتاری از های کنش هدف   ( 165
های  دارد و به بازنمایی وقایع و پدیده هایی بیان می در این کنش گوینده باور خود را دربارۀ صدق گزاره   : کنش اظهاری   - الف 

 ( 413  ،    2008)کریستال،  پردازد   می   ی ن ی و ع جهان بیرون  
را     ی ا ژه ی و های  ها و فع  ها و عبارت ی، واژه گوینده برای برانگیصتن مصاطب جهت انجام یا ترک کار   کنش ترغیبی: - ب 

 ( 147  ،    2008کریستال،  ) گیرد   کار می 
های دارای بار عاطفی و احساسی مانند: تبریک و تسلیت گفتن، هجو و تشکر و  گوینده از طریق واژه  : کنش عاطفی - ج 

 ( 130  ،    2008کریستال،    ) آورد  رات لازم را در مصاطب به وجود می مدح کردن، تأسف خوردن و    تأثی 
 ( 14  ،    1999  )سرل، سازد تا عملی را در آینده انجام دهد  گوینده خود را متعهد می   : کنش تعهدی - د 
 هدف این کنش، تغییر واقعی در جهان خارج از طریق گفتن چیزی است     : کنش اعلامی - ه 

 . روش پژوهش 4
به استنباط گفتمان مقام معظم رهبري در موضوع تعلیم و    چراکه کاربردي است؛    - اي پژوهش حاضر از نوع توسعه 

این حوزه کمك نماید؛  در    ی گ ار است ی س تواند به بهبودي  هاي پژوهش مي تربیت اختصا  دارد  از سوي دیگر، یافته 
براین اسام پژوهشگر رویکرد توصیفی   سو ن ی ا از   برای   - کاربردي است   تحلی     تحلیلی را  انتصاب کرده است  

براون و کلارک   تفسیر نهایی موامین، از    منظور به و    برای استصراج مفاهیم استفاده شده است   ( 2006) مومون 
 .شده است   ه بهره گرفت   ( 1969) ( و کنش گفتاری سرل 1979فرکلاف ) انتقادی    چارچوب تحلی  گفتمان  

 
1. Representative Act or Assertive 
2. Representative Act or Assertive 
3. Expressive Act 
4. Commissive Act 
5. Declaration Act 
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 آماری پژوهش:   های داده .  1.4
در  داده  معلمان  دانشجو  با  رهبری  معظم  مقام  دیدار  به  مربوط  سصنرانی  شام   پژوهش   آماری    28تاریخ   های 
ای  خامنه   الله ت ی آ دفتر حفظ و نشر    ی رسان اطلاع است  لازم به ذکر است که سصنرانی از پایگاه     1404   ماه بهشت ی ارد 

 اند   گردآوری شده 

 اجرای پژوهش:   شیوۀ .  2.4
  ه ی داده پا   عنوان به استصراج و    ی رسم   ی ها گاه ی از پا   ق ی به طور دق   1404  بهشت ی ارد   28مورخ    انات ی ابتدا متن کام  ب 

و    م ی مرتبط با تعل   ی و فرع   ی اصل   ن ی موام   ی مومون، تمام     ی روش تحل   ی ر ی کارگ به سپس با    شد  پژوهش انتصاب  
فرکلاف    ی سطح بر اسام مدل سه   انات ی ب   ن ی ا   ، ی بعد  ام   در گ گردید   ی و کدگ ار   یی متن واحد شناسا  ن ی در ا   ت ی ترب 

  ی ت ی با بافت موقع   ن ی در سط  دوم ارتباط موام   ف، ی توص  ی زبان  ی ها ی ژگ ی که در سط  اول و   گرفت قرار     ی مورد تحل 
موجود در    ی گفتار   ی ها کنش  ند، ی فرآ   ن ی ا  موازات به   شد  ن یی تب   ک ی دئولوژ ی و در سط  سوم نقش آن در روابط ا   ر، ی تفس 
  ن ی ا   ی حاص  از تمام   ی ف ی ک   ی ها داده   ، ت ی درنها    شدند   ی بند استصراج و دسته   کنش گفتاری سرل   ه ی بر اسام نظر   متن 
   د ی خا  حاص  آ   انات ی ب   ن ی در ا   ت ی و ترب   م ی از گفتمان تعل   ی ق ی شده تا درک جامع و عم   ق ی تلف   گر ی کد ی با    ها   ی تحل 

 های پژوهش .  یافته 5
یابد  در گام نصست، موامین اصلی و فرعی بر اسام رویکرد  های این پژوهش در دو سط  تحلیلی سامان می داده 

شود  در گام دوم، این موامین در چارچوب الگوی  بندی می دسته استصراج و    ( 2006) براون و کلارک تحلی  تماتیک  
انتقادی سه  گفتمان  تحلی   سرل  1979فرکلاف)   سطحی  گفتاری  کنش  و     گیرد می   قرار   واکاوی   مورد   ( 1969) ( 

 .شود می   تبیین   گفتمانی   سط    در   قدرت   مناسبات   و   متن   معنایی   ساختارهای   میان   پیوند   ترتیب، بدین 

 ( 2006)   ای براون و کلارک های پژوهش براساس  الگوی شش مرحله . تحلیل داده 1.5

براون    روش   انجام گرفت  ( 2006)  کلارک  و  براون  چارچوب   اسام   بر   موامین ابتدا     ی وتحل ه ی تجز پژوهش    در این  
و    ف ی ها، تعر تم   ی ن ی ها، بازب تم   ی جستجو   ه، ی اول   ی کدها   د ی ها، تول با داده   یی و کلارک شام  شش مرحله است: آشنا 

  آشکار   موامین  و  ها مقوله های به دست آمده، شماری از  پس از کدگ اری داده   یی گزارش نها   ه ی ها و ته تم   ی نامگ ار 
 که به شرح زیر است:   گیرد محور اصلی شک  می چهار    حول   ها افته ی    گردیدند 
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 معلم:   تکریم   منزلت و   . 1.1.5
و   ی مومون، مفهوم اصل  ن ی ا .بر ضرورت ارتقای شأن اجتماعی و فرهنگی معلم تأکید دارد ایشان در سصنرانی خود 

 و دارای موامین فرعی همچون:   حوور دارد   و در سراسر متن   دهد ی م     ی را تشک   ی سصنران   ن ی آ از   ام ی پ 
دهد   "عرض ارادت" و "قدردانی" از جامعه معلمان تشکی  می   قصد به سصنران جلسه را    قدردانی نمادین و رسمی:   - الف 

 این قدردانی در ابتدا کلی و رسمی است  
شود   عملیاتی تعریف می   صورت به این قدردانی از سط  نمادین فراتر رفته و   ضرورت احترام اجتماعی به معلم:   - ب 

ی" شروع شده و تا "ساخت افکار عمومی" پیش  معیشتی و مال   های مساعدت تکریم معلم تنها "تعارف" نیست، بلکه از " 
 رود  می 

یکی از اهداف اصلی، تغییر نگرش عمومی نسبت به شغ  معلمی  الگوسازی معلم در جامعه و افکار عمومی:     - ج 
داشتنی"، "موفق، باافتصار، سرافراز" دیده شود تا برای افراد  یک "چهره زیبای بانشاط دوست   عنوان به است  معلم باید  

 ای"، "کار هنری"، تولید "فیلم" و "کتاب" است  ستعداد "ج اب" باشد  این کار نیازمند "کار رسانه باا 
دهی شصصیت فرد  جایگاه هویتی معلم را بالاتر از نهاد خانواده در شک  عنوان الگو و سازنده شخصیت: معلم به  - د 

مون عمعلم الگوست  در سراسر متن  مو   .ساز  است کند  در این چارچوب، معلم یک عکنشگر هویت برجسته می 
 .آموز تأثیر  یرمستقیم و ناآگاهانه معلم بر شصصیت دانش   .تکرار شده است 

 وپرورش در آموزش دولت    محوری   نقش   و   مسئولیت   . 2.1.5
سازی دولت  سازی یا کوچک پردازد و یک موضع قاطع خصوصی وپرورش می این مومون به نقش دولت در آموزش 

 است و دارای موامین فرعی همچون: در این حوزه  
حکومتی:    عنوان به وپرورش  آموزش   - الف  می   صراحت به سصنران  نهاد  "آموزش اعلام  که  نهاد  کند  یک  وپرورش 

الطوایفی" تشبیه شده و  حکومتی است" و "وظیفه دولت اسلامی" است  واگ اری بصشی از آن به دیگران به "ملوک 
وپرورش بصشی از حاکمیت تلقی شده و نه یک  دهد  آموزش سیاسی را نشان می                                   "اصلا  معنی ندارد"  مفهوم مالکیت 

 .حوزه خصوصی یا تجاری 
گ اری" است، نه هزینه، و "افتصار  وپرورش "سرمایه هزینه کردن برای آموزش   سرمایه ملی:   مثابه به وپرورش  آموزش - ب 

های آموزشی باید در  اند  هزینه  رد" شده                                     های مالی برای کاهش نقش دولت "قاطعا  شود  استدلال دولت" محسوب می 
وپرورش یک دارایی راهبردی برای پیشرفت  ای دیده شود  در این گفتمان، آموزش ای و سرمایه چارچوب نگاه توسعه 

 .کشور است 
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 دولت هم "موظف است" و هم "باید پاسصگو" باشد در قبال تربیت نس  نو    ج. پاسخگویی دولت: 
شوند ولی "خروجی آن  خوب"ی که زده می  های حرف به "  صراحت به سصنران   م پیگیری: د.نقد وضعیت موجود و عد 

 دهنده یک شکاف بین گفتار و عم  در سیستم است  کند  این نشان شود" اشاره می دیده نمی   ها حرف 
شود تا نظرات خوب  یک "توصیه" کلیدی به مدیران مطرح می  عنوان به "پیگیری"    یک اصل:   عنوان به د. تأکید بر پیگیری  
 "تحقق پیدا کند"  

وپرورش جوابگو نیست" و  شود که "ساختار فعلی و قدیمی آموزش بیان می   صراحت به   ه. ضرورت اصلاح ساختار: 
فراد "ماهر" و  طراحی یک "ساختار جدید سازمانی" که "متناسب با نیازها" باشد، ضروری است  این تحول باید توسط ا 

"متعهد" انجام شود گفتمان انتقادی نسبت به وضعیت موجود است  ساختار آموزشی سنتی در پاسخ به نیازهای جامعه  
 .شود اسلامی ناکارآمد توصیف می 

 تربیتی:   منابع   و   . ابزارها ۳.1.5

معلم و   هستند    ی مطلوب ضرور   ی آموزش   ستم ی س   ک ی به    ی اب ی دست   ی که برا   پردازد ی م   ی د ی کل   ی مومون به اجزا   ن ی ا 
                                        نه صرفا  یک مح  آموزش دانش، بلکه نهادی  و دانشگاه فرهنگیان را    داند ی م تعلیم و تربیت    کتاب درسی دو رکن اصلی 

 کند  های اسلامی، انقلابی و تربیتی تعریف می برای انتقال ارزش 
کند؛ نهادی  آفرینی می یک ابزار تربیتی کلان نقش   عنوان دانشگاه فرهنگیان در گفتمان رهبری به الف. دانشگاه فرهنگیان:  

انقلابی نیروهای انسانی را بر عهده  - کردن فرهنگی سازی معلمی و اجتماعی هویت   ۀ که علاوه بر آموزش علمی، وظیف 
ساز اجرای عدالت آموزشی  دارد  این دانشگاه همچون یک فیلتر گزینشی عم  کرده و با پرورش معلمان متعهد، زمینه 

 .شود وتربیت کشور می قق تحول بنیادین در نظام تعلیم و تح 
تأکید می   ب.معلم:  کیفیت معلم  با "ضوابط"  بر  "دانشگاه فرهنگیان"  کیفیت هم در مرحله تربیت )از طریق  شود  این 

سصتگیرانه و حوور "برترین اساتید"( و هم در مرحله تدریس )با تأکید بر "اثر" اخلاق، رفتار و شصصیت معلم بر  
 آموز( مورد توجه است  انش د 

شود  بر "ج ابیت" هم در "محتوا" )بیان  رکن دوم معرفی می  عنوان به کتاب درسی   ج. کتاب درسی جذاب و اثربخش: 
کنندگان کتاب باید "صد درصد" متعهد  شود  همچنین تهیه شیرین مباحث سنگین( و هم در "شک  ظاهری" تأکید می 

شناختی آموزش است  کتاب  شناسی و روان توجه به بعد زیبایی   ۀ دهند شند  نشان های اسلام و انقلاب" با به "ارزش 
 .دانش نیست، بلکه باید محرک انگیزه و علاقه باشد   ۀ دهند                   درسی صرفا  انتقال 
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شود  از  یک جزء "اصلی" و همیشگی سیستم تأکید می   عنوان به بر اهمیت "معاونت پرورشی"    جانبه: د. پرورش همه 
 عتنایی" به آن انتقاد شده است  ا "ح ف" یا "بی 

های  بعد کارکردی آموزش است  رشته   ۀ دهند این بصش نشان :  ( اجتماعی تربیت   - ابزار کارکردی ای ) ه. رشته فنی و حرفه 
شوند و به ح  مشک   شوند که زودتر وارد بازار کار می عنوان ابزار تربیت نیروهای کارآمد معرفی می ای به وحرفه فنی 

 کند  این ابزار تربیتی پیوند مستقیمی با اقتصاد و نیازهای جامعه دارد  بیکاری کمک می 

 برتر:   استعدادهای   پرورش   با   توأم   آموزشی   . عدالت 4.1.5

عدالت آموزشی به معنای    ست ی ن   ی ساز کسان ی   ی عدالت به معنا   که   کند ی را روشن م   ف ی نکته ظر   ک ی مومون    ن ی ا 
دهد که در گفتمان ایشان،  رهبر انقلاب نشان می  سصنرانی این بصش از  است     توجه به استعداد برتر  با فرصت برابر 

ها است   ها بر اسام توانمندی بصشی فرصت عدالت آموزشی نه به معنای توزیع یکسان منابع، بلکه به معنای تناسب 
قسمت از    ن ی ا     ی تحل   از   .پروری در تقاب  نیستند، بلکه مکم  یکدیگرند نصبه   در این رویکرد، عدالت آموزشی و 

 : شود ی استصراج م   ی و چند مومون فرع   ی ، سه مومون اصل سصنرانی 
ترین مومون حاضر در  سصنرانی است که تمامی اجزای دیگر حول آن  قوی   این   : 1الف. بازتعریف عدالت آموزشی 

 چرخد  می 
کند   تعریف رایج عدالت به معنای عتوزیع یکسان منابع  را رد می   صراحت به در سصنرانی  یافته:  ب. نقد برابری سطح 

 ساز از عدالت است                   های کم ی و یکسان این امر حاوی یک نگاه انتقادی به برداشت 
ها بر  بصشی فرصت شود: عتناسب در مقاب  تعریف قبلی، تعریف جدیدی ارائه می    رویج برابری مبتنی بر استحقاق: ج. ت 

توانمندی  فرصت اسام  عبرابری  در  بلکه  نتایج ،  عبرابری  در  نه  را  عدالت  تعریف،  این  شکوفایی  ها    برای  ها 
 داند  استعدادهای ذاتی  می 

پروری  ممکن است در تقاب  با یکدیگر قلمداد شوند  ععدالت آموزشی  و عنصبه   :  در نگاه اول، د. شناسایی تقابل 
 )عدالت برای همه در مقاب  توجه ویژه به نصبگان(  

خواند  در عوض، رابطه این دو مفهوم را  سصنران این تقاب  را به چالش کشیده و آن را عکاذب  می و. ارائه پیوند مکملی:  
 کند  کند  این کار، یک انسجام ایدئولوژیک جدید ایجاد می ریف می عمکم  یکدیگر  بازتع   صورت به 

مومون، هدف نهایی یا نتیجه عملی گفتمان است که شام  موارد زیر    این   پروری در چارچوب عدالت: ه.توجیه نخبه 
 است: 

 
1. Redefining Educational Justice 
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  ی و اجتماع   ی اخلاق  ت ی تر ععدالت ، به آن مشروع چتر مفهوم گسترده     ی در ذ   ی پرور با قرار دادن نصبه مشروعیت بصشی:  
   سازد ی م   ی را خنث     ی عدالت ی عب   ا ی   ض  ی بر عتبع   ی کار، هرگونه انتقاد مبتن   ن ی   ا شود ی م   ده ی بصش 

                                            کند که هدف آن نه صرفا  انصاف، بلکه عکارایی  این نگاه، یک عدالت کارکردگرا را ترویج می    گیری کارکردی: جهت 
بهترین روش برای استفاده بهینه از منابع و پیشرفت جامعه    عنوان به گ اری بر روی مستعدان،  اجتماعی  است  سرمایه 

 شود  توجیه می 

 ( 1969)   ( و کنش گفتاری سرل 1979فرکلاف ) دی  . تحلیل گفتمان مضامین براساس نظریه گفتمان انتقا 2.5
شود  فرکلاف  در این بصش به تحلی  هرکدام از  موامین تعلیم و تربیتی از دیدگاه گفتمان انتقادی فرکلاف پرداخته می 

  خود ی خود به عناشناسی متن و  یره  کند که عناصر واژگانی، ساختارهای دستوری، م های زبانی بیان می مورد تحلی    در 
از اهمیت مستقیم و زیادی برخوردار نیستند؛ بلکه، آنچه مهم است نقشی است که این عناصر در هنگام کاربرد  

 ( 1397:78)حامدی شیروان و کاظمی مطلق،  دارند  

 معلم: . تحلیل گفتمان مضمون منزلت و تکریم  1.2.5
از عمعلم  است که   ی ن ی نو   ی اجتماع  ر ی گفتمان، ساخت تصو   ن ی ا   ی ، هسته مرکز 1جدول شماره   های یافته   بر اسام 

مدار،  قاطع و همزمان ارزش   ، ی رسم   ی متن با سبک   ن ی شود  ا   نه ی معلمان نهاد   ی و خودمعرفت   ی عموم   ت ی در ذهن   د ی با 
  ی و ساختارها   ی واژگان ارزش   ی ر ی کارگ به با    ، ی سط  زبان   در   دهد ی ارائه م   ی ت ی ترب   گ ار است ی از گفتمان س   ی آرمان   یی الگو 
  ق، ی دق   ی شناس مصتلف و مصاطب   ی ها گفتمان   ق ی تلف   ق ی از طر   ، ی ر ی   در سط  تفس سازد ی مطلوب را م   ی ت ی واقع   ، ی کنش 

حاکم و روابط   ی دئولوژ ی ا   د ی گفتمان در خدمت بازتول  ن ی ا  ن، یی در سط  تب   ، ت ی درنها   سازد ی و اجرا م   درک قاب  آن را 
انقلاب    ی ها بر اسام ارزش   نده ی نس  آ   ت ی معلمان و ترب   ت ی بهبود وضع   ، یی   هدف نها رد ی گ ی قدرت موجود قرار م 

 است    اسلامی 

 : تحلی  گفتمان مومون منزلت و تکریم معلم   1جدول شماره

سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

سطح 
 توصیف

   واژگان کلیدی:
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سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

معلم ،   موفق، سرافراز ، عکار   ۀعافکار عمومی ، عچهرعگرامیداشت  پرتلاش،  عفعال،  بانشاط ،  و  زیبا 
این   ای ، عکتاب، فیلم، پویانمایی ، عاحسام سرافرازی ، عاثرگ اری معلم ، عشصصیت جوان رسانه

 .دهند گ اری مثبت نسبت به معلم را نشان میواژگان ارزش 

همه بیانگر گستره وسیع   → ، عاخلاق ، عتواضع ، عنشاط  گ ارد ، عدانسته و ندانستههای عاثر می واژه 
 .اندنقش معلم

 

بی :تقابل عمعلم  بهتقاب   سرافراز   و  فعال  عمعلم  و  استجاذبه   رفته  عرد واژه   .کار  جاذبه   ۀهای  آخر، 
گیرند و ضرورت تغییر را  ر بتی  در تقاب  با وضعیت مطلوب قرار میحالی و بینداشت، مجبور بشود، بی 

 دهند  نشان می 

 استعاره و تشبیه:

                          نگاری معل م"  این استعاره داشتنی"، "چهره                    زیبای بانشاط  دوست  ۀ "چهرنگاری" یا "تصویرسازی": "چهره 
 ها بازتعریف شود  دهد که هویت معلم یک برساخت گفتمانی است که باید از طریق رسانه نشان می 

با شهید: ما دربار  قیاس معلم  این  کنیممی هید کتاب تولید  یک ش  ۀ "همچنان که                                 عاشق معل م بشود"  
ایدئولوژیک گفتمان تأکید    ۀدهد و بر جنبملی و ایثارگر ارتقا می  ۀ قیام، مقام معلم را تا سط  یک اسطور

 ورزد می

 دستور زبان: 

هستند )عباید… ، عاین کارها لازم دارد ، عاین را دنبال کند ( که نشان    امری/ضرورتیجملات ا لب  
 .آور دارد از کنش دستوری و الزام 

شود؛ که وپرورش ، عصداوسیما ، عوزارت ارشاد  نام برده میاز نهادهایی چون عآموزش  :ارجاع نهادی
 .دهنده توزیع مسئولیت نهادی استنشان 

دهند )مانند پاراگراف اول( در کنار جملات کوتاه و امری لال را بسط میجملات طولانی و پیچیده که استد
 برای تأکید )مانند: "این یک نکته"، "این هم یک نکته"(  
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سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

سطح 
 تفسیر

                                      شود؛ او نه صرفا  عکارمند آموزشی  بلکه کنشگر اصلی گفتمان بازنمایی می  عنوانبهمعلم   نوع گفتمان:
 .دهنده شصصیت  است ععام  شک  

 

شان تغییر دهد؛ از نگاه محدود به کوشد نگرش معلمان را نسبت به وظیفهاین متن می   :کارکرد گفتمانی
 .اخلاقی-نگر به مسئولیت اجتماعیکتاب درسی، به نگاه ک  

دهد که گفتمان آموزش با گفتمان رسانه  ارجاع به تولید فرهنگی )فیلم، رمان، سریال( نشان می :بینامتنیت
 .پیوند خورده استو هنر 

 موقعیت گفتمانی: 

های کشور  است )نهادها و مسئولان( و بصشی دیگر خطاب مصاطب: بصشی از متن خطاب به عدستگاه
 :بنابراین دو لایه مصاطب وجود دارد ؛ مستقیم به عمعلمان 

 .که باید تصویر معلم را در افکار عمومی ارتقا دهند ها ها و رسانه.سازمان1

 .که باید نسبت به نقش الگویی خود آگاه باشند  .معلمان خود2

                                 های کشور" است و بصش دوم مستقیما  بصش اول خطاب به "دستگاه   متن:  ۀتغییر مخاطب در میان 
برای   گفتمانی  استراتژی  تغییر،  این  معل مین"   و  عزیزان  "شما  به  حوز                                                                  خطاب  دو  متفاوت   ۀ پوشش 

 و عم  فردی( است   گ اریسیاست )

دهنده دانش  نیست، بلکه عسازنده شصصیت  است؛ این معلم فقط عانتقال :معنای ضمنی
 .دهدفرهنگی ارتقا می-گفتمان نقش معلم را از یک حرفه ساده به یک رسالت اجتماعی

تواند بر جایگاه  شود که میای سرافراز و موفق  یاد می عنوان عچهره به از معلم   :بخشیهویت
 .اجتماعی خود و بر تصمیم جوانان برای انتصاب شغ  تأثیر بگ ارد 



 141 158- 123  صب  ینی زهراسادات حس     ی ا خامنه   اللّٰه یت آ   ید شه   یدگاه از د   یت و ترب   یم تعل   ی ها گفتمان مومون   ی  تحل 

 

سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

سطح 
 تبیین 

های معیشتی  گیرد که منزلت معلم در جامعه با چالشاین گفتمان در شرایطی شک  می  :بافت اجتماعی
اجتماعی او  بنابراین تأکید بر گرامیداشت معلم تلاشی است برای بازسازی جایگاه ؛ روستو فرهنگی روبه 

 .و تقویت اعتماد عمومی به نظام آموزشی

 

ای برای پیشرفت عحرکت  سرمایه   عنوانبه گفتمان بر ارزش و کرامت معلم تأکید دارد و این را   :ایدئولوژی
 .سازی دارد تنها نقش آموزشی بلکه نقش تمدن کند  معلم، نهعمومی کشور  معرفی می 

شود و سازی نقش معلم، به ارتقای منزلت اجتماعی او منجر میاین گفتمان با برجسته  :پیامد اجتماعی
وپرورش به رسانه و گردد  همچنین با پیوند دادن آموزش باعث ج ب نیروهای توانمند به حرفه معلمی می

شود  در سط  کلان، این روند به افزایش سرمایه فرهنگ، بازنمایی مثبتی از معلم در افکار عمومی ایجاد می
 .انجامدو فرهنگی کشور و تقویت مشروعیت نظام آموزشی میاجتماعی 

شود؛ یعنی معلم باید مراقب گفتار و کردار خود باشد پدرانه بازتولید می-نوعی قدرت اخلاقی :نوع قدرت 
 .آموز استچون همواره الگوی دانش

بر  های گفتمانی:ها و سکوتحذف  "تأثیر  و  افکار عمومی"  بر نقش معلم در "ساخت  شصصیت    متن 
های گیریای، مشارکت در تصمیمآموز" تأکید دارد، اما از بحث در مورد عحقوق پایه، استقلال حرفه دانش 

شروع ذکر شده، اما تمرکز اصلی   ۀنقط  عنوانبه کند  مسائ  معیشتی  پوشی میآموزشی یا نقد سیستم  چشم
 ایدئولوژیک است  -فرهنگی تربزرگ  ۀ بر پروژ

 

اجتماعی معلمان -شود؛ نظام سیاسینوعی قدرت هنجاری و فرهنگی بازتولید می ت:بازتولید روابط قدر 
هم می را  معرفی  اثرگ ارتر  بلکه  مادر،  و  پدر  ویژه سنگ  جایگاه  نگاه  این  می کند   معلم  برای  که  ای  سازد 

 .کندوپرورش را تقویت میمشروعیت نهادی آموزش 
 

با    ی است: کنش دستور   ر ی صورت ز به   ی بصش از سصنران  ن ی در ا  ی گفتار  ی ها کنش  ع ی ، توز 1بر اسام نمودار شماره  
  لم ی مانند عف   ی عمل   ن ی علازم است  و فرام   د ، ی چون عبا   ی را دارد که با استفاده از افعال   گاه ی جا   ن بالاتری   ٪ 42بسامد  
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دارند  در مرتبه    د ی مشصب تأک   ی ده الزام و جهت   جاد ی بر ا   ها کنش   ن ی است  ا   افته ی کنند  نمود    د ی بسازند  و عکتاب تول 
  ن یی دارد  به تب   ر ی کشور تأث   ی در حرکت عموم   ن ی همچون عا   ی که با جملات   گرفته   قرار   بسامد   ٪ 38با    ی بعد، کنش خبر 

عمردم    نند ما   ی ارزش   های گزاره   قالب   در   بسامد،   ٪ 12با    ز ی ن   ی ان ی   کنش ب پردازد ی م   ی پشتوانه استدلال   ت ی و تقو   امدها ی پ 
را   بب   ک ی   صورت به           معل م  بانشاط  پ رتلاش،  فع ال،  است    نند  ی                                موجود  کرده  ماه نشان   ب ی ترک   ن ی ا ظهور    ت ی دهنده 

  ی دستور   ی ها کنش   ی ساز به مشروع   ، ی ان ی و ب   ی با ارائه مستندات خبر   نده ی متن است که در آن گو   ی ف تکلی – ی ت ی هدا 
اصل   ، ت ی درنها    پردازد ی م  جهت   ی کارکرد  نهادها   ی ده گفتمان،  برا   ی به  معلمان  جامعه  و    گاه ی جا   ی ارتقا   ی مرتبط 

 معلم است    ی و اجتماع   ی ا حرفه 

 

 1نمودار شماره 

 : وپرورش در آموزش دولت    محوری   نقش   و   . تحلیل گفتمان مضمون مسئولیت 2.2.5
اسام  شماره    های یافته   بر  سصنرانی ،  2جدول  بصش  این  توصیف  سط   کاربردن  با    در  اقتصاد به    ی واژگان 

  ی ر ی گ ی )عپ   ی امر   ی دستور   ی ( و ساختارها مان  ی عا    ، ی )عدولت اسلام   ک ی دئولوژ ی عسود ( و ا    ، ی گ ار ه ی )عسرما 
  در سط  تفسیر   دهنده است  اقتدارگرا و جهت   ی دهنده گفتمان شده است که نشان   ی بند ( چارچوب د  ی عبا   د ، ی کن 
موضع   نده ی گو  م   ی که  دارد،  ا   کوشد ی مرجع  ب   جاد ی با  عد   ن ی تقاب   و  متعهد(  )دولت  )طرفداران    گران  ی عما  

و در سط     کند   ت ی و هدا   ج ی بس   وپرورش آموزش بر    ی انحصار دولت   است ی س   ی اجرا   ی را برا   ران ی (، مد ی ساز ی خصوص 
   است   ک ی دئولوژ ی ا   ی کشمکش   ر ی درگ   ران، ی ا   ی گفتمان در بافت اجتماع   ن ی ا   تبیین 
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 وپرورش آموزش در  دولت یو نقش محور  تیمسئول : 2جدول شمارۀ

سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

سطح 
 توصیف

   واژگان کلیدی:

"سرمایه  است:  اقتصادی  واژگان  از  مملو  سصنرانی  از  بصش  این  برابر"،  در  "سود چند  "هزینه"،  گ اری"، 
را به یک    وپرورش آموزش "بودجه"، "خرج کند"، "مال دولت است"، "زیر کلید دولت است"  این واژگان،  

 کنند  "سرمایه" یا "دارایی" تبدی  می

"ایمان "معارف"،  اسلامی"،  "دولت  در واژگان  را  گفتمان  "خوشبصتانه"   خدا"،  "پیش  دین"،  به  "متعهد   ،"
 دهند  چارچوبی دینی قرار می

                                                                                      "وظیفه است"، "موظف است"، "پاسصگو باشد"، "بایستی"، "حتما  بایستی"  حس تکلیف و اجبار را   واژگان
 کنند  القا می

 ها:استعاره 

زراعی/سرمایه چ  گذاری:استعاره  سود  برای  زمینه  است"  "ایجاد یک  برابر  مانند    وپرورش آموزش   -ند 
 دهد  زمینی حاصلصیز است که در آینده سود می

دولت    -وپرورش مال دولت است، متعلق به دولت است، زیر کلید دولت است"  "آموزش   استعاره مالکیت:
 مالک انحصاری این نهاد است  

"زمزمه"ملوک   استعاره بیماری/انحراف: بالطوایفی درست کنیم"،  این عبارات،   -آید"  ه وجود میهایی 
 کنند  بندی مییک تهدید یا بیماری برای سیستم قاب  عنوانبهسازی بصشی( را  های مصالف )خصوصی ایده 

"دیگران" )طرفداران    تقابل: متعهد( و  "ما" )دولت اسلامی،  بین  به طور مداوم  از سصنرانی  این بصش  در 
 کند  سازی، دارای سلیقه شصصی( تقاب  ایجاد می خصوصی 

 دستور زبان: 

های امری و بایدی: "پیگیری کنید"، "باید دنبال بشود"، "باید افتصار استفاده مکرر از فع   آور:های الزامفعل 
فردی دستوردهنده نشان   عنوانبهشان را عوض کنند"  این ساختارها قدرت سصنران را  کند"، "بایستی عقیده 

 دهد  می
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سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

                         )"این اصلا  معنی ندارد"،    اندهکاررفتبه                                      جملات منفی عمدتا  برای رد گفتمان رقیب    جملات مثبت و قاطع:
اند )"وظیفه  های اصلی گفتمان خودی با جملات مثبت و قطعی بیان شده "صحی  نیست"(  در مقاب ، گزاره 

 است"، "حق دولت است"(  

 تأکیداستفاده از "ما" )شام  کننده( برای ایجاد همبستگی با مصاطبان )مدیران( و "بنده" )من( برای    ضمایر:
و فردیت  "  بر  سصنران   شصصی  با هااین مسئولیت  فاصله  ایجاد  برای  "کسانی"  و  مسئولین(  به  )اشاره   "

 مصالفان  

سطح 
 تفسیر

 نوع گفتمان:   

ایدئولوژیک  با کارکرد "تر یبی و هنجارساز" است  گوینده یک مقام مقتدر  -این متن یک عگفتمان سیاسی
 های کلان است  است که در حال تعریف و تثبیت سیاست 

 موقعیت گفتمانی:   

دهد )با اشاره به رد گیری قاطع نشان میخود را در موضعی مرجع، آگاه و دارای قدرت تصمیم   گوینده:
 شود  دولتی و ایدئولوژیک معرفی می  وپرورش آموزش دیگران(  او "حافظ اصلی"  هایپیشنهاد قاطع 

می  مخاطب: تشویق  را هم  آنان  دولتی هستند  گوینده  مسئولان  و  مدیران  اصلی،  )"مصاطب   هااین کند 
 شان را عوض کنند"(  دهد )"پیگیری کنید"، "عقیدهفرصت است"( و هم به آنان هشدار و دستور می

"انگیزه" افرادی با "سلیقه" و    عنوانبهسازی دارند،  سازی دولت یا خصوصیکسانی که قصد کوچک   دیگران:
 گیرند  شوند و در حاشیه قرار میالطوایفی" معرفی می شصصی و دارای تفکر "ملوک 

 هدف سخنرانی: 

   وپرورش آموزش به سیاست انحصار دولت بر  بخشی:مشروعیت 

 سازی دولت(  سازی و کوچک گفتمان رقیب )خصوصی اعتبارسازی:بی

شده )ساختار جدید،  نان حول محورهای تعیین دهی به اقدامات آدر بین مدیران و جهت  ایجاد انسجام:
 سند تحول(  

 دوست(  برای "نس  نو" بر اسام معیارهای مورد نظر )عالم، باایمان، ایران  سازی:هویت 
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سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

سطح 
 تبیین 

اجتماعی: و    بافت  تمرکززدایی  طرفدار  بین  کشمکش  شاهد  که  ایران  اجتماعی   بافت  در  گفتمان                                                                           این 
و میخصوصی  کرده  اتصاذ  موضعی هژمونیک  است،  را  سازی  آموزشی  نظام  بر  دولت  نهاد  کوشد سلطه 

 تثبیت کند  

 

 ایدئولوژی: 

قوی    :محوریدولت ایدئولوژی   ایدئولوژی  یک  نماینده  دولت    محوردولتمتن  آن  در  که   تنهانهاست 
 شوند  مسئول، که مالک انحصاری تربیت نس  آینده است  بازار و بصش خصوصی به حاشیه رانده می

، تربیت انسان "متعهد به دین و استقلال کشور"  وپرورش آموزش هدف نهایی    انقلابی:-ایدئولوژی اسلامی
می  میشودتعریف  قرار  سکولار  علم  مقاب   در  نافع"  "علم  ارزش    بازتولید  گفتمان،  این  نظام گیرد   های 

 داند  می وپرورش آموزش سیاسی حاکم را وظیفه اصلی 

تر در جامعه ایران است: عگفتمان انحصار این متن بصشی از یک مبارزه گفتمانی گسترده   قدرت گفتمان:
در    صراحتبهسازی و کاستن از بار مالی دولت   گوینده  خصوصی دولتی و ایدئولوژیک در مقاب  گفتمان 

 راند  حال مقابله با گفتمان دوم است و آن را به حاشیه می

 پیامد اجتماعی:

کند ( حمایت میوپرورش آموزش این گفتمان از توزیع فعلی قدرت )کنترل دولت بر    تثبیت وضع موجود:
 دهد  و آن را طبیعی و بدیهی جلوه می

گ اری" و نه "هزینه"، مسیر تصصیب بودجه دولتی به این نهاد را بر "سرمایه  تأکیدبا    هی به منابع:دجهت 
 کند  توجیه می

قدرت: روابط  طبیعی   بازتولید  با  گفتمان  را این  موجود  قدرت  روابط  آموزش،  در  دولت  انحصار  سازی 
از طریق مشروعیتبازتولید می این کار  از گفتمانکند   مانند خصوصی های رزدایی  سازی و ح ف قیب 

، این روند منجر به تثبیت هژمونی درنهایتپ یرد   ها انجام مینقش کنشگران مستق  مانند معلمان و خانواده
 سازد  آموزش را  یرممکن می ۀقدرت در عرص ۀمحوری شده و هرگونه بازتعریف رابط-دولت
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( با  ٪ 48)   ی  ف ی توص - ی اخبار ع   ی ها کنش   ، ی سصنران   ن ی در ا   ی گفتار   ی ها کنش     ی تحل ،  2نمودار شماره  بر اسام  
عآموزش   ی جملات  برا مانند  است   دولت  مال  آن،    ی ها ت ی واقع   ف ی توص   ی وپرورش  از  پس  است   موجود  الب 

به کار   م ی مستق   ی ده جهت   ی برا  د  ی کن  ی ر ی گ ی و عپ  د  ی چون عبا  یی ها ( با استفاده از واژه ٪ 36) ی  دستور   ی ها کنش ع 
است     ی قطع   ی ر ی گ م ی اعمال قدرت و تصم   انگر ی ( مانند عبنده قاطع رد کردم  ب ٪ 12)   ی  اعلام   ی ا ه کنش ع اند   رفته 

  ی گفتمان   ی الگو   ک ی   ، ی توال   ن ی دارند  ا   ی ا ه ی نقش حاش   ، ی دوار ی ( همچون ابراز ام ٪ 4)   ی  ان ی ب   ی ها کنش ع   ، ت ی درنها 
   دهد ی آور  را نشان م الزام   ی گ ار است ی تا عس     یی نما از عواقع   افته ی ساختار 

 

 تربیتی:   منابع   و   . تحلیل گفتمان مضمون ابزارها ۳.2.5
گ ارانه است که در آن زبان ابزاری  ای از گفتمان سیاست مونه این بصش سصنرانی ن   ، 3جدول شماره    های یافته   بر اسام 

های هنجاری  شود  در سط  زبانی، تکرار افعال امری و واژه کار گرفته می برای اعمال قدرت و هدایت ایدئولوژیک به 
، کتاب  کند  در سط  گفتمانی، معلم ای اقتدارآمیز میان گوینده و مصاطب ایجاد می )عباید ، عنگ ارید ( رابطه 

به درسی و دانشگاه فرهنگیان بازنمایی می  با ارزش عنوان ابزارهای اصلی تربیت و جامعه شوند  های  پ یری مطابق 
                                                           وپرورش نه یک نهاد صرفا  علمی، بلکه نهادی ایدئولوژیک معرفی  انقلابی  در سط  اجتماعی، آموزش - اسلامی 

قدرت    ۀ وپرورش، رابط ، گفتمان آموزش ب ی ترت ن ی ا به    شود که مأموریت آن بازتولید فرهنگ و هویت نظام است می 
 .بصشد پدرانه و هژمونیک حاکمیت را تثبیت و تداوم می 
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 ابزارها و منابع تربیتی: 3جدول شمارۀ

سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

سطح 
 توصیف

 واژگان کلیدی:  

دهنده قدرت دستوری  نشان  →باید ، عنباید ، عاصرار دارم ، عنگ ارید ، عخیلی اهمیت دارد   عواژگان  
 .نابرابر گوینده مصاطب ۀو رابط

هویت    → علمی، ایمانی، اخلاقی ، عاساتید علمی و ایمانی     ۀهای برجست       شصصی ت: عواژگان هویتی
 .کند آل را در پیوند با علم و ایمان تعریف میمعلم ایده

تأکید بر چارچوب    →های اسلام و انقلاب   ایمان دینی ، عایمان سیاسی ، عارزش ع :ژگان ایدئولوژیکوا
 .ارزشی در فرآیند آموزش 

 .نفی وضع موجود و القای ضرورت تغییر →جور نیست ، عکافی نیست  این ع :واژگان انتقادی

دهنده ام  نشاندارم ، عتکیه کرده   گ ارانه: عخیلی مهم ، عبسیار مهم ، عباید ، عاصرارهای ارزش واژه 
 .آور است رویکرد هنجاری و الزام

 .«ایوحرفه های فنی                                                               مفاهیم محوری: عمعل م ، عدانشگاه فرهنگیان ، عکتاب درسی ، عرشته

 .گ ارانه استهای عباید  و عنگ ارید  بیانگر لحن دستوری و سیاست تکرار واژه 

ساختارهای تقابلی مانند علازم است اما کافی نیست  برای ایجاد تمایز و تأکید بر نکات    کارگیریبه   تقابل:
 مورد نظر

های معلم سازی ویژگی برجسته   →های برجسته علمی، اخلاقی، فکری و فرهنگی   عشصصیت   تکرار:
 .مطلوب 

 استعاره: 

و  " ساختع :وسازساختمان/ساخت تراز  فرآیند   تنظیمع،   "موردنیاز              معل م  استعاره،  این  کنند   
کند که نیاز و طراحی از بالا به پایین تبدی  می  کنترل قاب  و تولید کتاب را به یک پروژه مهندسی    معلمتربیت

  به "معمار" )قدرت مرکزی(
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سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

وپرورش است   این واژگان، دانشگاه  آموزش  مالع،   وپرورش استآموزش            متعل ق بهع :        و تعل ق  مالکیت
( باقی بماند و از  وپرورش آموزش دهند که باید در اختیار مالک )نهاد  فرهنگیان را به یک "ملک" تقلی  می

 .الحاق به دیگران )که نوعی تعدی به ملک است( جلوگیری شود 

 دستور زبان: 

 . …توانیدمیهر چه ای: عباید… ، عنگ ارید… ، عجملات ا لب امری و توصیه

وآمد برترین                                                 نگ ارید این دانشگاه ضعیف بشود ، عباید مح   رفت)ع :جملات امری و هنجاری  ۀ لب
 . (اساتید باشد 

 .بینید…  برای اقناع مصاطبکاربرد جملات شرطی: عاگر مراجعه کنید به جوان و نوجوان… می

موازیتکرار ساخت  برجست         )عشصصی ت  :های  شصصی ت   ۀهای  برجست             علمی،  و    ۀهای  فکری  اخلاقی، 
کید →فرهنگی… (   .تقویت انسجام و تأ

                                                                                 استفاده از قیدهای تأکیدی مانند عحتما  ، عقطعا  ، عالبته  برای تقویت موضع گوینده

سطح 
 تفسیر

به عشهید رئیسی  و علان   :بینامتنیت انقلاب    ۀدهندجاسوسی  نشان   ۀاشاره  با گفتمان  این گفتمان  پیوند 
های درسی،  تأکید بر عایمان دینی و سیاسی  نویسندگان کتاب .های دفاع از نظام است اسلامی و ارزش 

انقلابی از تداوم گفتمان  به تجربیات گ شته )ع  اسلامی در نظام-نشان  دارد ارجاع          متعد د    هایسال اشاره 
های رایج درباره بیکاری،  پیوند با گفتمان.های علمی و انقلابیسنتام ( و به  روی این دانشگاه تکیه کرده

 .بازار کار و ضرورت آموزش مهارتی

 

 موقعیت گفتمانی: 

 .وپرورش، معلمان وزیر، مسئولان آموزش  :مخاطب اصلی 

ها و جامعه است که  طور  یرمستقیم در حال اقناع خانواده به  →جامعه و افکار عمومی   :مخاطب ثانویه
 .وپرورش تحت کنترل ارزشی باید باشد آموزش 

 .سازی با تداوم تأکید در زمانمشروعیت →ام                  مکر ر تکیه کردهع :نقش تکرار 
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سطوح  
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

ضمنی:  هویت  آموزش   معنای  تثبیت  برای  ابزاری  بلکه  نیست،  علمی  نهاد  یک  فقط  وپرورش 
 .بی است انقلا-فرهنگی

سطح 
 تبیین 

وپرورش ایران با چالش کیفیت معلم، محتوای  شود که آموزش متن در شرایطی بیان می  :بافت اجتماعی
 .رو استدرسی، و اشتغال جوانان روبه

 .شودهای نظام معرفی می عنوان نهادی برای بازتولید ارزش عدانشگاه فرهنگیان  به 

 .انقلابی-های اسلامیسازی نس  آینده به ارزش اجتماعیمثابه ابزار عکتاب درسی  به 

 .انقلابی-های دینیابزار بازتولید ارزش  :معلم :ایدئولوژی

 .ابزار نهادی برای تولید این معلم :دانشگاه فرهنگیان

 .ابزار مادی نمادین برای انتقال ایدئولوژی  :کتاب درسی

 .بصشی اجتماعیآموزش با اقتصاد و مشروعیت  ابزار کارکردی برای پیوند :ایوحرفههای فنیرشته

 .وپرورش ایدئولوژیک در آموزش -تقویت گفتمان هنجاری :پیامد اجتماعی

 .گ ارانه بین رهبری و مصاطبان )مسئولان و معلمان(سیاست-بازتولید رابطه قدرت پدرانه

 .بازار کاردهی به نظام آموزشی به سمت پیوند ایمان دینی، اخلاق، و کارآمدی جهت

 .کارآمدی اجتماعی اقتصادی +حفظ هویت فرهنگی ارزشی  :همزمان پاسخ به دو نیاز

 

بازتولید روابط قدرت  وپرورش بهآموزش   بازتولید روابط قدرت: برای  ابزاری  ایدئولوژیک،  نهادی  عنوان 
نگیان در این  گر میان رهبری و مسئولان آموزشی است  معلم، کتاب درسی و دانشگاه فره نصیحت-پدرانه

به میگونهگفتمان  بازنمایی  اصلیای  وظیفه  که  ارزش شوند  انتقال  آن شان  مشروعیت  تثبیت  و  نظام  های 
حاکم قدرت  رابطه  ترتیب،  بدین  دینی-است   هدایت  قالب  در  می-تابع  بازتولید  و  سیاسی  شود 

 .گرددوپرورش وسیله استمرار هژمونی ایدئولوژیک نظام میآموزش 
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( است  ٪ 50)حدود    ی  دستور   ی ها کنش ع                      متن عمدتا  متشک  از    ن ی ا   ، ی کنش گفتار     ی تحل   3نمودار شماره    اسام بر  
  در  کند ی م   کته ی را به مصاطب د  ی مشصص  ی مش خط  د  ی و عتلاش کن   د  ی عنگ ار   د ، ی مانند عبا  ی امر   ی ها که با واژه 
ها  در انتقال ارزش   ی ا برجسته   ش دارد  نق   ت ی اهم   ی ل ی چون عخ   ی (با جملات ٪ 30)حدود    ی  ان ی ب   ی ها کنش ع کنار آن، 

دهنده  ( مانند عبنده اصرار دارم  نشان ٪ 15)حدود    ی  تعهد   ی ها کنش ع   ن ی   همچن کنند ی م   فا ی ا   نده ی گو   ی ها ت ی و اولو 
گو   ی بند ی پا  کم   نده ی شصب  درصد  و  است  موضوع  به  ٪ 5)حدود    ی به  عا   ی  اعلام   ی ها کنش ع (  مال    ن ی مانند 

ک آموزش  دارد  اختصا   است   م   یی ها ت ی واقع   ه وپرورش  مسلم  ا شمارد ی را    ی گفتمان   ، ی درصد   ب ی ترک   ن ی   
بر اقدامات و نگرش مصاطب    ی رگ ار ی آن تأث   ی که هدف اصل   دهد ی دهنده را شک  م محور و جهت اقتدارمحور، ارزش 

 است    ن یی بالا به پا   ی از موضع 

 

 3نمودار شماره 

 برتر:   استعدادهای   پرورش   با   توأم   آموزشی   مضمون عدالت . تحلیل گفتمان  4.2.5
عاستعداد     ، ی ععدالت آموزش   ر ی نظ   ی از واژگان   ی ر ی گ متن با بهره   ف، ی ، در سط  توص 4جدول شماره    ی ها افته ی بر اسام  

است     ی ت ی و هدا   ی خبر   ی ها از گزاره   ی ب ی دربردارنده ترک   ، ی و دستور  ی ف ی تعر  ی ساختارها   ن ی برتر  و عسمپاد  و همچن 
  یی از عدالت، معنا   ی سطح   ی ها که در تقاب  با قرائت   م ی ت هس   ی گفتمان عدالت آموزش   ی شاهد بازخوان   ر، ی در سط  تفس 

استعدادها را برجسته    یی خود  ارائه کرده و نقش مسئولان در شناسا   سته ی شا   گاه ی در جا   ز ی هر چ   ی ر ی بر عقرارگ   ی مبتن   ن ی نو 
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مرجع    مثابه به   ی که در آن رهبر   پردازد ی م   ی آموزش - رابطه قدرت پدرانه   د ی گفتمان به بازتول   ن ی ا   ن، یی   در سط  تب سازد ی م 
ارائه تفس   ، یی دانا  به  گفتمان در بافت    ن ی   ا کند ی م   ی را راهبر   ی عمل   ی گ ار است ی و هم س   پردازد ی م   ی مفهوم   ر ی هم 

نه    ران، ی ا   ی اجتماع  را  فرصت م   ع ی توز   مثابه به بلکه    ، ی صور   ی برابر   مثابه به عدالت  استعدادها  تناسب  اسام  بر  ها 
  ی فا ی ا   ی آموزش   ی گ ار است ی و عرصه س   ی گفتمان - ی همزمان در عرصه نظر   ر طو متن به   ، ت ی درنها    د ی نما ی م   ف ی بازتعر 

   کند ی نقش م 

 برتر یتوأم با پرورش استعدادها یعدالت آموزش : 4جدول شمارۀ 

 سطوح
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

سطح 
 توصیف

   کلیدی:واژگان 

، کانون اصلی گفتمان است و  که چندین بار تکرار شده است مفهوم ینا عدالت آموزشی ،» : •
 .بار ارزشی بسیار مثبتی دارد 

 عاستعداد برتر ، عسمپاد ، عاشتباه ، عپرواز ، عرشد  بار معنایی مثبتها  همچنین این واژه 
رشد، های عواژه   .سازند که نیاز به توجه ویژه دارندمیها "ما"ی برتر و شایسته را  این واژه دارند و  

 .انددر کنار بار منفی )اشتباه،  فلت( قرار گرفته  پرواز، استعداد 

فلت کردن، رها کردن، وادار کردن برای توصیف اتفاقی که در صورت عدم توجه به    هایفع  
ارند  این کار، مصالفان را در افتد، استفاده شده و بار عاطفی منفی قوی داستعدادهای برتر می 

   دهدسوءمدیریت" قرار می" یا" توجهیبی موضع "

بصشد و آن را به یک  های پیشنهادی )مانند سمپاد( مشروعیت می به سیاست  کشور  نیاز  عبارت 
 .کندامر ملی و فرافردی تبدی  می

 

 :ها تقابل  •

o  اشتباهی  عدالت وعدالت واقعی 

o  استعداد  از  فلت وپرورش استعداد 

o  هافرصت  سازییکسان  وها تناسب فرصت 
 : دستور زبان
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 سطوح
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

یفیجملات هم  شود رها  )عباید بگردید ، عنمی  امری ـ تجویزی)ععدالت یعنی    ( و هم  خبری ـ تعر
  شود ی نمرها کرد"، "  شودینم                                                               استفاده از عباراتی مانند "توج ه داشته باشید"، "باید بگردید"، "  .کرد ( هستند

 است   لحن اقتدارآمیز و  یرقاب  بحث گوینده ۀدهندوادار کرد" نشان 

سطح 
 تفسیر

 .وپرورش، خطاب به مسئولان و مدیرانسصنرانی رسمی دربارۀ آموزش  نوع گفتمان:

 :کارکرد گفتمانی

o  های موجود از عدالت آموزشیاصلاح برداشت  :بازتعریف. 

o  راهبردهای عملی برای شناسایی و پرورش استعدادها ۀارائ :هدایت. 

  ۀ کلیدواژ یک آموزشی عدالت  →شود  اشاره به اینکه عدر زبان مسئولین کشور زیاد تکرار می :بینامتنیت
 .است تصحی  نیازمند آن  معنای اما است، پرکاربرد 

 

 ی: گفتمان تیموقع

همه( ممکن است    یها برافرصت   یاز عدالت )برابر   جیرا  ریکه تفس  کندی استدلال م   ندهیگو :گوینده  تفسیر
استعدادها از  " فلت  ب  یبه  م انجامدیبرتر"  او  مبتن  ریتفس  خواهدی   که  را  عدالت  از  بر   یخود 

 "متناسب" به هر فرد است   امکاناتدادن  یکند: عدالت به معنا نی گزیاست، جا  یسالارسته یشاع

 

غیرمستقیم  و  آموزش :  مخاطب مستقیم  جامعمسئولان  )مستقیم(،  عمومی    ۀوپرورش  افکار  و  سیاسی 
 .) یرمستقیم(

مخاطب: از  انتظار  مورد  و    ندهیگو  خوانش  باشد  موافق  عدالت  از  او  خوانش  با  مصاطب  دارد  انتظار 
ضدعدالت،   یعامل  عنوانبهدرخشان( را نه    یپرورش استعدادها   یمانند سمپاد )سازمان مل  ییهااست یس

را   فهمندی که اشتباه م   یی "هایکه "بعو  خواهدی  او از مصاطب م رد یعدالت بپ   ینیمصداق ع  عنوانبهبلکه  
   رد یبگ دهی ناد



 153 158- 123  صب  ینی زهراسادات حس     ی ا خامنه   اللّٰه یت آ   ید شه   یدگاه از د   یت و ترب   یم تعل   ی ا ه گفتمان مومون   ی  تحل 

 

 سطوح
 فرکلاف 

 بررسی و توضیحات

سطح 
 تبیین 

اجتماعی است؛    ۀجامع :بافت  کرده  مطالبه  را  آموزشی  عدالت  همواره  ، حالین درعایران 
 .تبعیض؟(اند )آیا عدالت است یا نهادهایی مث  سمپاد مح  مناقشه بوده 

است    ی آموزش   سمیبرالیلعو    ی سالار سته یشاعگفتمان،    نیمسلط در ا  یدئولوژی ا :ایدئولوژی
فرد  بر  شناسا  ت،یکه  و  "بهتر  ییرقابت  پرورش  تأکهان یو  ا  دی"  با   نی دارد   تقاب   در  نگاه 

تر منابع به نفع  عادلانه   عیکه ممکن است بر توز  گیرد ی م قرار     ترطلبانهی برابر ع  یهای دئولوژیا
 کنند   دیتأک یمحرومان و کاهش شکاف آموزش 

با جایگاه اقتدار گوینده، معنای رسمی عدالت آموزشی را   در این سصنرانی :قدرت گفتمانی •
 .راندهای رقیب )عدالت = مساوات مطلق( را به حاشیه میتثبیت و گفتمان

پرورش استعداد برتر )مث  سمپاد( و  ۀهای ویژبصشی به نظاممشروعیت  :پیامد اجتماعی •
 .خواهانههای عدالت زمان پاسخ به نگرانی هم

 .گ اری دارد سیاست  ۀاخلاقی و هم جنب ۀراهنما، که هم جنب-پدرانه :نوع قدرت  •

به عوام  مؤثر    :یگفتمان  یها ها و سکوتحذف  اما  برتر" متمرکز است،  "استعداد  بر  متن 
موفق  گری د پا   یلیتحص  تیبر  خانواده،   ی فرهنگ  ه یسرما  ،یاجتماع-یاقتصاد  گاهی)مانند 

  پردازد یبگ ارند، نم  ری"استعدادها" تأث  نیا  یی( که ممکن است در شناسایاامکانات منطقه
انگ  هیبر روح  ییهاستم یس  نیچن  یاحتمال  یمنف  ریأثت  ن،یهمچن   ان ی آموزان در "جردانش   زهیو 
 گفتمان ح ف شده است  نیدر ا ،یطورکلبه یشکاف آموزش  دی تشد ای" یعموم 

  ی ساختار قدرت موجود )نظام جداگانه برا  کی  تیو تثب  هیتوج  یگفتمان در پ  نی ا  روابط قدرت:  دیبازتول
متن    نیخودش"، ا  یسر جا  یزی"گ اشتن هر چ  عنوانبهعدالت    فیدرخشان( است  با تعر  یاستعدادها

منابع   بیانتقاد به تصص  هرگونهکار،    نی  ادهد یو عادلانه جلوه م   یعیموجود را طب  یآموزش   مراتبسلسله 
   کند یه "خلاف عدالت" قلمداد م نادرست، بلک تنهانهبه سمپاد را  شتریب

 

  حدود در این بصش از سصنرانی، بیشترین بسامد مربوط به کنش خبری ) که    دهد نشان می  4نمودار که در   طور همان 
دهد گوینده بیشتر در مقام تبیین و بازنمایی مفهومی عدالت آموزشی عم  کرده است   ( است؛ این نشان می 58٪

سازد   ( قرار دارد که نقش راهنمایی و هشدار به مسئولان آموزشی را برجسته می ٪ 33حدود  پس از آن، کنش هدایتی ) 
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دو،   این  کنار  ) در  التزامی  است   % 8حدود  کنش  آموزشی  به عدالت  رهبر  تعهد شصصی  بیانگر  که  دارد  ( وجود 
های خبری همراه  کنش   ،  لبۀ درمجموع شود که بار تأکیدی و اقناعی دارد   ( دیده می ٪ 8حدود )   کنش بیانی همچنین،  

با تلفیقی از    سصنرانی دهد  های هدایتی نشان می با کنش  تا دستوری محض، اما  بیشتر تفسیری ا آموزشی است 
 .دهد گ اری عملی نیز سوق می های هدایتی گفتمان را به سمت سیاست کنش 

 

 4نمودار شماره 

 گیری نتیجه بحث و  
های اصلی در این سصنان شام  جایگاه  تعلیم و تربیت نشان داد که مومون   ۀ بررسی گفتمان مقام معظم رهبری دربار 

عدالت آموزشی است     ، ابزارها و منابع تربیتی و وپرورش آموزش و نقش محوری دولت در    ت ی مسئول   و منزلت معلم، 
ای برای  نه در کنار اینها، موامین فرعی مانند گرامیداشت معلم در افکار عمومی، تولید محصولات فرهنگی و رسا 

سیاست  مستمر  پیگیری  معلم،  شأن  آموزشی ارتقای  نظام  پرورشی  کارکردهای  به  توجه  نیز  و  دانشگاه  ، ها  نقش   ،
در   کتاب معلم ت ی ترب فرهنگیان  اهمیت  آموزش ،  در  ساختاری  تحول  ضرورت  درسی،  به  های  توجه  و  وپرورش، 

 .اند یی شناسا قاب  ای  های فنی و حرفه رشته 
قادی گفتمان فرکلاف، این موامین در سط  زبانی با استفاده از واژگان ارزشی، تأکیدها و  از منظر تحلی  انت 

شوند   بانشاط و سرافراز معلم ( بازنمایی می   ۀ گ اری ، عافتصار دولت ، عچهر های هویتی )مانند عسرمایه استعاره 



 155 158- 123  صب  ینی زهراسادات حس     ی ا خامنه   اللّٰه یت آ   ید شه   یدگاه از د   یت و ترب   یم تعل   ی ها گفتمان مومون   ی  تحل 

 

ب اسلامی و عدالت اجتماعی معنا  در سط  تفسیر، گفتمان تعلیم و تربیت رهبری در پیوند با گفتمان کلان انقلا 
وپرورش، به بازتولید روابط  سازی نقش دولت و نظام در هدایت آموزش یابد  در سط  تبیین، این گفتمان با برجسته می 

تغییر و اصلاح    ۀ ها، زمین ها و هشدار نسبت به  فلت از طریق نقد کاستی   حال ن ی درع بصشد و  قدرت مشروعیت می 
 .کند را فراهم می   گ اری آموزشی در سیاست 

  ای های توصیه نشان داد که سصنان رهبری سرشار از کنش   سرل های گفتاری بر مبنای نظریه  همچنین تحلی  کنش 
تأکیدی    (، ضرورت گرامیداشت معلم یا حفظ دانشگاه فرهنگیان )مانند  دستوری    (، ها انند تأکید بر پیگیری سیاست )م 
و هشداردهنده )نسبت به   ( قدردانی )از معلمان و مسئولان(   ، گ اری یه عنوان سرما وپرورش به تکرار اهمیت آموزش ) 

های گفتاری کارکردی فراتر از بیان صرف دارند و  های  یردولتی( است  این کنش وپرورش به بصش واگ اری آموزش 
تربیتی خود  های اجتماعی و  گ اران، الزام مدیران، و تر یب معلمان به ایفای نقش طور مستقیم در هدایت سیاست به 

 .شوند مؤثر واقع می 
  زبان   یک گفتمان پیچیده، چندلایه و ترکیبی است   سصنرانی مقام معظم رهبری در دیدار با معلمان ،  درمجموع 

  کند پ یری در مصاطب ایجاد می ای است که ضمن حفظ رسمی بودن، حس همکاری و مسئولیت گونه به سصنرانی  
صورت همزمان به  های گفتاری هنجارساز است که به های گفتمانی و کنش بازنمایی ترکیبی از موامین راهبردی،  و 

 .رساند وپرورش یاری می آموزش   ۀ های کلان انقلاب اسلامی و نیز به اصلاح و تحول در عرص تثبیت ارزش 
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