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راهبردهای آموزشی درس تفسیر موضوعی قرآن کریم  

ی ذهنی دانشجویان نسبت به  ها انگارهبر اساس تحلیل 

 ی امام خمینی( المللن یبمطالعۀ موردی دانشگاه  )  قرآن 

 2امیرجباری  1حسین محمدی، 

 چکیده 

. هدف از انجام این پژوهش،  دانشگاههاستتفسیر موضوعی قرآن یکی از دروس معارف اسلامی در    هدف:
ی  هاانگارهمعرفی راهبردهای آموزشی برای تدوین محتوای آموزشی مؤثر تفسیر موضوعی قرآن بر اساس  

های  ، دانستهافتهیساختارابتدا با استفاده از روش مصاحبۀ کیفی    روش:ذهنی دانشجویان نسبت به قرآن بود.  
قبل اعلام  500تعداد   از  قرآن بر محور سؤالات مشخص و  شده احصا شد و در نفر از دانشجویان پیرامون 

ای، اطلاعات به  معرض تبادل نظر دیگر دانشجویان قرار گرفت. در ادامه با استفاده از روش تحلیل علّی لایه 
ها نشان داد با  بررسی   ها:یافتهبندی و تحلیل شد.  های معناداری طبقه دست آمده بر اساس موضوع در دسته 

و   ندارد  را  قرآن، عمق لازم  به  دانشجویان نسبت  قرآن، سطح دانش  به ساحت قدسی  نسبت  اعتقاد  وجود 
اند امکان معرفتی لازم را برای انس با قرآن و پیوندآن با متن زندگی دانشجویان  ی رسمی نتوانستهآموزشها

های پژوهش نشان داد به منظور تدریس مؤثر تفسیر موضوعی قرآن، باید  یافته   گیری:نتیجهفراهم آورند.  
ی پیشین دانشجویان هادانستهی تنظیم و ارائه شود که منجر به تصحیح و تعمیق  اگونهمحتوای آموزشی به  

آورد.   فراهم  را  قرآن  با  دانشجویان  مستقیم  مواجهۀ  امکان  و  قرآن شود  به  برای    40نسبت  تدوین  پیشنهاد 
 راهبرد برای ارائۀ مؤثر تفسیر موضوعی قرآن ارائه شد.  9ی آموزشی و سرفصلها

 معارف اسلامی، تفسیر موضوعی قرآن، راهبرد آموزشی، محتوای آموزشی. واژگان کلیدی:
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 الف( مقدمه 
عمل دانشگاه    سازوکارآموزش عالی تأثیر بسزایی در رشد و توسعۀ نظامات اجتماعی دارد.  

ۀ بین  دی تندرهمای است که تمامی مناسبات اجتماعی و ارتباطات  در جامعه بسان قوۀ عاقله
از   تقویت    ساختهمتأثر    خودآنها را  راستای ساخت جامعۀ مطلوب  اجتماعی را در  ارادۀ  و 

کند. ایفای چنین نقشی از رهگذر پاسخ علمی به مسائل اساسی جامعه، تربیت فرهنگی،  می
و   علم  ساحت  در  دانشگاه  دائمی  صیرورت  برای  تلاش  و  دانشجویان  هویتی  و  اخلاقی 

. بنابر این، دانشگاه به عنوان مبدء  (1397ی، اخامنهرک: )ی دانشی و اجتماعی آنهاستدادهابرون 
تربیتی،   فرهنگی  سطوح  در  بنیادین  تحول  بدون  و  است  ویژه  مأموریت  دارای  تحول، 

گفته توسط دانشگاه  آموزشی، پژوهشی، فنّاوری و مدیریتی، امکان عمل به مأموریتهای پیش 
حول بنیادینی، ساخت  . لازمۀ چنین ت (1392رک: شورای عالی انقلاب فرهنگی،  )وجود نخواهد داشت

و به کارگیری نیروی انسانی توانمند، متعهد و برخوردار از بینش ایمانی است که از رهگذر  
 یافتنی است. دروس معارف اسلامی دست

دانشگاه نقش مؤثر    انهیگراتحولی تهایمأمورچنانچه دروس معارف اسلامی بخواهند در  
ی علمی، تربیتی و اجتماعی  هاعرصهی اثرگذاری خود را در  امکانهاایفا کنند، لازم است  

کنند.   تعمیق    ن یترمهمبازتعریف  و  بسط  علم،  عرصۀ  در  اسلامی  معارف  دروس  نقش 
پایۀ  شناس معرفت بر  اسلامی  ورطۀ  انسانعلومی  از  را  دانشگاه  تا  بود  خواهد  اسلامی  ی 
ی که غایت الگوی غربی دانشگاه است، برهاند. آشنا ساختن جامعۀ  زدگ علمیی و  گراتجربه

و   تثبیت  تعمیق،  برای  تلاش  و  اسلام  مبین  دین  اعتقادی  و  معرفتی  بنیانهای  با  دانشگاهی 
به نگرش جامعۀ دانشگاهی کشور، نقش   کردنلیتبد تربیت    آن  دروس اسلامی در عرصۀ 

به نقش دین در فراخواندن هموارۀ   با عنایت  است. نقش اجتماعی دروس معارف اسلامی 
ی وسیع و خطرناک و تلاش  هایکژمردم به مسیر رشد و توسعه در جامعه و هشدار نسبت به  

اجتماع  اصلاح در  از    منظور  بهگرایانه  مطلوب  وضعیت  سمت  به  اجتماعی  وضعیت  تغییر 
 خواهد شد.  برخورداری اژهیواهمیت 

ی در ایفای  محورحضور    ،در بین دروس معارف اسلامی، درس تفسیر موضوعی قرآن
ی  معرفتها شناختن تی رسم به ضمن  ،ۀ دروس معارف اسلامی دارد؛ زیرا قرآنگانسهنقشهای 

، امکان  (...و  5- 6؛ طارق:  20-21؛ ذاریات:  53فصّلت:  )، حسی و تجربی(10؛ ملک:  46؛ حج:  111بقره:  )عقلی
می قرار  انسان  اختیار  در  را  وحیانی  بین    (51شوری:  )دهدمعرفت  طولی  رابطۀ  تبیین  ضمن  و 

علمپدیده  از  را  انسان  که  ها،  افراطی  پدیده  صرفاًزدگی  بین  عرضی  روابط  مطالعۀ  ها  به 
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منسجمی را در  (65:  1391نجارزادگان،  )رهاندیم،  پردازدیم معرفتی  نظام  این، قرآن  بر  . علاوه 
ی فکری و شخصیتی انسان را تقویت  انهای بن اختیار انسان قرار داده و با انس مستمر انسان با آن،  

توجه  کندیم انسان،  فردی  تربیت  به  توجه  ضمن  قرآن  سو،  دیگر  از  به  اژهیو.  ی  انهای بنی 
اجتماعی، تاریخی و تمدنی انسان دارد و با ترسیم ابعاد جامعۀ مطلوب انسانی، هدایتگر او به  

مندی  کلام الهی از چنین ظرفیتی برخوردار است و بهره  عنوان  بهسمت تحقق آن است. قرآن  
از آن و ساخت متن زندگی بر اساس آیات نورانی قرآن، علاوه بر تحول معرفتی و نگرشی،  

ساز  ی تحولهاعرصههای متعالی انسان را شکوفا سازد و زمینۀ ورود او را به  تواند انگیزهمی
شود که  به کسانی اطلاق می  (15حجرات:  )اجتماعی فراهم کند؛ زیرا انسان تراز در ادبیات قرآن

تواند  نمی  دیترد  و  شکمستقر است که    چنان آنهای ایمانی برخوردارند و ایمانشان  مایهاز بن 
 (329:  18ج  ، 1390طباطبایی، )در آن تزلزل ایجاد کند.

به بالندگی دروس معارف    دانشگاههابنابر این، تدریس مؤثر تفسیر موضوعی قرآن در  
 متصلکمک شایانی خواهد کرد؛ زیرا با    دانشگاههای راهبردی  تهایمأموراسلامی در پیشبرد  

جامعۀ دانشگاهی، قرآن زنگارهای فکر و اندیشۀ انسانی را زدوده، علم و عالم را در    کردن
، عمل  قلبهای امید و انگیزه در هابارقهو با ایجاد  کندیمجهت صحیح الهی و انسانی هدایت 

 . بنددیمآفرین بشری به کار صحیح و متقن توحیدی را برای ساخت تمدن سعادت
دستیابی به چنین هدفی، با طراحی محتوای صحیح و مؤثر برای تفسیر موضوعی قرآن 

شده برای درس تفسیر موضوعی قرآن، به  . متأسفانه سرفصلهای در نظر گرفتهشودیممیسّر  
از    تر مهمدلایل مختلفی از جمله همسان نبودن با نیازهای مخاطب و اقتضائات اجتماعی و  

نظر سرفصلهای  آن، فراهم نشدن امکان برای مواجهۀ مستقیم دانشجویان با متن قرآن از نقطه
اجتماعی،   مصلحان  تربیت  و  ساخت  برای  را  کارایی لازم  با جهتموجود،  هم  گیری  آن 

  جوان دانشجو   ۀاخلاقی و معنوی و تلطیف روحی و دمیدن روح احساس هویت در مجموع
سطحی، غیر دقیق و    عمدتاًقرآن که    های ذهنی دانشجویان نسبت به ندارد. توجه به انگاره

ای و  اند و حاصل فرایند آموزش قرآن در دوران تحصیل، اطلاعات رسانهغیر واقعی  بعضاً
به شمار می ناکارامدی سرفصلهای موجود را  برخی از فضاهای فرهنگی و اجتماعی  آیند، 

برخی  مضاعف می از جهت  از جهت عناوین و هم  این سرفصلها، هم  از  برخی  کند؛ زیرا 
تلقی   مکررات  تکرار  را  آن  و  کرده  ایجاد  دانشجو  برای  دلزدگی  نوعی  آن،  محتواهای 

بهرهمی برای  کافی  و  انگیزۀ لازم  لذا  اساس،  کند؛  این  بر  ندارد.  را  قرآن  معارف  از  مندی 
ضرورت بازنگری در سرفصلهای درس تفسیر موضوعی قرآن با ابتنای بر نیازهای فردی و 
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روزآمد  و  تبیین روشمند  و همچنین  قرآن  در  دانشجو  تدبّر  امکان  فراهم کردن  اجتماعی، 
 رسد.تر از آنچه در ذهن دانشجو نقش بسته است، ضروری به نظر میقرآن در سطحی عمیق

 . پیشنیۀ پژوهش 1

با دروس معارف اسلامی از لحاظ محتوا، کیفیت و روشهای تدریس، تحقیقات   در رابطه 
انجام پژوهشهای  این زمینه دوگونهزیادی صورت گرفته است.  اول، آن شده در  اند. گونۀ 

مطالعاتی از  و  دسته  محتوا  استاد،  از  اعم  معارف،  دربارۀ کلاسهای  به صورت کلی  اند که 
شناسانه به ارائۀ راهبردهای تحول اساسی  روش انجام شده و تلاش شده است با نگاهی آسیب

قربانی و ابوالحسنی،  31:  1395؛ مشکات،  151:  1394)فیروزی،  در دروس معارف اسلامی پرداخته شود ؛ 

همکاران،  127:  1399 و  امینی  عبادی،  103:  1392؛  و  نظرپور  مطالعۀ  (355:  1400؛  به  پژوهشها  دوم  گونۀ   .
در تحقیق خود با انجام   ( 1396)اند. مبشّریر موضوعی قرآن کریم پرداختهموردی درس تفسی 

تفسیر  درس  آموزشی  نیازسنجی  است  کرده  تلاش  فرهنگیان،  دانشگاه  در  موردی  مطالعۀ 
در تحقیق    (1393)موضوعی قرآن را به تفکیک جنسیت استخراج کند. صالحی و میراسماعیلی

اند سرفصلهای درس تفسیر موضوعی قرآن کریم را متناسب با دانشجویان  خود تلاش کرده
در تحقیق خود، تأثیر درس تفسیر    (1398) های هنری طراحی کنند.کهنوجی و همکارانرشته

موضوعی قرآن کریم بر تفکر انتقادی را به شیوۀ نیاز محور در دانشگاه ولیّ عصر رفسنجان  
مطلوب درس تفسیر را با تأکید  نیز در مطالعۀ خود، مدل تدریس    (1403)اند. نساجبررسی کرده

 بر روشهای تدریس نوین واکاوی و تحلیل کرده است.
با تأکید بر اهمیت دروس    عمدتاًشده  دهد پژوهشهای انجاممرور پیشینۀ پژوهش نشان می

معارف اسلامی، از ضرورت بازنگری در رویکرد، محتوا و روشهای تدریس معارف اسلامی  
برای  بحث کرده مطالعه  دانشجویان مورد  نظر وسعت و گسترۀ کمّی  از  اند. تحقیق حاضر 

های ذهنی و معرفتی دانشجویان  نفر(، توجه به نیازمندی  500های ذهنی آنان)دریافت انگاره
های  گیری انگارهها با رویکرد یافتن علتهای شکلو ابتنای تحقیق بر آنها، روش تحلیل داده

ذهنی و مطالعۀ الگوی کنش دانشجویان نسبت به گفتگوهای انتقادی کلاسهای مورد مطالعه  
و راهبردهای آموزشی، دارای تفاوتهای اساسی نسبت    و در نهایت ارائۀ سرفصلهای محتوایی

به تحقیقات پیشین است. نگارنده بر این باور است که قرآن، محور و زیربنای تمامی گرایشها  
و سرفصلهای دروس معارف اسلامی است و لازم است تا تحقیقات زیادی در خصوص درس  

شها در این زمینه بسیار محدود است.  تفسیر موضوعی قرآن انجام شود. اما متأسفانه تعداد پژوه
شمار دانشجویان نسبت به قرآن،  از این رو، جا دارد با توجه به اهمیت درس و سؤالات بی
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انگاره که  ابتدا  قرآن  دربارۀ  دانشجویان  ذهنی  آموزشی    عمدتاًهای  فرایندهای  از  برگرفته 
رسانه مجازیکشور،  فضای  و  جمعی  نظامهای  با  و  شوند  شناسایی  آنها،  اند،  به  بخشی 

راهبردهای آموزشی برای تعیین سرفصلهای آموزشی این درس، بازنگری در روش مدیریت 
کلاس و همچنین افزایش سطح توانمندی اساتید تدوین شود. پژوهش حاضر تلاش دارد تا  

نسبت به قرآن،    المللی امام خمینیهای ذهنی جمعی از دانشجویان دانشگاه بین بر مبنای انگاره
راهبردهای آموزشی کلان برای بازنگری و تولید محتوای درس تفسیر موضوعی قرآن را  

 ارائه کند.

 ب( روش تحقیق
ها با استفاده از روش مصاحبۀ ساختاریافته و ایجاد  با توجه به ماهیت پژوهش، گردآوری داده

امکان گفتگوی آزاد و انتقادی در تفسیر موضوعی قرآن پیرامون سؤالهای مشخص و از پیش  
فراوانی حداقل  طراحی با  بوده است. در گام    500شده طی چند ترم تحصیلی  نفر دانشجو 

نخست، سه پرسش محوری مطرح و فضایی فراهم شد تا دانشجویان ضمن پاسخ شخصی به  
شده توسط دیگر دانشجویان بپردازند. این  ، به نقد و بررسی نظرات ارائهسؤالها هر کدام از  

 سه پرسش عبارت بودند از: 
به صورت باز و غیر منحصر در موضوع خاص(  )ی خود را پیرامون قرآنهادانسته -

نظیر مطالعه و رسانه( در ذهن شما شکل  )که از مبادی آموزش رسمی و غیر رسمی
 گرفته است، بیان کنید.

روز  میزان مراجعۀ شما به قرآن، به عنوان کتاب راهنمای زندگی انسان، در طول شبانه -
 چقدر است؟ 

 دلایل عدم مواجهۀ مستقیم با قرآن و مراجعۀ مستقیم به آیات قرآن چیست؟  -
مزیّت این روش بر روشهایی نظیر پرسشنامه، فراهم کردن فرصت گفتگوی انتقادی در  

های گردآوری شده نسبت به سایر روشهای کمّی نظیر  بین دانشجویان است؛ لذا دقت داده
های تحقیق، نتیجۀ  پرسشنامه، از اتقان بیشتری برخوردار است. تلاش بر این بوده است تا داده

دهندۀ دیدگاه واقعی  تفکر مستقیم دانشجویان طی فرایند بحث و گفتگوی نقّادی و بازتاب
از مقالات و    عمدتاًآنان باشد؛ لذا از ترتیب اثر دادن به اطلاعاتی که برخی از دانشجویان  

دهند، اجتناب شد. اتخاذ چنین  برای رفع تکلیف در کلاس ارائه می  صرفاًسایتهای اینترنتی  
های  را در زمرۀ داده  آنهاها افزوده و  های تحقیق، بر کیفیت دادهآوری دادهرویکردی در جمع

 کیفی قرار داده است.
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ها از روش پژوهش کیفی تحلیل مضمون استفاده شده است.  در گام بعد، برای تحلیل داده
های کیفی  تحلیل مضمون، روشی برای شناخت، تحلیل و گزارش الگوهای موجود در داده

های پراکنده و متنوع را به  های متنی است و دادهاست. این روش، فرایندی برای تحلیل داده
میداده تبدیل  تفصیلی  و  غنی  اساس  هایی  بر  اطلاعات  مضمون،  تحلیل  تکنیک  در  کند. 

دسته در  طبقهموضوع  معنادار  میهای  تحلیل  بندی  و  خلاصه  را  دیدگاهها  بتوان  تا  شوند 
. بدین منظور، ابتدا محتوای حاصل از گفتگوهای انتقادی،  (53:  1، ج  1396خنیفر و مسلمی،  )کرد

پایه و اصلی شناسایی شدند. با توجه به اینکه مضامین    دگذاری آنها، مضامینکمطالعه شد و با  
میهاهی لاشده،  شناسایی شکل  را  معرفتی  مختلف  برای  ی  علت  بسان  سطحی  هر  و  دهند 

ی ذهنی  هاانگارهو در شکل گیری    کندیمگیری سطوح مختلف معرفتی ایفای نقش  شکل
تحلیل   الگوی  از  مضامین  تحلیل  برای  مؤثرند،  که  اهیلا دانشجویان  شد  استفاده  علّی  ی 

توضیحات آن در ادامه خواهد آمد. این الگو راهنمای عمل تحقیق در تدوین راهبردهای  
 ریم قرار گرفته است. کآموزشی درس تفسیر موضوعی قرآن 

 ی تحقیق هاافتهد( ی 

 . اطلاعات توصیفی 1

گزاره به عنوان نکات کلیدی متن، انتخاب و تحلیل    138شده،  از مجموع دیدگاههای مطرح
های نزدیک به هم به لحاظ مفهومی،  و بررسی شد و بعد از حذف مشترکات و تلفیق گزاره

شده توسط دانشجویان، سه  ی مطرحهاگزارهمضمون پایه و اساسی شناسایی شد. از بین    15
گزاره جنبۀ هدایتگری و راهنما بودن، جنبۀ علمی و سخن از تحریف قرآن، بیشترین مباحث  
معرفت   اهمیت آن است که سطح دانش و  به خود اختصاص داده است. موضوع حائز  را 

با   صرفاًگانه، محدود و  ی اصلی سههاگزاره، به ویژه  هاگزارهدانشجویان در خصوص تمامی  
گری قرآن به صورت جملات اجمالی مبنی بر بیان کلی همراه بود. برای نمونه، جنبۀ هدایت 

و عمدۀ دانشجویان در خصوص چگونگی هدایت    شد یمنقش قرآن در هدایت انسان مطرح  
ی قرار گرفتن در مدار هدایت  ها تجربهی جلب هدایت قرآن،  روشها ی هدایت،  هاجنبهقرآن،  

نیز جریان   هاگزارهقرآن و ... نکتۀ خاص و عملی نداشتند. چنین وضعیت معرفتی در سایر  
عمق، غیر کاربردی و بدون تجربۀ علمی و داشت و بیان دانشجویان، گویای اطلاعات کم

ی  ارسانهی تبلیغی و  دستگاههای رسمی یا  آموزشها دهد  عملی پیرامون قرآن بود که نشان می
ی خود در قبال ایجاد زمینۀ انس با قرآن، فعالیت مؤثری انجام  تهایمأمورنسبت به    اندنتوانسته

طی، منجر به تولید  ی ارتباهارسانهی اجتماعی و توسعۀ  هاشبکهدهند. علاوه بر این، ظهور  
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محتواهای وسیع، غیر علمی و غیر واقعی؛ اما اثرگذار در موضوعات دینی، به ویژه معارف 
قرآنی شده است و این خود موانع زیادی را پیش روی انس دانشجویان با قرآن داده و معارف  

یی  هانهی زم اثر ساخته است. همچنین، وجود  اثر یا بیعمق دریافتی از منابع رسمی را کمکم
نظیر همسو نبودن زبان قرآن با زبان عرفی جامعه و ایجاد انگارۀ عدم فهم قرآن و گسست 

سخت با  زبانی،  قرآن  معارف  بین  پیوند  برقراری  در  مهارت  نداشتن  و  قرآن  فهم  انگاری 
زندگی  تهای واقع روزمرۀ  و  ا بهانهی  پایه  مضامین  است.  شده  قرآن  به  مراجعه  عدم  برای  ی 

ی مندرج در  هاگزارهد و دیدگاه عمدۀ دانشجویان در بیان اساسی، جنبۀ ایجابی و سلبی دارن 
 ، سؤال از چگونگی تحقق مضامین همراه با تأکید بر جنبۀ قدسی قرآن است. 1جدول 

 : مضامین پایۀ برگرفته از مصاحبۀ ساختاریافته با دانشجویان1جدول 

 تعداد توضیح مضمون  مضامین پایه
 27 قرآن برای هدایت انسان آمده است.  راهنمایی هدایت و 
 8 . شودی مقرآن باعث آرامش انسان  بخشیآرامش
 10 قرآن با بیان داستان گذشتگان، موجب عبرت است  آموزی عبرت

 9 شود.قرآن باعث رشد انسان می  رشددهندگی 
امکان ارتباط انسان با  

 غیب
 7 رساندی منزول قرآن، امکان ارتباط انسان با غیب را 

دخالت انسان در پدید 
 آمدن قرآن 

به لحاظ تاریخی، امکان دارد انسان در پدید آمدن قرآن نقش  
 داشته باشد. 

5 

 13 قرآن بعد از نزول، دچار تحریف شده است.  ناپذیری  تحریف
 15 را ثابت کرده است. آیات قرآن جنبۀ علمی دارند و علم آن  جنبۀ علمی 

 5 برخی آیات قران با یکدیگر در تناقض هستند.  انسجام و عدم تناقض
 6 قرآن دارای لحن زیبا و جذّاب است.  لحن زیبا و جذّاب 

محدود نبودن به دورۀ 
 خاص

 6 کاربرد دارد.  زمانهاقرآن در همۀ 

 8 ی زندگی انسان پرداخته است. هاجنبه قرآن به تمام  جامعیت

 عربی بودن 
عربی بودن قرآن و گسست زبانی، موجب کاهش انگیزۀ  

 مراجعه به قرآن است. 
7 

 امکان مراجعه همگان 
 توانندی می خاص اعده فهم قرآن برای همه میسّر نیست و فقط 
 آن را بفهمند. 

5 

 تفسیر
قرآن دارای تفاسیر متعدد و متناقض است و مراجعه به تفسیر  

 برای همه میسر نیست. 
7 
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 . تحلیل اطلاعات توصیفی 2

های دریافتی از گفتگوهای ساختاریافته با دانشجویان که در  در این بخش، اطلاعات و داده
بیان   در  دانشجویان  کنشگری  الگوی  کشف  منظور  به  شد،  اشاره  آنها  به  پیشین  جداول 

 اطلاعات و نحوۀ سازماندهی مضامین پایه، تحلیل شد.

 یک( الگوهای کنشگری در بیان مضامین پایه 

در طول گفتگو علاوه بر توجه به محتوای بیان دانشجویان در خصوص میزان و چگونگی  
موضع چگونگی  و  بیان  نحوۀ  به  قرآن،  به  دانشجویان  به  معرفت  دانشجویان  سایر  گیری 

. بر این اساس، سه الگوی ذیل از نحوۀ  شدیم محتواهای مطرح در کلاس نیز توجه جدّی  
مواجهۀ دانشجویان با طرح و بسط مضامین پایه استخراج شد. توجه به این الگوها در استخراج  

شده برای درس تفسیر موضوعی قرآن بسیار  ی مناسب به منظور ارائۀ محتوای طراحیروشها
بی دلیل  به  و جامع  محتوای صحیح  اوقات،  زیرا گاهی  بود؛  مقولۀ  مؤثر خواهد  به  توجهی 

دهد و چه بسا گاهی اوقات تأثیر منفی هم در فکر و  روش بیان، کارایی خود را از دست می
 .گذاردیماندیشۀ مخاطب برجای 

مشارکت برخی از دانشجویان در گفتگوهای انتقادی پیرامون قرآن،    پایه:الگوی معرفت 
ی ادهیپد؛ الگویی که طی آن، فرد در مواجهه با مسئله یا  کردیمپایه تبعیت  از الگوی معرفت

ی ذهنی خود را نسبت به آن مسئله، در معرض نقد قرار بدهد  ها دانستهو    دانشها  کندیمتلاش  
تا از رهگذر آن به توسعۀ معرفت، تصحیح یا تعمیق آن بپردازد. بر اساس الگوی مشارکت  

. برخی از دانشجویان چنین  شددانشجویان، سه عنصر عدم آگاهی، مشکل و مسئله مشاهده  
اقرار    کردندیماذعان   آگاهی خویش  عدم  بر  و  ندارند  کافی  آگاهی  قرآن،  به  نسبت  که 

هل را فراهم کند؛ زیرا فرد با اقرار  امکان برون رفت از ج  تواندیم. چنین وضعیتی  کردندیم
آلود خویش را  خویش، زمینۀ پذیرش را همچنان دارد؛ بر خلاف فردی که موقعیت جهل

کند تا از آن خارج نشود. البته مشاهدات بیانگر آن بود که  موقعیت مطلوبی دانسته، تلاش می
عمدۀ دانشجویان در طیف نخست قرار دارند و اینگونه نیست که بخواهند بر جهل خویش  
مشکل   گونۀ  به  را  قرآن  پیرامون  دانش خویش  دانشجویان،  از  دیگر  برخی  ورزند.  اصرار 

بر   تواندیمقرآن چرا و چگونه    اساساًکه    داشتندیمکردند. برای نمونه چنین بیان  مطرح می
چنین   نیاید.  پدید  آن  در  تغییری  تاریخ  گذر  با  است  ممکن  چگونه  و  شود  نازل  انسان 

مشکلات معرفتی خویش را نسبت به قرآن، بدون هرگونه قضاوتی مطرح  صرفاًیانی دانشجو
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با تحلیل مشکلات    کردندیم. در مقابل، برخی دیگر پا را فراتر گذاشته و تلاش  دندکریم
 رفت از مشکلات را بیان کنند.محوری را برگزیده، راه برون معرفتی، رویکرد مسئله

روان  الگوی  کنشها  پایه:الگوی  از  کلاس،  در  دانشجویان  از  دیگر  برخی  مشارکت  ی 
ی با سؤالات و مباحث  اگونه. بر اساس این الگو، فرد در کلاس به  کندیم پایه تبعیت  روان

ی روانی انسان است؛ به  هایژگیوکه برخاسته از شخصیت و    شودیمپیرامون قرآن مواجه  
و  اگونه تأثیر آن در هدایت  بیان  و  بودن قرآن  به قدسی  اذعان  با وجود  ی که دانشجویان 

بخشی انسان، به دلایل خلأهای روانی و شخصیتی، امکان مواجهه و انس با قرآن را  آرامش 
الگوی   ساختارمند،  گفتگوی  و  مباحثه  طی  در  دانشجویان  کنش  نحوۀ  با  مطابق  ندارند. 

پایه بر محور استبعاد و تکیه بر گمان قرار دارد که منجر به انکار یا تردید در قرآن و روان
. استبعاد به معنای دور دانستن، بعید شمردن و غیر ممکن دانستن  شودیمی قرآنی  هاآموزه

است. برخی از دانشجویان نسبت به نزول قرآن و ارتباط انسان با عالم غیب از طریق وحی و  
را    آنهاقرآن از قبیل معاد، به گونۀ استبعاد مواجه شده،  همچنین برخی از محتواها و مفاهیم  

. مواجهۀ استبعادگونه با معارف الهی در قرآن نیز  آورندیماموری غیر ممکن و بعید به شمار 
؛ آنجا که برخی مسئلۀ خلق دوباره به صورت اول، بعد (10سجده:  )مورد توجه قرار گرفته است

شمار   به  ممکن  غیر  و  بعید  امری  را  مرگ  از  بعد  انسان  اجزای  شدن  متلاشی  از 
گرایی  شناختی، در حس . خاستگاه استبعاد به لحاظ معرفت(250: 16، ج  1390طباطبایی،  )آورندیم

زدگی است که طی آن، انسان به دلیل تجربۀ زیستۀ خود بر اساس ملاکات حسی و  و تجربه
هر گونه گزارۀ خارج از  تجربی و پیدایش عادت معرفتی و شناختی و غلبۀ آن در زندگی،  

 .پنداردیمآن ملاکات را بعید تلقی کرده، به لحاظ روانی غیر ممکن 
ی خود  دگاههایدپایه، تکیۀ دانشجویان بر حدس و گمان در بیان مؤلفۀ دوم الگوی روان

ی غیر  انهای باند. مشاهدۀ  یی است که محصول حدس و گمانهاگزارهنسبت به قرآن و دفاع از  
واقعی، اجمالی و متناقض با قرآن، نشانۀ تصورات ناقصی است که در ذهن دانشجویان نسبت  

یی  هادهیپدبه قرآن شکل گرفته است. اعتماد انسان به حدسیات و قضاوت او در مواجهه با  
ی ظنی با همسویی  هاگزارهنظیر قرآن، ناشی از خلأهای روانی و شخصیتی انسان است؛ زیرا 

آنها   تأثیر  و  احتمالات  سایر  به  توجه  از  را  انسان  کرده،  رسوخ  انسان  دل  در  نفس  هوای 
. علاوه بر این، پیروی از علم و تلاش  (530:  22، ج  1371م شیرازی،  ؛ مکار 40:  19همان، ج  )داردیمباز

ی فطرت سالم است و افرادی  هانشانهبرای تحصیل آن به منظور دریافت واقعیت و حقایق، از  
به خواسته فطری خویش    اندنتوانسته،  دهندی مکه پایۀ عمل خویش را حدس و گمان قرار  
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. پدید آمدن چنین رویکردی در ساحت وجودی  (92: 13، ج 1390طباطبایی، )پاسخ مناسب بدهند
؛  148،  116انعام: )را از تبعیت ظن و گمان بر حذر دارد  انسانهاانسان، موجب شده است تا قرآن،  

و رهزن او در   رساندینم؛ زیرا ظن و گمان، انسان را به وادی حقیقت  (12؛ حجرات:  36یونس:  
.  (28نجم:  )نیل به حقایق امور است؛ لذا شایسته نیست انسان در درک حقایق به آن اعتماد کند

برای او آنگونه که هست،    تها یواقع تا درک    کندیمقرآن، انسان را به پیروی از علم دعوت  
  عَنْهُ   انَک  أُولئِکَ  لُّکُ  ؤادَاَلْفُ  وَ  اَلْبَصَرَ  وَ  اَلسَّمْعَ  إِنَّ  عِلمٌْ  بهِِ  کَلَ  لَیْسَ  ما  تَقْفُوَ لا  »  :میسّر شود

؛ زیرا تلاش برای تحصیل علم و پیروی از آن برای رسیدن به حقایق امور،  (36)اسراء:  مَسْؤُلاً« 
از   اینکه  بر  استهانشانهعلاوه  انسان  فطرت  سلامت  جز  )ی  هدفی  فطری،  لحاظ  به  انسان 

، ج  1390طباطبایی، ) شودیمرسیدن به واقع و حقیقت امر ندارد و این تنها با پیروی از علم محقق  

انسان  (92:  13 به  ابزار گوش، چشم و قلب  بیانگر مسئولیتی است که از رهگذر کاربست   ،)
به زودی بر اساس میزان به کارگیری در مسیر کسب علم    آنهاسپرده شده است و هر کدام از  

بود به کارگیری آن، مورد سؤال خواهند  انجام(95همان:  ) و  تحقیق  اساس  بر  از کنش  .  شده 
قرآن در کلاس درس تفسیر موضوعی قرآن،  دانشجویان در گفتگوهای ساختارمند پیرامون

ی گفتگومحور،  کنشهاپایه در  گفت که برخی از دانشجویان با تبعیت از الگوی روان  توان یم
که    دهندیمگفتارهای خویش را پیرامون قرآن، بر استبعاد و پیروی از حدس و گمان قرار  

 ی قرآنی است.هاآموزهنتیجۀ آن، انکار یا حداقل تردید در قرآن و 
فرهنگ  کلاس    پایه:الگوی  در  ساختارمند  گفتگوهای  در  دانشجویان  عمدۀ  کنشگری 

کند؛ الگویی که طی آن، دانشجویان  تفسیر موضوعی قرآن، از الگوی فرهنگ پایه تبعیت می
ی قرآنی در پیوند با فضای سیاسی و اجتماعی  هاآموزهی خود را پیرامون قرآن و  دگاههاید

مطرح   بیان  کلاسهاو    کنندیمجامعه  برای  فرصتی  بسان  را  اسلامی  معارف  دروس  ی 
ی سیاسی و اجتماعی تلقی کرده، استاد را نمایندۀ حاکمیت برای پاسخ به سؤالات  ها دغدغه

. چنین تصوری از دو جهت قابل بررسی است. نخست آنکه،  دن ن ک یمانتقادی خویش تصور  
ی اجتماعی  هادغدغهی دروس معارف اسلامی فرصت مناسبی برای گفتگو پیرامون کلاسها

مدیریت صحیح   و در صورت  است  امکان گفتگوی    تواندیمدانشجویان  توسعۀ  بر  علاوه 
محور، شناخت جامعی از تحولات فکری نسل جوان دانشجو را در اختیار  مدار و نتیجهاخلاق

متولیان دروس معارف اسلامی قرار دهد و امکان روزآمدسازی محتوا و روش تدریس را  
فراهم کند. دوم آنکه، چه بسا پرداختن به سؤالات ذهنی دانشجویان در موضوعات سیاسی  

ارائۀ   جامعه،  اجتماعی  تعیین سرفصلهاو  و  ی  زمان  مدیریت  لحاظ  به  را  استاد  توسط  شده 
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استاد دروس معارف اسلامی، به    رسد یممحتوای کلاس با چالش جدّی مواجه سازد. به نظر  
عنوان مدیر کلاس، باید بتواند هر دو جهت را با همدیگر به تعادل رساند. پیشنهاد مشخص  

ی کلاس بایستی به تحولات سیاسی  سرفصلهاآن است که استاد در تنظیم و تدوین محتوای 
ی درسی، به تحلیل و تبیین مسائل سرفصلهااجتماعی توجه کرده و تلاش کند از نقطه نظر  

بپردازد. برای نمونه، هنگام سخن گفتن از مقولۀ عدالت در قرآن که   نیز   معمولاًاجتماعی 
دانشجویان به بیان انتقادی در خصوص فاصلۀ عدالت قرآنی با وضعیت موجود عدالت در  

ی  تلاشهاترسیمی کلی از وضعیت عدالت در جامعه و  ؛ استاد باید بتواند  آورندیمجامعه روی  
گرفته برای تحقق آن در سطح کلان و خرد توسط نظام اسلامی با رویکرد فرایندی  صورت

به آن اشاره کرد، رویکرد انتقادی    توانیمو تاریخی ارائه کند. مثال دیگری که در این مقام  
دانشجویان از وضعیت دینداری جامعه و تصورهای برساخته در ذهن آنان از الگوی رفتاری  

 . کنندیمدینداران است که آن را به عنوان توجیه انس خویش با قرآن مطرح 

 : الگوهای کنشگری دانشجویان در بیان مضامین پایه2جدول 

 توضیح رویکرد مواجهه عنوان الگو 

الگوی 
 پایهمعرفت

 اذعان دانشجویان به عدم آگاهی از قرآن عدم آگاهی 
 بیان مشکلات معرفتی بدون قضاوت  مشکل بیان 
 بیان مسائل معرفتی و گفتگو پیرامون آن محوریمسئله 

الگوی 
 پایه روان

 ی قرآنی هاآموزهبعید و غیر ممکن دانستن برخی از  استبعاد
 قضاوت پیرامون قرآن بر اساس حدس و گمان حدس و گمان

الگوی 
 پایهفرهنگ

ی  هادغدغه بیان عام 
 اجتماعی و سیاسی 

انتظار حداکثری از کلاس معارف برای پاسخ به  
 ی سیاسی اجتماعی هادغدغه 

مانعیت وضعیت دینی 
 جامعه برای پذیرش 

تحلیل وضعیت دینی جامعه و مانع شمردن آن برای عدم  
 همراهی با مباحث کلاس 

 دو( الگوی سازماندهی مضامین پایه

« استفاده شده  علتها ی اهیلابه منظور ساماندهی مضامین پایه در این تحقیق از ظرفیت »تحلیل  
بررسی    ها استعارهبینی و  است که در آن، مضامین پایه در چهار سطح لیتانی، ساختارها، جهان

دانشجویان نسبت  ی ذهنی  هاانگارهی  اهی چندلا. با توجه به ماهیت (26:  2014  1الله،)عنایتشوندیم
ی  ا هیلااز روش تحلیل    ،به قرآن و تلاش برای ارائۀ راهبردهای آموزش تفسیر موضوعی قرآن

ی ظاهری و  هاانگارهی استفاده شده و کوشش شده است تا علاوه بر اهی لابرای تحلیل  علتها 

 
1. Inayatullah 
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ی ذهنی دانشجویان نظر افکنده شود. پس از آشکار  ها انگاره  تریادی بن ساختاری، به سطوح  
تدوین  ها هیلاشدن   برای  لازم  زمینۀ  دانشجویان،  معرفتی  و  ذهنی  تصورات  مختلف  ی 

. سطح نخست؛  دیآیم راهبردهای آموزشی ناظر به آیندۀ کلاس تفسیر موضوعی قرآن فراهم  
لایه و معرّف دیدگاه عمومی و پذیرفته شده از واقعیت است و ناظر   ن یتریسطح یعنی لیتانی،  

بر آشکارترین سطح است. در این لایه، وقوع پدیده، برای همه پذیرفته شده و از حیث کمّی،  
. آن دسته از  (50: 1400مرزبان و همکاران، )و اطلاعات بسیاری در خصوص آن وجود دارد هاداده

عربی(، لحن  )ه ناظر به ظاهر قرآن است، از جمله: زبان قرآنی ذهنی دانشجویان ک هاانگاره
تناقض یا عدم تناقض بین آیات قرآن( یا ) ساختار و پیوند منسجم بین آیاتزیبا و جذّاب یا  

بوم  در بین دانشجویان به دلیل فضای علمی حاکم بر زیست  عمدتاً رویکرد محتوایی قرآن که  
جای   سطح  این  در  است؛  تأکید  مورد  و  شایع  قرآن،  علمی  جنبۀ  عنوان  با  آنان)دانشگاه( 

بیشتر  دنری گیم گفتگو،  بدو  در  مطرحهاگزاره.  به چهار  ی  ناظر  دانشجویان،  از سوی  شده 
بیان شد؛ هر چند اطلاعات مطرحامؤلفه نیستند و  ی است که  برخوردار  از عمق لازم  شده 
  ها دانستهی است و نیاز به توسعۀ عمیق اطلاعات و  ارسانهو یا مطالعات    هادهی شنمبتنی بر    صرفاً

 ی بعدی وجود دارد.هاهیلابر اساس 
که »چرا قرآن به زبان    دارندیمدانشجویان در خصوص عربی بودن زبان قرآن چنین بیان  

زبانان و استفاده  دیگری نازل نشده است؟«، »عربی بودن زبان قرآن مانعی برای فهم غیر عرب
»برخی از   اینکه  و  »برای فهم قرآن کدام ترجمه مناسب است؟«    هاترجمهاز قرآن است.«، 
نازل شد    روان نیست.«. توضیح آنکه قرآن مجید، آخرین کتاب الهی است که بر پیامبر)ص(

و زبان آن عربی است. در خصوص اینکه چرا قرآن به زبان عربی است و آیا زبان دیگری 
باید گفت که قرآن در لابه به زبان عربی اذعان  وجود نداشت؛  به نزول قرآن  لای آیاتش 

مانند زبان رو با اوصافی  مایۀ هدایت و  شن کرده و آن را  انحراف و کجی و  کننده، بدون 
. برخی از مفسّران، علت  (3؛ زخرف:  7؛ شوری:  28؛ زمر:  103؛ نحل:  37؛ رعد:  2یوسف:  )انذار، ستوده است

نزول قرآن به زبان عربی را قدرت تعقّل و فهم عمومی مردم و ظرفیت فراوان آن برای حفظ  
جزیرۀ عربستان طلوع  . از طرفی، اسلام از شبه(247:  13، ج  1390طباطبایی،  )ندندایمو ضبط آیات  

سوادی، درماندگی، دور  کرد و طبیعی است که ابتدا باید وضعیت آن منطقه را از حیث بی
بون مردم از علم و دانش و... سر و سامان دهد و یک هستۀ اصلی برای نفوذ این آیین به  

نیز    شدیمی دیگر نازل  زبانهان قرآن به  دیگر نقاط جهان به وجود آورد. در نتیجه، اگر زبا
،  1371)مکارم شیرازی،  ؛ زیرا ما در دنیا، زبان واحد نداریم.ماندیمی این پرسش پا برجا  اعدهبرای  

 ( 300:  9ج 
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به بیان کلیات اکتفا کرده، فهم    صرفاًدانشجویان در خصوص لحن زیبا و جذّاب قرآن،  
شمار   به  معروف  قاریان  از  قرآن  استماع  تجربۀ  بر  مبتنی  آن  از  را  . خداوند آورندیمخود 

ص( تابانیده است که با  )سبحان آیات را با نظم آهنگ منحصر به فردی به قلب نبی اکرم
بیانی قرآن دانست که   باید یکی از رازهای اعجاز  نثر تفاوت دارد و آن را  آهنگ شعر و 

- 447:  1999مصطفی محمود،  )سازدیمنوعی معماری سخن است که موسیقی درونی آن را آشکار  

مندی ویژه و هماهنگی حروف در یک . برخی، راز نظم آهنگ قرآن را در نتیجۀ نظام(445
که قرآن را از قید و بندهای قافیه و   دانندیمکلمه و نیز همسازی الفاظ در یک فاصله پدید  

. یکی از  (330:  1397معرفت،  )نیاز ساخته و در عین حال، شئون نظم و نثر را داراستفاعیل بیا
مسائلی که در موضوع آموزش قرآن بایستی به آن توجه شود، مسئلۀ نظم آهنگ قرآن است  

شنیدن    اساساً.  سازدیمکه به هنگام آمیختگی با معارف بلند آن، نقش هدایتی قرآن را پدیدار  
معرفی راهکارهای  از  یکی  برای هدایتقرآن  قرآن  از سوی  است.  شده  آن  توسط  پذیری 

 (332:  7، ج 1439الله، فضل) بدون استماع قرآن، امکان هدایت آن وجود نخواهد داشت.
می بیان  چنین  آیات  ساختاری  پیوند  در خصوص  با اما  قرآن  آیات  از  برخی  که  شود 

به نظر   ناشی از جزءنگری در  ا انگارهپدید آمدن چنین    رسدیم یکدیگر تناقض دارند!  ی، 
نگاه   نداشتن  و  نظم  اشبکهآیات  دارای  قرآن  آیات  است.  قرآن  آیات  به  ساختاری  و  ی 

نقضی در آنها مشاهده کرد. تأیید این مطلب   توانینماند؛ به طوری که مشخص و هماهنگ
)هود:  « کِتابٌ أُحکِْمَتْ آیاتهُُ ثمَُّ فُصِّلَتْ مِنْ لَدُنْ حکَیمٍ خَبیرٍبا خود این کتاب است که فرمود: »

. حاکمیت روح قرآن بر یکپارچگی و استوار بودن مضامین بنا شده است و مراد از کتاب  (1
باطل در آن استاستحکام .  (160:  2، ج  1421)نحاس،  یافته در آیۀ مذکور، عدم خلل و فرج و 

)زمر: « عِوَجٍ   یرَ ذِیْقُرْآنًا عَرَبِیًّا غَخداوند متعال در مقام تبیین عدم تناقض، مصحف شریف را »

:  8، ج  1372)طبرسی،  معرفی فرموده است. این توصیف قرآن؛ یعنی کجی در آن راه ندارد  (28

در آن اختلاف    قطعاً،  (82)نساء:  ر این کتاب از سوی بشر بود. این در حالی است که اگ(775
گذارد و این امر، ؛ زیرا انسان همواره قدم در مسیر تکامل در همۀ ابعاد حیاتش میشدیمپیدا  

قبل را مشدّد   نظریۀ  یزدی،  )کندی مامکان خطا و نقض  مسائل .  (226:  1، ج  1394مصباح  از  یکی 
مطرح در بین دانشجویان، مسئلۀ تناقض در آیات قرآن است. در ابتدای امر چنین پنداشته  

شود که آیات قرآن بسان جملات به هم ریخته و بدون ارتباط با یکدیگرند و به ظاهر می
به خصوص در  هیچ ابهام  این  ندارند.  با هم  معنایی  ارتباط  بیشتر  هاسورهگونه  بلند قرآن  ی 

ی از آیات بدون ارتباط با هم  امجموعهکه گویا    کنندیممشهود است و دانشجویان اظهار  
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انسجام آیات در ذهن شکل    اندگرفتهدر کنار یکدیگر قرار   انگارۀ عدم  به همین علت،  و 
راهبرد آموزشی در این بخش خواهد   ن یترمهم. تبیین ساختار لفظی و معنایی قرآن،  ردی گیم

 .ردی گ یمنگرانه شکل بود؛ در غیر این صورت، معرفت جزء 
بیشترین دغدغۀ دانشجویان در این سطح، تأکید بر جنبۀ علمی قرآن است. خاستگاه پدید 

چنین   زیستاانگارهآمدن  علمی،  و  آنان  دانشگاهی  تصور  بوم  که  است  افراطی  زدگی 
ی علمی تناسب داشته باشد، از ارزش برخوردار است؛  هاافتهی با علم و یاده یپداگر    کنندیم

اعتقاد خویش را    کنندیملذا آن دسته از دانشجویانی که نسبت به قرآن اعتقاد دارند، تلاش  
با تناسب قرآن با علم نشان دهند. دستۀ دیگری از دانشجویان که رویکرد انتقادی نسبت به  

نیز تلاش   انسان دانسته، قرآن را  هاافتهی  کنند یمقرآن دارند  ی علمی را راهگشای زندگی 
قلمداد    صرفاً تاریخی  انسان کنندیمکتابی  نزول قرآن،  باید توجه داشت که هدف  سازی . 

لای معارف خود، سیری گذرا به موضوعات علمی، اسرار هستی و... کرده است؛ اما در لابه
، عبارتند از:  کنندیمی فراوانی که قائلان به بیان مسائل علمی در قرآن مطرح  هانمونهاست.  

ی نامریی در آسمان که  ستونها، اشاره به  (3؛ انبیا:  38)یس:  انواع حرکات خورشید در کهکشان
؛  53؛ طه:  7)شعراء:  ، زوجیت در هستی(22)حجر:  ، بادهای باردار(2)رعد:  همان نیروی جاذبه است

انسان(5حج:   آفرینش  مراحل  سجده:  12)مؤمنون:  ،  غافر:  9؛  کیهان(67؛  هفت  ،  بر  مبتنی  شناسی 
آب(29)بقره:  آسمان از  موجودات  همۀ  پیدایش  منشأ  انتقالی    (45)نور:  ،  و  وضعی  و حرکات 

مرسلات:  88)نمل:  زمین  معصومان(25- 27؛  اشاره  ).  قرآن  علمی  اعجاز  به  نیز  روایات  در  ع( 
اشاره  اندداشته زمین  حرکت  به  فعلی،  دانشمندان  از  قبل  سال  هزار  نمونه،  برای  ؛ 
 (351:  1384جوادی آملی، ).اندکرده

آن   خاستگاه  که  تجربی  معرفت  افراطی  گسترش  و  دانشگاه  علمی  محیط  به  توجه  با 
شناختی مبتنی بر حس و تجربه است؛  گیری انگارۀ معرفتمحتوای دروس تخصصی و شکل

ی داشته، چنین  اژهیوی مطرح در قرآن از نقطه نظر علم، عنایت  هاآموزهدانشجویان نسبت به  
ی علم، به ویژه علم  هاافتهکه معارف قرآنی زمانی کارامدند که همراستا با ی   کنندیم تصور  

راهبرد آموزشی در این   ن یترمهمتجربی باشند. تبیین اعجاز علمی قرآن با رویکرد اعتدالی، 
بخش خواهد بود. افراط در بیان اعجاز علمی قرآن توسط برخی از اساتید معارف با انگیزۀ 

ن دانشجویان  بین  در  بیشتر  قرآن، شاید در کوتاهایجاد رغبت  به  اثرگذار  سبت  بتواند  مدت 
باشد؛ اما به یقین در بلندمدت کارایی لازم را ندارد؛ زیرا قرآن کتاب علم به معنای مرسوم 
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نیست، هرچند در لابه پیدا کردآن  اشارات علمی  بتوان  نگاه .  لای آیات آن  از دیگر سو، 
 تفریطی هم به دلیل غفلت از اشارات علمی قرآن، کارایی لازم را در مقام معرفی قرآن ندارد. 

 : مضامین پایه در سطح لیتانی3جدول 

 ی آموزشی سرفصلها رویکردها عنوان مضمون لایۀ تحلیلی 

و   تهایواقع
 تجارب

 زبان قرآن 

 ی زبان عربی در انتقال مفهوم تهایظرف تبیین  چرا فقط زبان عربی
امکان فهم غیر 

 زبانان عرب
  لزوماًمواجه ساختن دانشجو با متن قرآن و نه 

 ترجمه یا تفسیر
امکان استفاده از 

 ترجمه 
از نظر جنبۀ   کتابهاتبیین تفاوت قرآن با سایر 

 هدایتی آن حین قرائت
لحن زیبا و  

 جذّاب
تجربۀ استماع قرآن 

 از قراّء 
 فراهم کردن زمینۀ استماع در قرآن 

پیوند 
ساختاری  

 آیات

تناقض برخی آیات 
 با یکدیگر

ی در فهم اشبکه تبیین رویکرد ساختاری و 
 قرآن

 تبیین تناقض آیات مورد ادعا

علمی بودن 
 قرآن

 تناسب قرآن با علم
 شناختی علم تبیین معرفت

 تبیین جایگاه تفسیر علمی 
 ی علمی هاافتهتبیین آیات ناظر به ی

. آن  (205: 1399نوروزی سیدحسینی،  )مند استدورنمای نظام، چرایی و علتهاسطح دوم، سطح 
اند، در این سطح  و کارکردهای قرآن  علتهای ذهنی دانشجویان که ناظر به  هاانگارهدسته از  

های ذهنی دانشجویان نسبت به قرآن بر این اساس  . بخش قابل توجهی از انگارهدنری گیمقرار  
شکل گرفته است. خاستگاه این امر را باید در روحیۀ جستجوگری و دانشجویی و همچنین  

ها  ی معنوی و دینی به گونۀ سؤال از چرایی پدیدههاده یپدها، به خصوص  مواجهه با پدیده
دهد که  جست؛ »چرا قرآن نازل شده است؟«. نحوۀ پاسخ به سؤال از چرایی قرآن نشان می

تواند در  قشی است که قرآن میها ناظر به برقراری ارتباط قرآن با زندگی و ن عمدۀ دغدغه
کنندگی قرآن،  متن زندگی انسان، به خصوص انسان معاصر و مدرن ایفا کند. نقش هدایت

ی حاصل از زندگی در پرتو ارتباط با  رنجهابخشی و تسکین آلام روحی روانی و  آرامش 
امکان عبرت از  قرائت قرآن،  ارتقادهندگی قرآن  و  از تجربیات گذشتگان و رشد  آموزی 

ی دانشجویان است. عمدۀ دیدگاه دانشجویان دگاههایدهای مطرح در  گزاره  ن یترمهمجمله  
نقش هدایت زندگی، ساخت  پیرامون  راهنمای  عنوان  به  قرآن  مسئلۀ  بر سه  قرآن  کنندگی 

ی انسانی و توسعۀ اخلاق تمرکز دارد؛ البته نسبت به سازوکار ایفای چنین  هایژگیوجامعه با  
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و    شودینمنقشی توسط قرآن و جایگاه خود در آن نکتۀ خاصی توسط دانشجویان مطرح  
ذهن    اساساً در  اجتماعی  و  فردی  سطح  در  قرآن  بر  مبتنی  زندگی  از  واضحی  دورنمای 

دانشجویان نقش نبسته است. قرآن خود را کتاب هدایت معرفی کرده است و آن را یکی از  
. گسترۀ هدایت و راهنمایی قرآن محدود نیست و میزان  داندیمشئون والا و برتر نزول خود  

 (1؛ ابراهیم:  9؛ اسراء: 2بقره: )مندی از آن به تقوا، ایمان و اخلاص افراد بستگی دارد.بهره
از   با  دغدغه  ن یترمهمیکی  مواجهه  دانشجویان،  آلام  رنجهاهای  از  گذر  و  زندگی  ی 

آرامش  نقش  بر  تأکید  دلیل،  همین  به  است.  روانی  و  گفتگوهای  روحی  در  قرآن  بخشی 
ی خود را از دریافت آرامش از انس با  هاتجربهدانشجویان بسیار مشهود است و برخی نیز  

بر آننندکیمقرآن مطرح   پناهگاهی برای فهم رنج و غلبه  اند. عوامل  . آنان دنبال مأمن و 
بخشی و امیدافزایی در قرآن فراوان است؛ از جمله: استقامت بر ایمان و توحید موجب  آرام

آل  )، ایمان به خدا باعث آرامش روانی(277)بقره: ، اقامۀ نماز(30)فصلّت: آرامش در هنگام مرگ

برای خدا  (139عمران:   بودن  تسلیم  اخروی،  آرامش  به خدا سبب  (68)زخرف:  موجب  توکل   ،
آموزی قرآن، آشنایی  . در خصوص نقش عبرت(172)آل عمران:  نهراسیدن از دشمنان و آرامش 

ی انبیا و اقوام بسیار مؤثر بوده است؛ تا جایی که انگارۀ قرآن  داستانهااجمالی دانشجویان با  
ی تاریخی، در ذهن دانشجویان نقش بسته است. در نهایت،  هاقصهبه مثابه کتاب داستان و بیان  

که قرآن عاملی   کنندیمبرخی از دانشجویان بر نقش تربیتی قرآن تکیه دارند و اینگونه بیان  
. رشد به معنای تغییراتی است که در جهت کمال  رودیمبرای رشد و تربیت انسان به شمار  

 ( 20:  1371ی،  )نجات.شودینمدهد و هرگز متوقف و ارتقای انسان رخ می
را  قرآن  نزول  برای  متصور  اهداف  و  غایی  و علت  قرآن، کارکردها  این، چرایی  بنابر 

شده پیرامون این بخش، بیانگر معرفت، آگاهی و اهتمام  کند. گفتگوهای انجامبازنمایی می
انتزاعی بودن قرآن و ضرورت برقراری ارتباط قرآن    لزوماًدانشجویان نسبت به انضمامی و نه  

با متن زندگی انسان است؛ به این معنا که دانشجویان تلاش دارند تا به این سؤال پاسخ دهند 
می نقشی  انسان چه  زندگی  متن  با  متناسب  و  روزمره  زندگی  در  قرآن  ایفا کند. که  تواند 

های  به دلیل عدم مواجهۀ مستقیم با قرآن و اکتفا کردن به یک سری گزاره عمدتاًسؤالی که 
به گونهقرآن، بیکلی در خصوص نقش کاربردی   مانده یا حداقل پاسخها  نبوده  پاسخ  ای 

 های قرآنی بکشاند.بندی سبک زندگی خود بر اساس آموزهاست که فرد را به عرصه صورت
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 علتها : مضامین پایه در سطح 4جدول 

لایۀ  
 تحلیلی

 ی آموزشی سرفصلها رویکردها عنوان مضمون

و  علتها
 چرایی

 کنندگی هدایت

راهنمای  
 زندگی انسان 

تبیین دیدگاه قرآن پیرامون زندگی و ابعاد آن و ارائۀ 
 الگویی از سبک زندگی قرآنی

ساخت جامعۀ  
 انسانی

تبیین ابعاد جامعۀ انسانی و نقش قرآن در ساخت  
 نظامات اجتماعی بر اساس الگوی قرآنی جامعه 

توسعۀ اخلاق  
 در جامعه 

وحیانی و قرآنی با اخلاق ی اخلاق اسهیمقاتبیین 
 سکولار 

 بخشیآرامش
تسکین آلام  

 روحی و روانی

 ی انس با قرآن برای دریافت آرامشهاتجربهبیان 
بخشی  مندی از نقش آرامشتبیین سازوکارهای بهره 

 قرآن

 تبیین مقولۀ رنج در زندگی از منظر قرآن

 آموزی عبرت
تاریخ انبیا و  

 گذشتگان 

 ی قرآنداستانهاآموزی از تبیین سازوکار عبرت
ی گوناگون قرآن در بیان معارف، از روشهاتبیین 

 جمله بیان داستانی و ارزش معرفتی آن 
تبیین توحید؛ آموزۀ محوری قرآن و ردیابی آن در 

 ی مختلف قرآنداستانها
تبیین هویت تاریخی انسان و ایجاد نگاه پیوستاری به  

 زندگی انسان در تاریخکل 
تبیین چگونگی دستیابی انسان به بصیرت از رهگذر  

 آموزی عبرت

 رشددهندگی 
نقش قرآن در  
رشد و تربیت 

 انسان 

ارائۀ نظام تربیتی قرآنی و بیان وجه تمایز آن با سایر 
 مکاتب تربیتی 

 تبیین جایگاه تفسیر و فهم تربیتی
محور به صورت عملی برای قرآنارائۀ برنامۀ تربیتی  

 دانشجویان 

دهد  . این لایه نشان میدشویمو مبانی فکری توجه    گفتمانهادر سطح سوم تحلیل، به  
.  (50: 1400مرزبان و همکاران، )چگونه گفتمان مورد استفادۀ افراد، خود در ایجاد مسئله نقش دارد

ی ظاهری قرآن تهای واقع انگارۀ ذهنی دانشجویان در دو سطح قبلی که معطوف به اطلاعاتی از  
.  ردی گ یمی نزول قرآن بود، از مبانی فکری و گفتمانی دانشجویان نشأت  تهایغاو    علتهاو  

تحریف،  هاگزاره مقولۀ  پنج  که  است  آن  بیانگر  ساختارمند،  گفتگوهای  از  دریافتی  ی 
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جامعیت، محدودیت به دوره خاص، امکان فهم و تفسیر، از جنس مبانی فکری و گفتمانی  
 اند.دانشجویان در مسئلۀ مواجهه با قرآن 

ناپذیری قرآن، اصالت وحیانی قرآن را تثبیت و ارزش قدسی آن را در بین  اثبات تحریف
به حفظ اصالت کتاب در طی  کندیم دانشجویان تقویت   نسبت  این زمینه دانشجویان  . در 

اند. تاریخ هزارو چهارصدساله، با وجود امکانات محدود کتابت، دچار نوعی استبعاد فکری
انحراف از مسیر صحیح دانست که ممکن است در   باید نوعی  با این اوصاف، تحریف را 
الفاظ گوینده رخ دهد. با توجه به جایگاه والای قرآن نزد خداوند، این کتاب ارزشمند دچار  
تحریف؛ یعنی دگرگونی، جابجایی و کاهش در الفاظ خود نشده است و مصداق تأییدی 

،  (9)حجر:  « نحَْنُ نَزَّلْنَا الذِّکْرَ وَإِنَّا لهَُ لحََافِظُونَإِنَّا  آیۀ »ات شریفه است.  آن، آیات قرآن و روای
شده  دهندۀ آن است که خداوند متعال به صراحت و در اوج بلاغت، قرآن را کتابی نازلنشان

و مراد از حفظ در آیه، عدم کاستی،    داندیماز سوی خود دانسته، حفظ آن را نیز از آن خود  
. در نتیجه، تردیدی نیست که در قرآن (508:  6، ج  1372طبرسی،  )افزایش، تحریف و تغییر است

موجود، کاستی و فزونی رخ نداده و صراحت در آیه، دلالت بر آن دارد که روایات تحریف  
 ( 215: 1382صدوق، )تأویل نباشند، مردود خواهند بود.چنانچه قابل 

دهد  تبیین جامعیت قرآن، جغرافیای محتوایی قرآن را به همۀ ابعاد زندگی انسان توسعه می
. جامع بودن در  رهانداند، میی فردیهامقوله عمدتاًو آن را از یک قالب خاص زندگی که 

:  4تا، ج  طوسی، بی)اصطلاح علوم قرآنی، به معنای توجه قرآن به تمام ابعاد زندگی بشری است

وَنَزَّلْنَا عَلَیْکَ  . اندیشمندان دینی در خصوص اثبات جامع بودن قرآن مجید، به آیۀ »(129-128
اند. مقصود  تمسّک جسته  (89)نحل:  « لِمِینَلِلْمُسْءٍ وهَُدًى وَرحَْمۀًَ وَبُشْرَى  یْ الکِْتَابَ تِبْیَانًا لِکُلِّ شَ

اخلاق فاضله و شرایع الهی،    از تبیان بودن قرآن، بیان معارف حقیقی مربوط به مبدء و معاد،
. مسئلۀ  (325: 12، ج 1390)طباطبایی، قصص و مواعظی است که مردم در هدایتشان بدان نیازمندند

مسائل   به  نگاه کارکردگرایانه  دانشجویانی که  برای  قرآن  بودن  فرازمانی  و  تبیین جامعیت 
پندارند، امری ضروری و با دارند و امورات تاریخی را فاقد کارکرد برای نیازهای عصر می

اهمیت است. ایجاد ارتباط با قرآن و سوق دادن دانشجو به سمت انس با آن، بدون پرداختن  
 پذیر نخواهد بود.به موضوع کارکرد قرآن در تمامی زمانها، امکان

ی  تهای ظرفپرداختن به اینکه قرآن محدود به دورۀ خاصی از تاریخ بشری نیست و بر اساس  
محتوایی و روشی قرآن و با استفاده از مقولۀ اجتهاد، قابلیت تسرّی به کل تاریخ زندگی انسان  

تاریخی خارج ساخته، آن را در همۀ    صرفاًدر زمان حال و آینده را دارد؛ قرآن را از حالت  
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بنا بر آیات  سازدیمکارامد    زمانها شمول بوده و تصریح آیات بر  قرآن، جهان. دین اسلام 
. در برخی آیات، خداوند قرآن را (9؛ صف:  28؛ فتح:  33)توبه:  اظهار این دین بر تمامی ادیان است

و... ستوده است.   (161)انعام: ، قیّم(18)زمر: القول، احسن (82؛ اسراء: 57)یونس:  با اوصافی از قبیل شفا
به و  همیشگی  جاودانگی،  بر  دال  کتاب،  یک  از  تعریفاتی  چنین  آن  مبنای  بودن  روز 

. عنصر هدایتگری،  (59: 6، ج 1371؛ مکارم شیرازی، 333: 4تا، ج ؛ طوسی، بی770: 8، ج 1372طبرسی، )است
مختص افراد زمان پیامبر)ص( دانست؛ زیرا رذایل اخلاقی   توانینمتزکیه، تعلیم و تربیت را 

نیاز  انسانهادر حیات همۀ   به پاکی عقاید و رفتارشان را  وجود دارد و  افراد    توان ینممندی 
ع( در روایتی، قرآن را کتابی پویا معرفی فرموده، آن را ویژۀ تمام اقشار )منکر شد. امام رضا

. در روایتی دیگر از آن حضرت بیان شده  (87:  1382)صدوق،  انددانستهی مختلف  زمانهامردم در  
 ( 130همان: ).شودینممحدود به زمان معیّنی نیست و هرگز کهنه است که قرآن 

میسّر دانستن امکان فهم قرآن برای همگان در هر سطحی از علم و دانش و هر طبقه از  
طبقات اجتماعی، زمینۀ ارتباط با انس قرآن را برای همگان فراهم ساخته، انگارۀ انحصار فهم  

. قرآن کتاب هدایت و سعادت  نهدیمقرآن در طبقۀ خاصی از جامعه نظیر مفسّران و... را کنار  
بشر است و هدف از نزول آن، ارتباط و انس انسان با کتاب الهی است. خداوند متعال در  

، تفکر در قرآن و مراجعه به آن را تصریح کرده است. خداوند (185؛ بقره:  29؛ نساء:  17)قمر:  آیاتی
ذکر به میان آورده   ، سخن از تیسیر(17)قمر: « سَّرْنَا الْقُرْآنَ لِلذِّکْرِ فهََلْ مِنْ مُدَّکِریَوَ لَقَدْ در آیۀ »

به   »آسان کردن ذکر« آن است که آن را طوری  از  مراد  معنای آسان کردن است.  به  که 
شنونده القا کند و به عباراتی درآورد که فهم مقاصدش برای عموم و خواص آسان باشد و  

 ( 69:  19، ج 1390)طباطبایی، هر یک به مقدار فهم خود چیزی از آن بفهمند.
تَدَبَّرُونَ الْقُرْءَانَ وَ یَأَفَلَا  : »دیفرمایمخداوند عموم مردم را به تدبّر در قرآن دعوت کرده،  

با توجه به بعد هدایتی، دعوتی و  .  (82)نساء:  « هِ اخْتِلَافًا کَثِیرًای رْ اللَّهِ لَوجََدُواْ فِی لَوْ کاَنَ مِنْ عِندِ غَ
»آسان آیۀ  از  تأسی  با  و  آن  به  مراجعه  برای  وَ    یًهُدسازی  الهُْدى  مِنَ  بَیِّناتٍ  وَ  لِلنَّاسِ 

ه تمام مردم  کمتها و وعده و وعیدهایی وجود دارند  ک؛ در قرآن پندها، ح (185)بقره:  الْفُرْقان»
:  1، ج  1424مغنیه، )ارشناسان اختصاص نداردکفهمند و دانستن آنها تنها به مجتهدان و  آنها را می

قرآن در بر دارندۀ مطالب قابل فهم برای عموم مردم است؛ اما از نقش تفسیر در درک  . (284
که علوم و معارف نهفته در    کندیمعمیق آیات نباید غافل شد. هر انسان هوشمندی اذعان  

 دست یافت.  آنهاقرآن دارای سطوح مختلف است و باید با دانش تفسیر به بخشی از 
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دهند؛  پنج مؤلفۀ یاد شده و تبیین آنها، مبانی فکری و گفتمانی دانشجویان را شکل می
 امری که در ذهن دانشجویان هم به گونۀ سؤال، ابهام، تردید و ... نقش بسته است. 

 و مبانی فکری  گفتمانها: مضامین پایه در سطح 5جدول 

لایۀ  
 تحلیلی

 ی آموزشی سرفصلها رویکردها عنوان مضمون

 گفتمان

 ناپذیریتحریف

حفظ اصالت با 
وجود 

ی  تهایمحدود
 تاریخی کتابت 

تبیین الگوها و راهبردهای حفظ اصالت در 
 ی مختلف تاریخیهادوره

ی تاریخی کتابهابیان تمثیل چگونگی حفظ برخی 
 برای رفع استبعاد فکری

 جامعیت قرآن

چگونگی 
پاسخگویی به 
تمامی ابعاد 
 زندگی انسان 

الگوهای محتوایی قرآن با ابعاد زندگی  تبیین نسبت 
 انسان 

تبیین ابعاد زندگی انسان مدرن و نحوۀ مواجهۀ  
 عینی قرآن با آن

محدودیت 
 تاریخی

چگونگی حضور 
قرآن در تمامی 
 دورانهای تاریخی

ی محتوایی و روشی قرآن برای تهایظرف تبیین 
 ماندگاری در تاریخ

ی  هادورهمندی از قرآن در  تبیین چگونگی بهره
 مختلف تاریخی

 امکان فهم
پذیر بودن  امکان

فهم قرآن برای 
 همگان 

 عقلی، فطری، شهودی( )تبیین اقسام فهم قرآن
تبیین روشمند بودن فهم قرآن در هر سطحی از  

 فهم
 سازوکار انس با قرآن و مراحل آن

 تفسیر قرآن
برای تفسیر، راهی 

فهم تخصصی  
 قرآن

تبیین تفسیر به عنوان دانش تخصصی برای فهم 
 ابعاد گوناگون قرآن 

 تبیین چرایی تناقض یا عدم تناقض تفاسیر موجود
 تبیین روشمندی تفسیر و امکان تفسیر به رأی 

بیانگر   چهارم،  استعاره  ها اسطورهسطح  معرّف  و  سطح،  این  عمیق،  تهایرواهاست.  ی 
گیری  که به شکل  (50:  1400مرزبان و همکاران،  )الگوهاستی ناخودآگاه و مجموعۀ کهن تهای ذهن

و عینیتهاست،    علتهابینی و گفتمان مسلطی که به وجود آورندۀ فرصت سخن گفتن از  جهان
کند. به گواهی تاریخ و سرشت انسان، مسئلۀ ارتباط انسان با عالم غیب و گذر از  کمک می

ی فرهنگی و تاریخی انسان بوده است. برخی بر این باورند که  هااسطورهعالم ماده همواره از  
و   است  بوده  اسطوره  همین  از  ناشی  ماده،  ماورای  امر  مثابه  به  دین  به  همۀ    باً یتقرگرایش 
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اند و از آن به امر مقدس  غیر( انسانی دانسته)، دین را نوعی رابطۀ انسان با موجودی فرافهایتعر
ی  تها یموقعکه توجه به آن به حکم فطرت توسط انسان در    (37:  1386مهدوی کنی،  )تعبیر شده است

. ارتباط انسان (65عنکبوت:  )، در آیات قرآن نیز تأکید شده استهایگرفتارخاص زندگی نظیر  
از   همواره  ماده  عالم  ماورای  انجامها دغدغهبا  گفتگوهای  در  است.  بوده  انسان  با  ی  شده 

دانشجویان، مقولۀ وحی و امکان ارتباط انسان با عالم غیب برای پدید آمدن غیب، در بیان 
و   ماده  عالم  از  غیر  مسئلۀ وحی، وجود عوالمی  از  فهم صحیح  داشت.  بازتاب  دانشجویان 

منجر به درک    تواندیمی وجودی انسان  تهای ظرفانسان با آن عوالم با تکیه بر  امکان ارتباط  
مقولۀ وحی و اصالت وحیانی قرآن و در نهایت، قدسیت آن بشود. در چنین وضعیت معرفتی،  
سخن گفتن از سایر ابعاد قرآن، منطقی به نظر خواهد رسید. در این بین، پرداختن به شخصیت  

کنندۀ معرفت وحیانی  ص( برای دریافت و ابلاغ وحی، تکیمل) ی پیامبر گرامی اسلامااسطوره
 خواهد بود.

 هااسطوره : مضامین پایه در سطح حقایق و 6جدول 

 ی آموزشی سرفصلها رویکردها مضمون  لایۀ تحلیلی 

حقایق و  
 هااسطوره

امکان 
ارتباط با 

 غیب

و   تهایظرف 
چگونگی 

ارتباط انسان 
 با غیب

و موانع وجودی انسان برای ارتباط با  تهایظرف تبیین 
 عوالم هستی 

ی خاص ارتباط با عالم غیب و ارزش هاگونهتبیین 
 شناختی آنهامعرفت

وحی، 
ی اگونه

خاص از 
 ارتباط

چگونگی 
پاسخگویی  

به تمامی 
ابعاد زندگی  

 انسان 

 تبیین وحی و سازوکار ارتباط وحیانی انسان با خداوند 
ص( و امکان  )شخصیتی پیامبر گرامی اسلامتبیین ابعاد 

 ارتباط وحیانی
تبیین تفاوت ارتباط وحیانی با سایر انواع ارتباط عرفانی  

 و مسئلۀ نبوغ

 گیری د( بحث و نتیجه
ی پژوهش نشان  ها افتهگیری اختصاص دارد. یی پژوهش و نتیجههاافتهاین قسمت به تبیین ی

است   لازم  اسلامی  معارف  دروس  اثربخشی  و  کارامدسازی  منظور  به  و    هاانگارهداد 
به  فرضهاپیش  و  تحصیلی  نیمسال  طول  در  کلاس،  موضوع  به  نسبت  دانشجویان  ذهنی  ی 

خصوص در جلسات اول، توسط استاد در قالب گفتگوهای ساختارمند، شناسایی و محتوا و  
گفتگوهای   بستر  در  تنظیم شود.  و  تهیه  آن  با  متناسب  پیشبرد کلاس،  برای  مناسب  روش 

دانشجویان مواجهۀ  الگوهای  بایستی  مختص    ساختارمند  و  عمومی  صورت  به  مباحث  با 
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پایه،  موضوع کلاس مورد توجه استاد قرار بگیرد. بر اساس تحقیق حاضر، سه الگوی معرفت
معرفتپایه و فرهنگروان الگوی  به سنجش سطح آگاهی،  پایه شناسایی شدند.  ناظر  پایه، 

شناخت و چگونگی اظهار آن در کلاس توسط دانشجویان است. پژوهش حاضر نشان داد  
یا در پی جبران خلأهای   به عدم آگاهی از محتوای کلاس،  با اذعان  برخی از دانشجویان 

اند یا انگیزۀ کافی برای چنین امری ندارند. برخی دیگر، موضوعات کلاس  معرفتی خویش 
مشکل  رفع  به  تردید،  یا  ابهام  سؤال،  رویکرد  با  دارند  تلاش  نگریسته،  مشکل  دیدۀ  به  را 

دیل مشکل معرفتی به مسائل معرفتی، کنش فعالانه  بپردازند. برخی دیگر پا را فراتر نهاده، با تب 
شدۀ دوم، مبتنی بر الگوی شخصیتی و روانی  در پیشبرد مباحث کلاس دارند. الگوی شناسایی

دانشجویان بود. برخی از دانشجویان در خصوص مباحث کلاس به دیدۀ استبعاد نگریسته،  
. مشکل چنین دانشجویانی، عدم اعتقاد یا حتی  کنندیمرا اموری غیر ممکن و بعید تلقی    آنها

از   برخورداری  وجود  با  برخی  بلکه  نیست؛  اعتقادی،  انهای بن آگاهی  از    توانندینمی  برخی 
خویش  هاآموزه کنشگری  تمامی  دیگر،  برخی  باشند.  پذیرا  روانی  لحاظ  به  را  قرآنی  ی 

ادرت به قضاوت  و بدون داشتن علم کافی مب   اندنهادهپیرامون قرآن را بر حدس و گمان بنیان  
. الگوی سومی که در این تحقیق از نحوۀ کنش دانشجویان شناسایی شد، الگوی  نندکیم

تمامی  فرهنگ در  الگو  نوع  این  شاید  است.  شیوع  کلاسهاپایه  از  معارف  ی  اگستردهی 
زیرا   باشد؛  بیان  کلاسهابرخوردار  بستر  اسلامی  معارف  سیاسی  هادغدغهی  اجتماعی  ی 

ی آنان  هادغدغهو استاد بسان نمایندۀ حاکمیت بایستی به تمامی    دیآیمدانشجویان به شمار  
پاسخ بدهد. الگوی فرهنگ پایه بر دو اصل انتظار حداکثری از کلاس معارف در پاسخگویی  
به انتقادات اجتماعی و تحلیل وضعیت دینی جامعه و فاصلۀ آن با وضعیت مطلوبی که استاد  

مطرح   ا  کندیمدر کلاس  تحلیل  استوار  استاد ضمن  است  شایسته  این خصوص  در  ست. 
وضعیت موجود جامعه و وضعیت مطلوب آن، به تحلیل انتقادی برای جبران فاصلۀ آن دو به  

این، لازم است در تدوین تمامی   بر  اقدام کند. علاوه  ی کلاس،  سرفصلهالحاظ آموزشی 
بین   پیوستگی  ،  شودیمبا مسائل اجتماعی احتمالی که توسط دانشجو مطرح    آنهاارتباط و 

 بینی و تدارک محتوایی برای آن در نظر گرفته شود. پیش 
ی تفسیر موضوعی قرآن و تدوین  سرفصلهادهندۀ ضرورت تغییر در  نشان  هاافتههمچنین، ی

یابی عدم ی ذهنی دانشجویان است. در مسیر علتهاانگارهراهبردهای محتوایی متناسب با  
بندی سبک زندگی متناسب  مواجهۀ مستقیم دانشجویان با قرآن به منظور انس با آن و صورت

ی آن، ضمن استفاده از روش تحلیل لایۀ علیّ، چهل راهبرد محتوایی  هاآموزهبا معارف و  



  67... میقرآن کر یموضوع ریدرس تفس یآموزش یراهبردها

ابتدا  سرفصلهابرای تدوین   بر این اساس، لازم است  پیشنهاد شد.  ی تفسیر موضوعی قرآن 
ی تحقیق؛ یعنی امکان ارتباط انسان با غیب و گونۀ خاص آن در  ااستعارهی و ااسطورهسطح 

جهان و  گفتمانی  سطح  بعد،  گام  در  شود.  بررسی  وحی  یعنی  قالب  تحقیق؛  بینی 
ناپذیری، جامعیت، عدم محدودیت تاریخی، امکان فهم و تفسیر قرآن باید در کلاس  تحریف

و چرایی نزول قرآن در چهار حوزۀ محتوایی    علتهابه بحث گذارده شود. در ادامه، سطح  
بخش قرآن در کلاس مطرح  آموزی و جنبۀ آرامش کنندگی، رشددهندگی، عبرتهدایت

لحن  شودیم بودن،  عربی  از  اعم  تحقیق،  ظاهری  سطح  آن  از  پس  پیوند  .  جذّاب،  و  زیبا 
ی انس با قرآن،  روشها. گفتنی است برخی از  دشویمساختاری و علمی بودن قرآن بررسی  

 نظیر استماع قرآن، لازم است در طول نیمسال مورد توجه استاد باشد.
ی به مجموع  اثربخشی کلاس  هاافتهبا عنایت  برای  ی تحقیق، راهبردهای آموزشی ذیل 

 : شودیم تفسیر موضوعی قرآن پیشنهاد 
 از بساطت و اجمال. آنهای ذهنی دانشجو و خارج کردن هادانستهتفصیل  -
 منظم کردن فضای ذهنی دانشجو نسبت به قرآن و منسجم ساختن آن. -
فراهم کردن زمینه برای مواجه ساختن مستقیم دانشجویان با قرآن و برطرف ساختن   -

انگاری مثل ضرورت مراجعه به تفسیر و یا عربی  قرآن)سختموانع فهم و مواجهه با  
 بودن زبان قرآن(.

مند از تعالیم قرآن در ارتباط با  مشخص کردن هدف غایی قرآن و ارائۀ ساختار نظام -
 آن.

برقرار ساختن پیوند بین قرآن با زندگی انسان مدرن و زدودن انگارۀ تاریخی بودن   -
 قرآن. 

نگرانه یا قضاوت مبتنی بر  نگرانه نسبت به قرآن و زدودن نگاه جزء کلایجاد نگاه   -
 نگری نسبت به قرآن. جزء 

گرایانه و کلی و عمومی  گذر از نگاه فردگرایانه و جزیی و شخصی به نگاه جامعه -
 در مواجهه با قرآن.

معرفت - علمتبیین  تجربهشناختی  و  از زیستزدگی  و گرایی حاصل  دانشگاهی  بوم 
 علوم تجربی. 
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محمدحسین − ف یالمق(.    1390)طباطبایی،  القرآنیتفس   یزان  الأعلمر  مؤسسۀ  بیروت:   ی. 

 للمطبوعات.

 .ناصرخسرو: تهران .القرآن تفسیر فی البیان مجمع  (.1372)حسن بن فضل طبرسی، −

 .العربی  التراث  إحیاء  دار:  بیروت  .القرآن  تفسیر  فی  التبیان.  تا(بی )حسن  بن  محمد  طوسی، −

لبنان:  من وحی القرآنق(.    1439)نیمحمدحس  الله،لفض − النشر و    هالملاک للطباع  دار.  و 

 . عیالتوز

  با   اسلامی  رفمعا  دانستاا  جایگاهدروس و    شناسی»آسیب (.  1394)ضار  ،یوزفیر −

- 62(:  2)15،  مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی.  «ننشجویادا  یدگاههای د   به  توجه

45 . 
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مد برای  اای؛ راهکاری کار»الگوی مقایسه(.  1399)قربانی، هاشم و فرشته ابوالحسنی −

از   دفاع  و  تبیین  ساحت  در  دانشگاهها  در  اسلامی  معارف  دروس  تدریس 

 . 127-148: 31، تربیت اسلامی. «های اسلامیآموزه 

»تأثیر آموزش درس تفسیر  (.  1398کهنوجی، مرضیه، حسن کامیاب و حسین نگارستانی) −

دانشگاه  دانشجویان  انتقادی  تفکر  بر  نیازمحور  شیوۀ  به  قرآن کریم  موضوعی 

 . 21-40: 1، مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی. ولی عصر)عج( رفسنجان«

محمدتقی − آموزشی  (.  1396)مبشری،  موضوعی  »نیازسنجی  تفسیر  در  دانشجویان 

فرهنگیان(« دانشگاه  مطالعه  )مورد  اسلامیدر    معرفتی  تمطالعا.  قرآن  : 3،  دانشگاه 

352-335 . 

قیه  − رضایان  احمد  و  سرمست  بهرام  احسان؛  شناسی »آسیب (.  1400)باشیمرزبان، 

ی  اهی لاگیری از روش تحلیل  ی دولتی با بهرهسازمانهارویکردهای آموزشی در  

 . 41-67: 22، ی راهبردی و مدیریت آموزشیپژوهشها. «علتها

عبدالرسول − دانش(.  1395)مشکات،  رویکرد  نگرش »از  رویکرد  تا  نگاهی  )  سازافزا 

به  آسیب  راهگشا(«کتابهاشناسانه  رویکرد  یک  پیشنهاد  و  اسلامی  معارف  .  ی 

 . 31-56: 66 ،دانشگاه اسلامیدر  معرفتی تمطالعا

 . قم: مؤسسه آموزشی و پژوهشی امام خمینی. شناسیقرآن (.  1394)مصباح یزدی، محمدتقی −

 . دارالمعارف: مصر /للقرآن عصری لفهم محاولۀم(.  1999)محمود مصطفی −

 . تمهید: قم .قرآنی علوم. (1397)محمدهادی معرفت، −

 . الإسلامی  تابکدارال: قم .اشفکال التفسیر. ق( 1424)محمدجواد مغنیه، −

 .الإسلامیه تب کدارال: تهران .نمونه تفسیر (.1371)ناصر شیرازی، ارمکم −

 ع(. ). تهران: دانشگاه امام صادقدین و سبک زندگی(. 1386)مهدوی کنی، محمدسعید −

 مهشاد. : . تهرانرشد شناسیروان . (1371)حسین نجاتی، −

فتح  − قرآن)قرآن در قرآن(.  1391)اللهنجارزادگان،  دانشگاه  (تفسیر موضوعی  تهران:   .

 تهران.
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»واکاوی و تحلیل مدل تدریس مطلوب درس تفسیر با تأکید (. 1403نساج، مریم) −

 .37-53: 2، پژوهی و کارامدیدین. بر روشهای تدریس نوین«

عابدی − احمد  و  حامد  اندیشه  (.  1400)نظرپور،  در  دانشجویان  آموزشی  »نیازسنجی 

: 2،  دانشگاه اسلامیدر   معرفتی تمطالعا.  مورد مطالعه: دانشگاه اصفهان(«)  اسلامی دو

370-355 . 
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