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A bstract: In this article, we try to show John Dewey's contribution 

to Nel Noddings' philosophy of education by focusing on concepts 

such as education, democracy, ethics, curriculum, school, and 

emotions. Therefore, before stating the differences and similarities 

between Dewey's and Noddings' thoughts on the subject of 

education, we will briefly review the philosophy of education of 

Dewey and Noddings. Then, in the first part, we examine the 

relationship between ethics and education in Noddings's thought 

through the lens of Dewey's thought and show that the moral goal of 

education is common to both thinkers, but Noddings does not 

believe in general moral principles and instead emphasizes 

emotions. In the second part of this article, we have tried to show that 

the emergence of a moral person in the educational system as a goal 

leads to the emergence of a democratic society. Finally, in the third 

part of this article, we emphasize that the traditional school 

curriculum is insufficient and incomplete to achieve the goals of 

Noddings, which were mentioned in the previous two parts, and that 

the element of emotions and motivations, as well as the role of home 

and society and social behavior, should be included in the curriculum 

at the same time, and this is what is possible by updating Dewey's 

educational philosophy. 

Cite this article: Mohajal, N (2026). The Role of John Dewey in Nel Noddings' Philosophy of 

Education, Philosophical Meditations, 15(36), 413-418.  

https://doi.org/10.30470/phm.2025.2047575.2611                   
© The Author(s).                                                                               Publisher: University of Zanjan. 

DOI: https://doi.org/10.30470/phm.2025.2047575.2611                 Homepage: phm.znu.ac.ir                          

                            

https://doi.org/10.30470/phm.2025.2047575.2611
https://doi.org/10.30470/phm.2025.2047575.2611
http://phm.znu.ac.ir/
orcid.org/0000-0003-0709-9253


Philosophical Meditations, Vol. 15, Issue 36, 2026, pp. 413-418… …………… … ……. … 414 
 
 

 
 

I ntroduction: It is well 

established that John Dewey, 

alongside Martin Buber, 

Emerson, Whitman, and Jane 

Addams, is among the 

philosophers who have 

significantly influenced 

Noddings’ philosophical 

thought. Therefore, it appears 

that there are considerable 

intellectual a ffinities between 

Dewey and Noddings, and 

indeed, Noddings herself 

frequently acknowledges her 

intellectual debt to Dewey in 

both her writings and 

interviews. 

Nel Noddings, in her 

philosophy of education —

rooted in the ethics and theory 

of care —explicitly 

acknowledges the influence of 

John Dewey’s educational 

thought. She frequently cites 

Dewey’s words or, more 

accurately, puts her own ideas 

into Dewey’s mouth, a tendency 

evident throughout her 

writings. In an interview, she 

even states, “Dewey was present 

from the very beginning of my 

work in education, and my 

ethics of care was shaped by my 

reading of this philosopher of 

education.” In another 

interview, she remarks, I do not 

agree with Dewey on 

everything, but in education, I 

share his view that education is 

not merely a preparation f or 

life—it is life itself. 

Methodology: This paper, 

following such an approach, has 

sought to illuminate the 

influence of Dewey’s 

educational philosophy on 

Noddings ’ work. More 

specifically, we have attempted 

to highlight Dewey’s role in 

shaping Noddings’ educational 

thought through three central 

themes: 

F indings: The Moral Nature of 

Education – Both Dewey and 

Noddings view education as 

inherently ethical, emphasizing 

that the goal of education is not 

merely socialization but the 

cultivation of morally 

responsible individuals. 

Education, therefore, should 
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not solely serve the purpose of 

integrating individuals into 

society; rather, it should strive 

to create a more ethical and just 

society through the process of 

education itself. 

Education as the Path to 

Democracy – For both thinkers, 

the formation of moral 

individuals is inextricably 

linked to the creation of a 

democratic society. They share 

the conviction that the path to 

democracy is paved through 

education. 

The Limitations of Traditional 

Curricula – The standard school 

curriculum, in its conventional 

form, is insufficient for 

achieving these goals. Instead, 

curricula must account for 

students’ motivations, 

emotions, and experiences, 

fostering meaningful 

connections between school, 

home, and the wider world. 

Noddings seeks to modernize 

Dewey’s philosophy of 

education to address these 

concerns. 

D iscussion and C onclusion: 

Ultimately, Dewey functions for 

Noddings as a foundational 

framework—akin to software 

that she continually updates and 

refines to ensure its 

compatibility with 

contemporary needs. Noddings’ 

concept of apprenticeship in 

caring emphasizes learning 

through ac tive participation. 

Both she and Dewey place great 

importance on the learner, 

advocating for an education 

system centered on the 

student’s lived experiences. 

Noddings’ well -known maxim, 

“The student is more important 

than the subject matter,” 

encapsulates this idea, 

highlighting that the child’s 

emotions, thoughts, and well -

being should take precedence 

over rigid curricula and 

textbooks. For both 

philosophers, education must 

begin with students' interests 

and needs. As Noddings states, 

Genuine education must engage 

the energies and aims of those 

being educated. 
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  n.mohajjel@cfu.ac.ir r رایانامه: .ران یتهران، ا ان،یدانشگاه فرهنگ ،یتیعلوم ترب یگروه آموزش  اریاستاد. 1

 :اطلاعات مقاله 
 نوع مقاله: پژوهشی 

 تاریخها: 

 6/11/1402دریافت:  

 1403/ 17/4بازنگری: 

 20/11/1403پذیرش:  

 15/10/1404:  انتشار 

 واژگان کلیدی: 

اخلاق،   ت، یو ترب میتعل 

  ، یدرس ۀبرنام ، یدموکراس

 .نگزیو ناد ییوید

در این مقاله سهم جان دیویی را در فلسفۀ تعلیم و تربیت نل نادینگز با تمرکز بر مفاهیمی    ه: چکید 

مثل تعلیم و تربیت، دموکراسی، اخلاق، برنامۀ درسی، مدرسه و عواطف بررسی شده است. از  

رو پیش از بیان تفاوت و تشابه اندیشۀ جان دیویی و نل نادینگز در موضوع تعلیم و تربیت،  این

شود و سپس نسبت اخلاق و تعلیم و تربیت در  فلسفۀ تعلیم و تربیت دیویی و نادینگز معرفی می

می قرار  بررسی  مورد  دیویی  اندیشۀ  دریچۀ  از  نادینگز  داده اندیشۀ  نشان  بخش  این  در  گیرد؛ 

شود که هدف اخلاقی تعلیم و تربیت امری مشترک در هر دو متفکر است؛ لیکن نادینگز  می

عام اخلاقی نیست و در عوض بر عواطف تأکید دارد. در بخش دیگر این مقاله قائل به اصول  

می داده  بهنشان  تربیتی  نظام  در  اخلاقی  فرد  یک  پیدایش  که  به  شود  منجر  یک هدف  عنوان 

شود. در نهایت در قسمت سوم این مقاله تأکید بر این است که پیدایش جامعۀ دموکراتیک می

برنامۀ درسی سنتی مدارس برای رسیدن به غایات مورد نظر نادینگز که در دو قسمت قبلی اشاره  

ها و نیز نقش خانه و  شد، ناکافی و ناکامل هستند و باید در برنامۀ درسی عنصر عواطف، انگیزه

روزرسانی فلسفۀ تربیتی  جامعه و رفتار اجتماعی همزمان گنجانده شوند و این چیزی است که با به

کند  یعمل م  یافزارهمچون نرم  نگزیناد  ی برا  ییو یکه د  گفت   دیبا  ت یدر نها  دیویی ممکن است.

 . امروز در قرن حاضر سازگار باشد ی ازهایکند تا با ن  ی روزرسانکوشد مدام آن را بهیکه م

 ، 413-441(،  36)15 . تأملات فلسوو یهم لانه   نق  خ اناباور(.  1404)عالمه  ،  علامی. سووی ه منا،  موسووو  ؛فرح  ، رامیناستتاد:   
https://doi.org/10.30470/phm.2024.2006894.2424 
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 مقدمه 

گوید: با اندیشیدن به این جملۀ دیویی که می

مقدمه تربیت  و  به  »تعلیم  ورود  برای  ای 

است«   زندگی  خود  بلکه  نیست  زندگی 

آموزش  درهم  و  زندگی  مسألۀ  تنیدگی 

می ساختار  آشکار  که  درحالی  شود؛ 

به»آموزش ایران  ای است  گونهوپرورش« در 

آموزان  کردن عمر دانش که بنا دارد با سپری

سن   به    18تا  ورود  آمادۀ  را  آنان  سالگی 

بارتر این است که مردم زندگی کند؛ تأسف

پذیرفته را  رویکرد  این  فیلسوفان  نیز  اما  اند؛ 

و   بیستم  قرن  در  دیویی«  »جان  بزرگی چون 

یکم این باور را  و»نل نادینگز« در قرن بیست

اند. در این پژوهش سعی بر  به چالش کشیده

ود که نل نادینگز با  آن است تا نشان داده ش 

وتربیت را به خود زندگی  الهام از دیویی تعلیم

گره زده است. لازم به ذکر است که در این  

فلسفۀ   تطبیقی  مقایسۀ  نگارنده  قصد  مقاله 

دیویی   نقش  بلکه  نیست  فیلسوف  دو  تربیتی 

 در فلسفۀ تربیتی نادینگز اهمیت دارد.

وتربیت خود  نل نادینگز در فلسفۀ تعلیم
 

 برای آشنایی با متن مصاحبه به کتاب زیر رجوع شود:  1

Bleazby, Jennifer, John Quay, Maurizio 

Toscano, R. Scott Webster, Steven 

Stolz(Editors)(2018)  Theory and 

Philosophy in Education Research: 

Methodological Dialogues, Taylor & 

Francis 

مرقبت   اخلاق  و  مراقبت  نظریۀ  بر  مبتنی  که 

اندیشه  نقش  به  جان  اوست،  تربیتی  های 

می  اذعان  سخن    نگز ی ناد  کند.دیویی  بارها 

؛ او حتی  کندینقل م  ییویخود را از زبان د

گوید که دیویی از ابتدای  ای میدر مصاحبه

وتربیت حضور داشت  کار من در حیطۀ تعلیم

و نظریۀ مراقبت من تحت تأثیر خوانش من از  

. او در  1وتربیت بوده استاین فیلسوف تعلیم

می دیگری  دربارۀ  مصاحبۀ  من  که  گوید 

نظر و موافق نیستم ولی  چیز با دیویی همهمه

وتربیت با او موافق هستم که تعلیم و  در تعلیم

ای برای ورود به زندگی نیست  تربیت مقدمه

؛ اما باید توجه کرد  2بلکه خود زندگی است 

-شهیاند  یدر بررسکه نادینگز آگاه است که  

د  یها نکات    تربیتوتعلیم  ۀدربار  ییویجان 

دارد  یارزشمند خودش    وجود  گفتۀ  به  که 

  به زعم ویحال،  نی. با اشایسته تقدیر هستند

به مفهوم روابط    ری فراگ   یغفلتظاهر  به نسبت 

  (شودی  م  مطرحمراقبت    یۀ آنگونه که در نظر)

او   کار  دشودی م  دهمشاهدر  اگرچه    ییوی . 

ارا  ۀدربار  ارزشمندیسخنان     ئهفرد و جامعه 

 متن مصاحبه نگاه کنید به:  ۀبرای مطالع  2

Yokota, M. and Douglass, C. (2019) How 

to Develop True Care: Three Interviews 

with Nel Noddings , Encounters in Theory 

and History of Education, Vol. 20, 2019: 
102–123. 
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به  دهد،یم به کاوش در لا  اما    ی هاهیندرت 

م  ن یا  ن یریز مفهوم  که    پردازدیدو  آنچه  تا 

-یم  یشناختی هست   یۀمراقبت پا  پردازانهینظر

 the dyadic)  هیدوسو  ۀ رابط  ی عن ی  ،دانند

relation)  آشکار   ن،ای  بر  افزون.  سازد  را 

به ح  او  ،  یفکر علمت   ۀطی محدودکردنِ بحث 

است   در محدودیتممکن  را    ل ی تحل  هایی 

تجرب  ریسا البته  1د ری بگ  دهیناد  یانسان  ۀ ابعاد  ؛ 

که   است  باور  این  بر  آن   ن یانادینگز  بر  نقد 

دستاوردها  ستی ن کوچک    یی وید  یکه  را 

م بلکه  چگونه    خواهدیبشمارد،  دهد  نشان 

تمرکز او بر کنشِ فرد در بستر اجتماع، بدون 

ساختار   به  هست  روابط توجه  را    یکه  انسان 

م م  دهند،یشکل  که  .  ماندیناتمام  کاری 

افکار   تشریح  ناینگز در کتاب های خود در 

می انجام  دیویی  که  تربیتی  است  این  دهد 

نقش تجربه و عواطف و روابط را در حیطۀ  

 آموزش و تعلیم و تربیت برجسته سازد. 

تعلیم و تربیت نادینگز در کتاب     فلسفۀ 

خویش دربارۀ جایگاه دیویی در عصر حاضر  

  یاری بس  ،یفکر  ۀحوز  نیدر چندنویسد: »می

امروز متفکران  د  یاز  هستند.    یی وی با  موافق 

 

وتربیت  شوود به مقالۀ نادینگز دربارۀ فلسوفۀ تعلیمرجوع    1

 دیویی در کتاب زیر:

Noddings, Nel (2010)” Dewey’s 

philosophy of education: a critique from 

دانش   فی توص از  بهاو  عنوان  آموزان 

ف خود جویندگان  اهداف  سطح    شانعال  در 

امور  شده است. رد  ش واقع  ریپذ  کلانی مورد

ی  یوجوجسترد  و    مطلق در    ین یق امر 

اند  یموضع  یشناس معرفت در    ۀشیغالب 

معضلات    یکنون  مورد  در  او  بحث  است. 

جست  جودمو  ک یدر    اجتماع  یجوودر 

امروز  یم  برال ی ل   ۀجامع نوشته    نیز  توانست 

آموزان در  شود. و اصرار او بر مشارکت دانش 

سن هنوز    ن یترییاز ابتدا  کی اشکال دموکرات

«  رسدیدرست به نظر م  انی از مرب  یاری بس  یبرا

(Noddings, 1998: 32).    در نادینگز 

تربیتکتاب   و  تعلیم  به    فلسفۀ  وقتی  خود 

اندیشه میسراغ  دیویی  تربیتی  به  های  رود، 

توصیه می چنین  اگر دانشجویانش  »که  کند: 

می خواهند با آرای دیویی آشنا شوند آنها را  

چالش  به  آنها،  طرد  از  کنند،  یا باور  کشیدن 

تحلیل آغاز نکنند و تنها باور کنند و در آن  

که   فهمیدند  که  هنگامی  سپس  شوند.  غرق 

خواست بگوید، آماده خواهید  دیویی چه می

های جدی ای را مطرح کنید«  شد که پرسش

 (. 50: 1394)نادینگز، 

the perspective of care theory” in Molly 

Cochran, The Cambridge Companion to 

Dewey. New York: Cambridge University 

Press, pp. 265-279 
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می سعی  مقاله  این  و  در  نقش  به  شود 

سهم جان دیویی و فلسفۀ تربیتی او در فلسفۀ  

تعلیم و تربیت نل نادینگز اشاره شود. در این  

پایان یا  کتاب  هیچ  امروز  به  تا  و باب  نامه 

ای به زبان فارسی منتشر نشده است و در  مقاله

واقع این اولین پژوهش در نوع خود محسوب  

ای  شود؛ به زبان انگلیسی نیز تنها در مقالهمی

های تحت عنوان »سه نظریۀ رشد: مقایسۀ مدل

نادینگز«   و  کوهلبرگ  دیویی،  اخلاقی  رشد 

کونرتی،   رابطۀ  1998)مارک  بررسی  به   )

؛ البته  1اندیشۀ این سه متفکر اشاره شده است 

این سهم و نقش عمدتاً سهم   باید گفت که 

این با  سلبی؛  تا  دارد  گاهی  ایجابی  حال، 

های دیویی مخالف است و  نادینگز با دیدگاه

نقد آنها می این نقدها  به  به  پردازد که ورود 

طلبد. پیش از ورود به  خود مجال مجزایی می

به است  لازم  فلسفۀ  بحث  به  کوتاه  صورت 

به تفاوت  متفکر و سپس  این دو  و  تربیتی  ها 

اندیشهتشابه پرداخته  های  آنان  تربیتی  های 

 شود. 

جله     دگله یلد از    تیلو تلب ل  میلتلللسل  ۀفلسفل ل.1
 ییو ید 

 

1 Connerty, Mark J., "Three Theories of 

Development: A Comparison of Dewey, 

Kohlberg, and Noddings  'Models of 

Moral Growth (  "1998  .) Critical and 

بر    یقی عم  ری تأث   ییویجان د  ی فلسفیهاشهیاند

ترب  میتعل  ۀفلسف  ن  تی و  اند.  داشته  نگزیدانل 

ن و    ۀ فلسف   کی  نگزیداهرچند  مستقل 

محورمنحصربه با  را  مراقبت  ت یفرد   اخلاق 

(Ethics of Care) بس از    ی اری توسعه داد، 

د  میمفاه اصول  خود    ییویو  کار  در  را 

تأثیر دیویی بر فلسفۀ  کرد.    ری گنجاند و بازتفس

می را  نادینگز  تربیت  و  چند تعلیم  در  توان 

 محور خلاصه کرد: 

و      یی وید  جان ی:  ری ادگیتجربه 

فرا  یری ادگی تجربه    ی مبتن  یندیرا  بر 

با  دانستیم آموزش  که  بود  معتقد  با   دیو 

پدانش   یواقع  یزندگ داشته    وندی آموزان 

  ده یوضوح دبه نگزیدادر کار ن دهیا ن یباشد. ا

 د یبا  تی و ترب می دارد که تعل  دی . او تأک شودیم

  یعاطف  یهاو تجربه  یارتباطات انسان   یبر مبنا

اجتم گ  یاعو  نردی شکل    همانند  نگزی دا. 

که    ندی بیم  ای پو  یندیرا فرا  یری ادگی  ،ییوید

دانش  آن  طردر  از  در    قیآموزان  مشارکت 

انسان  یهاتی فعال روابط  و  و  معنادار  ی 

م  اجتماعی روابط  کنندیرشد  بنابراین   .

گیری تجربه و یادگیری در  اجتماعی و شکل

تربیت   تعلیم و  بستر روابط، در کانون فلسفۀ 

Creative Thinking Capstones Collection. 

67  .

https://scholarworks.umb.edu/cct_capsto

ne/67  

https://scholarworks.umb.edu/cct_capstone/67
https://scholarworks.umb.edu/cct_capstone/67
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 هر دو متفکر قرار دارد.

تعل  یدموکراس ترب  میو  بر   ییوید  :تی و 

توسعه و    یبرا  یعنوان بستربه  تعلیم و تربیت

تعلیم و  داشت. او  دی تأک یدموکراس  گسترش

ابزار  تربیت   یهامهارت  ۀ توسع   یبرا  یرا 

به   اجتماع مربوط  ی  همکار  ،ی مشارکت 

انتقاد  متقابل تفکر   1دانستیم  ی و 

(Dewey, 2008)ن را    دهیا  ن یا  زی ن  نگزیدا. 

و    یارتباطات انسان  ت ی گسترش داد و بر اهم

ا در    ک ی دموکرات  ۀجامع  کی  جادیمراقبت 

او می نویسد که »بحث دیویی در    .دکر  دی تأک 

به انسان  توصیف  با  دموکراسی  عنوان  مورد 

می آغاز  اجتماعی  میحیوانی  افراد  -شود. 

خواهند باهم ارتباط برقرار کنند و این میل به  

برساختن   برای  محرکی  ارتباط  برقراری 

:  1394ارزش های مشترک است« )نادینگز،  

تعل  نظراز    (.66 ترب  میاو،  بانه  ت ی و    دیتنها 

  ۀجامع  کیدر    یزندگ  یآموزان را برادانش 

  ییهاارزش  دی آماده کند، بلکه با  کی دموکرات

 

1 Dewey, John (2008). The Middle Works 

of John Dewey, vol. 9, 1899-1924: 

Democracy and Education 1916, vol. 9; 

vol. 1916, Editor Jo Ann Boydston, 

(Sunny Press). 

 ؛شوودگاهی اخلاق مراقبت با اخلاق فضویلت مقایسوه می  2

 بیشتر:  ۀبرای مطالع

( »اخلاق  1402بیوکوافی، اسووومواعیول و فواضووولی، احمود )

ای از اخلاق فضوویلت یا رویکردی مسووتقل مراقبت، شوواخه

همدل  ری نظ مسئول  ی مراقبت،  را   یریپذتیو 

 .کند ت یتقو

باور داشت که    ییوید:  رشد کامل انسان

به رشد کامل فرد از نظر    دیبا  تی و ترب  م ی تعل

اجتماع  یعاطف  ،یفکر ا  ی و    ن ی کمک کند. 

تعدیل  دهیا و  جرح  اندکی  با  محور    نیز  در 

مراقبت   ی عن ی  نگز،ی دان  ۀفلسف  یاصل  2اخلاق 

ن  افته یبازتاب    یخوب به معتقد    نگزید ااست. 

تعل که  ترب  میاست  بر    دینبا   تی و  تنها 

به    دیتمرکز کند، بلکه با یشناخت یهامهارت

عاطف  یاخلاق  یهاجنبه   یزندگ  یو 

 . توجه داشته باشد زی آموزان ن دانش 

  ،ییوید ۀ فلسف  دری:  تعامل و روابط انسان

اجتماع همکار  یتعامل  کل  ی،و   ی دی عناصر 

ن  یری ادگی به    ن یا  نگزیداهستند.  را  مفهوم 

نمود که    دی خود منتقل کرد و تأک  ۀمرکز فلسف 

انسان پا  یروابط  مراقبت،  هر    هیو  اساس  و 

است  یآموزش   ندیفرا  ,Dewey)  معنادار 

با2008 معلمان  که  است  معتقد  او  در    دی(. 

در اخلاق؟ بررسوووی دیودگواه موایکول اسووولوت و ویرجینیوا  

  17دانشووگاه تبریز، دوره   پژوهش های فلسووفی  ۀمجل  .هلِد«

پوووایووویوووز  44شوووووومووواره    ،1402:  130  –  149 .  

https://doi.org/10.22034/jpiut.2023.5447

مووووووقووووووالووووووه  4.3429 لوووووویوووووونووووووک   و 

https://philosophy.tabrizu.ac.ir/article_17

150.html?lang=en  

https://doi.org/10.22034/jpiut.2023.54474.3429
https://doi.org/10.22034/jpiut.2023.54474.3429
https://philosophy.tabrizu.ac.ir/article_17150.html?lang=en
https://philosophy.tabrizu.ac.ir/article_17150.html?lang=en
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  ی فضا  وزان،آمخود با دانش   ۀتعاملات روزمر

ا احترام  و  تا    جادی مراقبت    یری ادگیکنند 

ب   یواقع دیفت ی اتفاق  تأک   ییود.  بر    دی با وجود 

و    یشناخت  یها بر جنبه   شتری ب   ،یتعامل اجتماع

مس  یفکر حل  )مانند  تفکر  أ تجربه  و  له 

 ( تمرکز دارد.  یانتقاد

بر اخلاق در آموزشتم   یحال   در:  رکز 

  ۀ از تجرب  یعنوان بخشبه اخلاق به  ییویکه د

موضوع را    ن ی ا  نگزیدان  کرد،ینگاه م  یانسان

استدلال    تیدر محور او  داد.  قرار  کار خود 

عمل    کیاساساً    دیبا  تیو ترب  میکرد که تعل

پا  یاخلاق بر  که  به    یۀباشد  توجه  و  مراقبت 

م  گرانید اردی گ یشکل  را   دگاهید  نی. 

دانست    ییوی د  یهادهیا  یعمل  دامتدا  توان یم

برا صرفاً  نه  را  آموزش  دانش،    یکه  انتقال 

برا انسان   یبلکه  و    یاخلاق   ی هاپرورش 

   .دانستیم یاجتماع 

ن  در نل  اند  نگزیدامجموع،    ی هاشهیاز 

د با    یی ویجان  را  آنها  و  گرفت  الهام 

  قی اخلاق مراقبت تلف  ۀ خود دربار  یهادگاهید

به او  اگرچه  جنبهکرد.  بر  خاص    یها طور 

عاطف   یاخلاق داشت،    یشتری ب  دی تأک   یو 

شدت از  او به  یآموزش   ۀفلسف  یساختار اساس 

دموکرا  ۀدربار  ییوید  یهادهیا   ،یستجربه، 

اجتماع  انسان  یتعامل  رشد    رفته یپذ  ری تأث  ی و 

 است.

 فسف ۀ تلسیم و تب یت از دیدگه  نل نهدینگز.2

نادین  برجسته گزنل  از  فیلسوفان  یکی  ترین 

او   ۀآموزش و پرورش معاصر است که فلسف 

مراقبت و  به (Care) بر  تعلیم  اساس  عنوان 

  ۀهای او در زمینتربیت متمرکز است. دیدگاه

انسانی،   ارتباطات  بر  مبتنی  تربیت  آموزش و 

است.   اخلاقی  پرورش  و  فهم  همدلی  برای 

کتاب  اندیشه از  نخست  باید  او  تربیتی  های 

 او شروع کرد.  فلسفۀ تعلیم و تربیت 

بر   ۀنادینگز فلسف:  اصل مراقبت خود را 

بنا کرده    (Ethics of Care)  اخلاق مراقبت

ویژه  است. او معتقد است که روابط انسانی، به

اصلی فرایند    ۀ در قالب مراقبت و همدلی، هست 

او،  دیدگاه  از  است.  پرورش  و  آموزش 

دانش  از  باید  بهمعلمان  افراد  آموزان  عنوان 

این   نیازهای خاص مراقبت کنند و  با  یکتا و 

باشد،   دانش  انتقال  به  محدود  نباید  مراقبت 

بلکه باید به رشد عاطفی، اخلاقی و اجتماعی  

 . آنها نیز توجه شود

تربیت  ۀرابط در  بر   : متقابل  نادینگز 

کند. او بر این متقابل تأکید می  ۀاهمیت رابط

آموزش   که  است  طرفه  یک  صورتبهباور 

آموز( بلکه باید مبتنی  نیست )از معلم به دانش 

باشد تعامل  .  (Noddings, 2003: 66)  بر 
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دانش  و  ارتباطی  معلم  یکدیگر  با  باید  آموز 

عمیق برقرار کنند و معلم باید به نیازها، علایق  

دانش  تجربیات  دهدو  نشان  توجه  .  آموزان 

ا  نگزیناد است    یازهای ن  کرد،یرو  ن ی معتقد 

-یم  دهیآموزان را ناددانش   یو اخلاق   یعاطف

 مدارس چالش مراقبت در. او در کتاب  ردی گ

صرفاً به   دیکه آموزش نبا  سدینوی( م1992)

عقلان فکر  تیترب  ا ی  تیپرورش  رشد  و    ی و 

بادانش   یعقلان بلکه  شود؛  محدود    دیآموز 

آن    جادیا  ییفضا در  که  آموز  دانش کند 

احساس کند مورد مراقبت قرار گرفته است و  

  ستی ن یزن و فم  لسوف ی ف  ک یعنوان  به   نگزیناد

چهره و مراقبت توجه  بهبه نقش روابط چهره

ا  یشتری ب فلسف   ییو ید  ،منظر  ن ی دارد و از    ۀ و 

  کند می  یست ین یضدفم  ۀشیاو را متهم اند  یتی ترب

فلسف  که  بر  حاکم  او    ی ت یبتر  ۀ تفکر 

 مردسالارانه است.

همدلی فلسف :  اهمیت  در    ۀ همدلی 

نادینگز نقش کلیدی دارد. او معتقد است که  

آموز قرار  معلم باید خود را در جایگاه دانش 

او ببیند. این    چشم و تلاش کند دنیا را از   ادهد

کند تا بهتر بتواند  رویکرد به معلم کمک می

دانش  پاسخ  نیازهای  و  کرده  درک  را  آموز 

از  دهد ناد.    کیصرفاً    ی همدل  نگز، ی نگاه 

است که    یاخلاق  ی ت یبلکه فعال  ست،ی احساس ن 

با مدرسه  چارچوب  او  ابدیپرورش    دیدر   .

  ی مدارس باید درس   ۀبرنامکه    کندی م  شنهادی پ

دانش بر    یمبتن و  معلم  بین  آموزش  همدلی 

  شده در مدارسارائه   دروس  باشد و در نتیجه، 

موضوعات   دیبا همکار  یشامل  حل    ،یمانند 

مسئو و  تا    یاجتماع  یریپذتیلتعارض  باشد 

را داشته    یهمدل  نیآموزان فرصت تمردانش 

میباشن  او  حتی  د.  تدرگوید  باید   س یروش 

  د ی معلمان با  باشد؛ به این معنی که   محوررابطه

زم شناخت  و    یخانوادگ  ،یفرهنگ  یهانهیبا 

روش دانش   یعاطف را    س ی تدر  ی هاآموزان، 

ا  یسازیشخص همدل  ن ی کنند.  مستلزم    یامر 

 . هاستدرک تفاوت یبرا

  ۀ یکی از ابعاد مهم فلسف:  پرورش اخلاقی

پرورش اخلا  به   Moral)  قینادینگز، توجه 

Educationاو بر این باور است که  ( است .

اصول   و  قوانین  طریق  از  تنها  نباید  اخلاق 

دانش  به  شود خشک  داده  آموزش    ؛آموزان 

روابط   و  واقعی  تجربیات  از طریق  باید  بلکه 

بگیرد شکل  در  .  مراقبتی  که  مراقبت  اخلاق 

هستند،   قائل  ارزش  یکدیگر  برای  افراد  آن 

باید جایگزین رویکردهای سنتی در آموزش 

 (.Noddings, 1984) اخلاقی شود

در   سنتی  رویکردهای  از  و  انتقاد  تعلیم 

های سنتی آموزش  نادینگز از سیستمتربیت:  
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بر رقابت، آزمون انتقال  که  و  استاندارد  های 

کند. او  محتوای درسی تأکید دارند، انتقاد می

انسانیت   رویکردها  این  که  است  معتقد 

میدانش  نادیده  را  رشد  آموزان  به  و  گیرند 

آن بهانکامل  جنبه،  در  و  ویژه  اخلاقی  های 

 .کننداجتماعی کمک نمی

معلم معلم :  نقش  نادینگز،  دیدگاه  در 

دانش نیست، بلکه یک    ۀدهندیک انتقال  فقط

باید   معلمان  مراقبتی است.  الگوی اخلاقی و 

توانایی ایجاد فضایی را داشته باشند که در آن  

و  دانش  احترام  امنیت،  احساس  آموزان 

عبارت دیگر، معلمان باید به  ؛ارزشمندی کنند

با دانش رابطه معنادار  برقرار کنند  ای  آموزان 

و در آن مراقبت و همدلی نقشی اساسی داشته  

ت  ۀ فلسف شد.  با نادینگز  که  أ نل  دارد  کید 

بر  هرچیز  از  بیش  باید  پرورش  و  آموزش 

متمرکز  دیگری  از  مراقبت  و  انسانی  ارتباط 

زمانی   واقعی  تربیت  که  دارد  باور  او  باشد. 

آموزان در محیطی پر  افتد که دانش اتفاق می

همدلی و احترام رشد کنند و معلمان نقش  از 

یک مراقب اخلاقی را ایفا کنند. این رویکرد  

انسانیمی جوامعی  خلق  به  و تواند  تر 

 . تر منجر شوداخلاقی

 نگزیو نهد  ییو ید  یهه و ت هوت  ههتشهبه.3

دیویی در کنار مارتین بوبر و امرسن، ویتمن  

و جن آدامز از فیلسوفانی است که بر اندیشۀ  

لذا   است.  بوده  تأثیرگذار  نادینگز  به فلسفی 

م بینظر  اشتراکات  که  و    یی وید  ن یرسد 

در   ز ی ن نگزیو خود ناد زیاد باشدنسبتاً   نگزیدان

مصاحبه نوشته در  نیز  و  خویش  هایش  های 

-به   کند.میاذعان    ییویخود به د  دِین به    مدام

نمونه، او معتقد است که مراقبت    کیعنوان  

-گفت  ،یالگوساز قیدر کلاس درس از طر

  ن ی ا  ۀشود. هم ی آموخته م  دأیی و ت   نیگو، تمرو

بهحالت مورد    ییوید  دگاهید  اب  یخوبها  در 

-به  ،گرفت  اد یرا    یزی هرچ   دیچگونه با  نکهیا

  ۀ دیمطابقت دارند. ا  ن،یبر تمر  دی کأتبا    ژهیو

کارآموز  زنگیدان مراقبت  یاز  به    و  در 

اشاره دارد. هم    قیاز طر  یری ادگی مشارکت 

د  نگزیدان هم  خودِ  بر    بسیاری  دی ک أت  ییویو 

حتی جملۀ قصار معروفی از    دارند.  یادگیرنده

می که  دارد  وجود  »خودِ نادینگز  گوید: 

مهم دانش  درسی  آموز  موضوع  از  تر 

( از این  Noddings, 1995: 195اوست«)

-نقل قول مشخص است که تمرکز بر دانش 

آموز و زندگی و عواطف و افکار او در تعلیم  

ها ارجحیت  و تربیت بر برنامۀ درسی و کتاب 

پس  دانش  ی برا  دارد؛  به  توجه  با  دو،  -هر 

تعلیم و هستند،    ی ری ادگیکه در حال    یآموزان

ن   قیعلا از    دیبا  تربیت شروع   ی ازهای و  آنها 
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همان نادشود.  که  کند،  یم  انیب  نگزیطور 

واقع» اهداف یانرژ  دیبا  یآموزش  و  ها 

در خود    ،نندیبیم  تعلیم و تربیتکه  را    یکسان

 . (Noddings, 1995: 196) « کند ری درگ

هر دو معتقدند که تمرکز   ن،ی علاوه بر ا

  تمام آنتنها آغاز راه است، نه    رندهی ادگیبر  

؛ اما  لازم است  تعلیم و تربیت  یکه برا  یزی چ

یک است.توجه  ناکافی  کودک،  به    طرفه 

-کودک  تعلیم و تربیتاز    زنگیداو ن  ییوید

م انتقاد  که    .کنندیمحور  معتقدند  دو  هر 

در تعلیم و تربیت  محور بودن  کودکصرف  

  کیتنها    محوریزیرا کودک  ست،ی ن  یکاف

نه    است  تعلیم و تربیت  ۀعادل از م  یبخش اساس

همۀ آن و نقش روابط کودک با اطرافیانش  

  یکه هر دو  ی. در حالباید مورد توجه باشد

توجه  آموز  دانش به اهمیت وجودی  ابتدا    انآن

ددارند مح به    ییوی،  با  از    شتری ب  ،طیتعامل 

 ط یبر شرااو  مثال،    یبرا  دهد؛بها می  نگزیدان

فرد  ی طی مح دارد   اطراف  دتأکید  در    ییوی. 

  د نویسی( م1922)  و رفتار انسان  عتی طبکتاب  

  خص ش   ن یفرد از تعامل ا  کیرفتار    ۀکه نحو

اجتماعی محیط  اما  شودیم  ی ناشاش  با  ؛ 

در  مادر  اهمیت  و  خانه  محیط  به  نادینگز 

دهد. از آنجا  تربیت نیز به همان اندازه بها می 

که انسان موجودی اجتماعی است پس گریز 

و گزیری از رابطۀ اجتماعی با دیگران ندارد 

تر از طرفین ارتباط است.  و نفسِ ارتباط، مهم

  ییوید  همین دلیل در فلسفۀ تعلیم و تربیتبه

ناد آدمی  ،زنگیو  معرفت  و   مستلزم   شناخت 

عبارت دیگر،  به  است.  با دیگران  رابطه  داشتن 

بین معلم  پیش  برقراری رابطۀ آموزشی  شرط 

دانش  چهرهو  ارتباط  داشتن  چهره  به آموز، 

  نی ب  هی اول  یریادگی  ۀ، رابطنادینگز  یبرا  است.

یعنیمراقبتفرد    کی  ک یو    یمرب  کننده 

یعنی  مراقب برقرار  آموز  دانش شونده  بایستی 

نظر .  باشد در    بسیاریروابط    ، ییوید  به 

  ن یها برابطه   نی از ا  یکی وجود دارد.  شناخت  

  در حیطۀ آموزش  متعلق شناساو    فاعل شناسا

مسألۀ است.   به  دو  هر  نظر  در  رابطه  مفهوم 

مربوط   تربیت  و  تعلیم  در  مدرسه  و  زندگی 

دبه شود.  می نظر  طبق  خلاصه،  و    ییویطور 

طر  یری ادگی  نگز،یدان با  قیاز  با    دیمدرسه 

داشته  یزندگ فعالانه   یری ادگی  .باشد  ارتباط 

  تعلیم و تربیت.  شودنجام میا  ن یتمر  قیاز طر

شود    رندهی ادگ یاز    دیبا درشروع    ولی 

بطن   رندهی ادگی به  باید  بلکه  نشود  متوقف 

کند ورود  نیز  اجتماعی  اساس  روابط  بر   .

هر طر  یری ادگی،  فیلسوف  دو  دیدگاه    قیاز 

و    یو مرب  وزآم دانش   ن یروابط ب  یعنی  روابط

محدانش   نی ب   ن یهمچن و  اطرافش    طیآموز 
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آموز و مدرسه  معلم و دانش   .ردی گیصورت م

همواره باید رابطۀ خود را جامعه حفظ کنند  

وار و چنین نباشد که مدرسه و جامعه جزیره

با  اگر  بدهند.  دست  از  را  خودشان  ارتباط 

و   تعلیم  که  باشیم  همفکر  نادینگز  و  دیویی 

مقولات   به  باید  است،  زندگی  خود  تربیت 

آموزان، برنامۀ درسی، مدرسه و معلم، دانش 

 جامعه به مثابۀ یک کل واحد نگریست.

بین آرای دو متفکر تفاوت نیز  اما  هایی 

دارد.   وجود  تربیت  و  تعلیم  از  تحلیلشان  در 

  هدف تعلیم و تربیت است که    ی مدع  ییوید

است یعنی    رشد  خانه  بیرون  در  بیشتر  این  و 

می  دنبال  اهمیت  جامعه  به  نادینگز  ولی  شود 

همان  این  و  دارد  تأکید  مادر  نقش  و  خانه 

نگرش فمینیستی نادینگز است که وجه تمایز 

تربیت   و  تعلیم  با  او  تربیت  و  تعلیم  عمدۀ 

ناددیویی است   هدف  است که  یمدع  نگزی. 

  جاد یمانند ا  ییابزارها  ق یاز طر  تعلیم و تربیت 

پرورشمراقبت  ی برا  طیشرا شا  ،    سته، یافراد 

دوست تحقق    مهربانو    یداشتندلسوز،  قابل 

(. در واقع  Noddings, 2005: xxviاست )

مواف نهنادینگز  رشد  این  که  است  معنای  بهق 

تغییر   بلکه  فرد  اقتصادی  و  مادی  پیشرفت 
 

نقدهای نادینگز به نظریۀ اخلاقی کانت نیاز به پژوهشوی    1

هوای نوادینگز  جوداگوانوه دارد؛ برای مطوالعوۀ بیشوووتر بوه کتواب

 مراجعه شود.

نگرش او به امر مادی است. نادینگز رویکرد  

به   دیویی  ولی  دارد؛  مراقبت  مسألۀ  به  زنانه 

اندکی   توجه  تربیت  و  تعلیم  در  مادر  نقش 

مردسالانه   عمدتاً  او  رویکرد  و  بوده  قائل 

در   فرد  آگاهی  پرورش  دیویی  برای  است. 

که  تعلیم و تربیت در اولویت است در حالی

در   مراقبت  اخلاق  و  مراقبت  نادینگز  برای 

دیویی   است.  اولویت  در  تربیت  و  تعلیم 

همچون فیلسوفان مدرنی مانند کانت، اصول  

جهان  و  عینی  میاخلاقی  را  و  شمول  پذیرد 

بر  مبتنی  باید  اخلاقی  اصول  که  است  معتقد 

نمی را  آن  نادینگز  ولی  باشند  و عقل  پذیرد 

معتقد است که اصول اخلاقی نسبی و وابسته  

بافت اجتماعی فرد هستند و اخلاق مبتنی   به 

و   عقل  تا  است  احساسات  و  عواطف  بر 

( (.  Noddings, 2010: 23استدلال کانتی 

هایی از تفکر کانتی در اخلاق را  دیویی رگه

عقل  می با  اخلاقی  ارادۀ  آن  در  که  پذیرد 

ارادۀ اخلاقی در   آنکه  هماهنگ است؛ حال 

 .1نادینگز با احساسات هماهنگ است

تفاوت  به   توجه  شباهتبا  و  های  ها 

می فکری مذکور  فضای  که  گفت  توان 

فلسفی   اندیشۀ  تاریخ  به  توجه  بدون  نادینگز 
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خصوص سنت پراگماتیسم قابل  آمریکایی به

تداوم  باید  را  نادینگز  چراکه  نیست؛  فهم 

هایی دانست که فیلسوفانی مثل دیویی  تلاش

پایه بیستم  قرن  اوایل  در  را  آن  ریزی شالودۀ 

کردند. در ادامۀ بحث به سه محور مهم که در  

نادینگز متأثر از دیویی است اشاره می  -آن 

 شود. 

 اخلاق و تلسیم و تب یت  .4

کانون   در  تربیت  و  تعلیم  و  اخلاق  مسألۀ 

دارد.   قرار  نادینگز  و  دیویی  تربیتی  مباحث 

اجتماعی   زندگی  در  ریشه  اخلاقی  زندگی 

و   تعلیم  فلسفۀ  که  است  چیزی  این  و  دارد 

 زند. تربیت این دو متفکر را به هم پیوند می

نادینگز ماهیت اخلاقی تعلیم و تربیت را  

مراقبت خویش مطرح کرده است   نظریۀ  در 

باید   نیز  اینجا  در  دیویی  جان  سهم  به  ولی 

آرمان   اخلاقی  تربیت  و  تعلیم  شود.  اشاره 

همان و  بود  نیز دیویی  نادینگز  آرمان  طور 

که  وید  است. بود  باور  این  بر  اصول  یی 

است.  یربنایز  یاخلاق تربیت  و    یوقت  تعلیم 

 

ریچوارد رورتی شوووبیوه این دیودگواه را بوا انودکی جرح و    1

 تعدیل بیان کرده است. برای مطالعۀ بیشتر رجوع کنید به:

( نودا و اصوووغری، محمود.    ل یو تحل( »1402محجول، 

در   ینیاز خودآفر  یرورت  چواردیر  یسوووتینوپراگموات

تعل   ییوید در  اخلاق  ترب  می از  صحبت    تی و 

دارد:  کندیم توجه  مهم  نکتۀ  دو  به  او 1،   )

و   تعلیم  در  اخلاقی  رفتار  برای  رهنمودهایی 

( محصول تعلیم و تربیت  2تربیت مطرح کند؛  

اخلاقی چیزی نیست جز تربیت یک شهروند 

دموکراتیک و  می  .اخلاقی  گوید نادینگز 

محصول اخلاقی تعلیم و تربیت جان دیویی  

است  دموکراتیک  فرد  مورد    1ظهور  این  و 

ذکر است که    انیشا  البته.  تأیید نادینگز است

»د با  نگرش   « یگریمواجهه  و  جامعه  در 

  یپرورش دموکراس   شهیربه او    یاخلاق مراقبت 

است.   فرد  رفتار  است که هم    یزی چ  ن یادر 

به    نگزیناد  شهیرا در اند  ناسی و هم لو  ییوید

 Jamili and othersزند )  یم  وندی پهم  

از جمله   زی نکته ن نیا نی(. بنابرا675 :2026

  یعنی  متفکردو    ن ی ا  یفکر  یهاشباهت 

د  نگزیناد م  ییویو  می شوندی محسوب  او   .

نمی که  است  معتقد  دیویی  دو  نویسد،  توان 

دسته اصول اخلاقی تدوین کرد؛ یکی برای  

در   زندگی  دیگری  و  مدرسه  در  زندگی 

. (Noddings, 2002: 73)بیرون از مدرسه 

دانشوگاه    تأملات فلسوفی«. مجلۀ  تیو ترب  میتعل  ۀفلسوف

 .  66-49:  1402، اسفند  31شمارۀ    13زنجان، دورۀ  

لوووووووووووووووووووویوووووووووووووووووووونووووووووووووووووووووک:  

https://doi.org/10.30470/phm.2023.1

986173.2342  

https://doi.org/10.30470/phm.2023.1986173.2342
https://doi.org/10.30470/phm.2023.1986173.2342
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همین دلیل اگر قرار باشد اصول اخلاقی در  به

پس   باشد،  یکی  مدرسه  بیرون  و  مدرسه 

یکی   نیز  اخلاقی  تربیت  و  تعلیم  محصول 

رفتار   با  کودک  رفتار  البته  بود؛  خواهد 

توجه به اصول    نگزیاما نادبزرگسال فرد دارد؛  

. داندیم  یانسان ناکاف  تی ترب  یرا برا  یاخلاق

  ی و شخص  یفرد  ی هازهی به انگ   دیبا  از نظر او 

ن او در    .شودتوجه    ز ی ن  کودکعواطف    زی و 

 نویسد: می تربیت افراد اخلاقیکتاب 

کنیم یا آنها را  طور نیست که ما اصول اخلاقی را رد می این 
دانیم بلکه ما صرفاً بر این باور هستیم که وقتی نامناسب می 
ان . از آی ، آنها ناکافی ها یا عواطف به میان می پا  انگیزه 

این جهت ما تمایل داریم بیشتر هیومی باشیم: ما باور داریم  
که عقل غالباً بردۀ عواطف است؛ پس وظی ۀ تعلیم و تربیت، 

در مواجهه   ویژه احساسات اخلاقی است. آموزش عواطف به 
. م ی آن داشته باش   ن ی تسک  ای به رفع    ل ی تما     ی با  ،  گر ی با درد د 

هم      یبا   ب، ی آس   جادی ا     خودمان برا   لات ی در مواجهه با تما 
. آنگاه م ی رو شو ه روب  ت ی با واقع   م ی باش   ل ی و هم ما   م ی شوکه باش 

خود    ۀ ش  اصلاح   عواطف خ مت به     را برا   عقل   م ی توان ی م 

 (.Noddings, 2002: 8)   م ی دعوت کن 

کردن به معنای پشتتوجه به عواطف به

که   است  پیامی  این  نیست؛  استدلال  و  عقل 

به هم  در  نادینگز  تلویحی  هم  و  صراحت 

است. کرده  بیان  خود  تربیت    نوشتۀ  و  تعلیم 

برای رفع نیازهای جامعه اهمیت بسیاری دارد.  

توانند ابزاری  گاهی اهداف تعلیم و تربیت می

-در خدمت اهداف دیگر باشند. نادینگز می 

کند  ی استفاده م ی از مثال مرد ییویدنویسد: »

کند  یم  یاندازپارچه را راه   دی که تجارت تول

ن که  دهد  نشان  هدف    ه،جامع  یازها یتا 

تع دی تول را  نیم  ن ییکننده  و    ازهای کند. 

که  را    یجامعه معنا و ارزش کار  یهاخواسته 

م انجام  م  ،دهدیاو  با  ؛ کندیثابت  فرد    د ی اما 

  ی ازهای ن  ن یا  یرضاا  یرا برا  یلیها و وساراه

مابدی ب  یاجتماع  نشان  او  چگونه    دهد ی.  که 

  جادی را ا  یدی ابزار، اهداف جد  ی وجوجست

ابزار  کندیم به  اهداف  چگونه   یبرا  یو 

 ,Noddings) «  شوندیل میتبد  گریاهداف د

که  (74 :2002 است  باور  این  بر  نادینگز   .

نسبت اخلاق و جامعه در اندیشۀ دیویی به این  

نحو است که دیویی تحقق عملی فعل اخلاقی  

جوید نه بیرون از جامعه،  را در بطن جامعه می 

مثلًا در دین یا عقل عملی کانتی و غیره؛ اما  

در  را  آن  تأثیر  و  تربیت  و  تعلیم  دید وی  از 

نیز می جوید.  ارتقای جامعه به سطح آرمانی 

در   صرفاً  تربیت  و  تعلیم  دیگر،  سخن  به 

-کردن افراد نیست بلکه میخدمت اجتماعی

تر را از مسیر  ای بهتر و اخلاقیکوشد جامعه

وجود آورد؛ اما توجه کنید تعلیم و تربیت به

به امر  این  فاضلۀ  که  مدینۀ  طرح  معنای 

افلاطونی  همچون یک آرمان یا اتوپیا نیست  

بیشتر  بلک هرچه  جامعه  که  معناست  این  به  ه 

گراتر شود، در  تر و تساهلتر، اخلاقیانسانی
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جامعه فراسوی  چنین  ایدئال  پایانی  نقطۀ  ای 

امر  این  به  نیز  نادینگز  ندارد.  وجود  تاریخ 

کوشد تا در تعلیم و  کاملًا واقف است و می

دیویی روح  برای  تربیت،  را  خودش  وار 

این از  دهد.  نشان  معتقد  خواننده  نادینگز  رو 

وسیله یک کل   و  دیویی هدف  »برای  است 

 ,Noddings)دهند« دینامیک را تشکیل می

باور است که  ( 75 :2002 این  بر  نادینگز   .

مثابۀ یک   به  فرد  در  و جامعه  فرد در جامعه 

 وحدت دینامیک نمایانگر یک کل باشند.  

دملورلبا لی بله ململهبلۀ ملیملو  تلللسلیلم و .5
 تب یت

مسألۀ دیگر که حضور عمیق دیویی در فلسفۀ  

می نمایان  را  نادینگز  تربیت  و  سازد،  تعلیم 

و اندیشه دیویی  سیاسی  و  اجتماعی  های 

هدف   است.  تربیت  و  تعلیم  با  آنها  ارتباط 

غایی در تعلیم و تربیت فیلسوف پراگماتیست  

فیلسوف  و  دیویی  جان  یعنی  بیستم  قرن 

فمینیس و  بیست  تپراگماتیست  یکم  وقرن 

یعنی نل نادینگز، چیزی جز تربیت یک فرد  

اخلاقی دموکراتیک نیست و لذا ثمره و میوۀ  

تعلیم و تربیت بایستی همین باشد؛ اما مشاهده 

برای می مدرسه  در  کودک  تربیت  که  شود 

این نیست که در آینده او مهندس یا پزشک 

یا تکنسین شود؛ چیزی که غالباً در کشور ما  

شود. از نظر نادینگز )و شاید ی چنین پنداشته م

و   آموزش  نظام  رسالت  نیز(  دیویی  نظر  از 

با   افرادی  که  است  این  پرورش یک کشور 

نگرش و دید وسیع  اخلاقی پرورش دهند که  

بتوانند با پروراندن شخصیت اخلاقی و علمی  

ها و علوم و فنون نیز  در خودشان در مهارت

جامعه  موفقیت برای  و  کنند  کسب  را  هایی 

 نویسد: مثمر ثمر واقع شوند.  نادینگز می 

  ل ی از تحص   ی حق داشتن  به نوع   یی و ی مانن  جان د   مربیانی 
کنن  که   آن  اعتراض  اول در  را در مراحل  فاق    ه ی کودکان 

  آنها را  لذا    کرد و  یم   ی عرفم   توانایی در انجام کارها  علمی 
 کی مکان   ا ی   ی ش ی لوازم آرا   ، ی کش لوله   بیشتر به کارهایی مثل 

پی    ان به توانایی بالا  کودکان آن اما    داد؛ سوق می   خودرو  
 ای   ست ی ن     اقتصاد   ج ی فقط نتا  تعلیم و تربیت . ه ف  بردن  
همان     ی نبا  پ باش .  آدامز  که  دانش،  این  کرد،    شنهاد ی طور 

نگرش مهارت  و  شخص   ست ها ها  به  کمک   ی واقع   ت ی که 
صنعت   تا   کنن  ی م  آموزش   شون   موفق     تجار   ا ی   ی در 

 (Noddings, 2006: 217 .)  

 ،از نظر دیویی، هدف آموزش و پرورش

ای  گونهبه  ؛رشد یا همانا بازسازی تجربه است

تجربه کنترل  و  هدایت  به  بعدی  که  های 

نظر وی، 148:  1391  ،بینجامد )گوتک (. از 

تربیت و  ندارد؛    ،تعلیم  خود  ماورای  هدفی 

یعنی هدف تعلیم و تربیت خودِ تعلیم و تربیت  

  یهادر تجربه  دیما با  ییویاست. از نظر جان د

  میاز اهداف تعل  ن ی و ا  می نظر کن  دیخود تجد

ترب )شریعتمداری  تی و  (.  177:  1388  ، است 

نوشته وید در  که    های خودیی  داشت  اصرار 
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جانبۀ  و رشد همه   است  رشد  خود  ،هدف رشد

  انسان مدنظر اوست. نادینگز معتقد است که 

چ  م ی بپرس به سمت چه  مفهوم    ؟یز ی »رشد  با 

)  دیویی  رشد  ,Noddingsناسازگار است« 

طور که از نظر  حال، هماننی(. با ا26 :1995

  ی بهترزندگ  شتری ب  ی،هدف زندگ  ی، کی ولوژی ب

ی«  زندگ  »پر بار کردن بیشترحال  نی است و با ا

(Noddings, 1995: 26)   امری    شهی هم

ن ن  ؛ستی مثبت  رشد  مورد  است.    ن ی چن  زی در 

  نقطۀ شروع  دی شا  شتری ب   نظردیویی دربارۀ رشد

م باشد و از ما دعوت  کند تا در نظر  یبحث 

است.    یرشد خوب  ،رشد  یکه چه زمان   میری بگ

بر ا   یزندگ  دربارۀ  ییوید  دگاهید  ن،یعلاوه 

هنجاربه  کی دموکرات نظر  از    مهم  یوضوح 

همان که  است.  مورد    «اسپاپ»طور  در 

  ی»دموکراس  :دیگویم  یی وید  یهادگاهید

در مورد    یکل  یاخلاق   دگاهید  کیاز    یبخش

زندگ  یچگونگ در  است    یمشارکت 

(Pappas, 2008 : xi)1  .  زندگی جمعی نیز

یک جنبۀ مهم از رشد انسان است که دیویی  

به دنبال آن بود و لذا دموکراسی از این جهت  

جهتی   از  و  حیاتی  امری  بسیار  دیویی  برای 

از نظر  دانیم که  کاملًا اخلاقی است؛ ولی می

 

1 Pappas, G. (2008). John Dewey's ethics: 

Democracy as experience. Bloomington, 

IN: Indiana University Press. 

از    ی فراتر از شکل  یزی چ   ی»دموکراس   ،ییوید

درج  در  است؛  ش   ۀحکومت  از    ی اوهی اول 

بودن  باهممشترک و    ۀ، تجربارتباطی  یزندگ

(.  Dewey, 1916: 87)  « ت اس  جمعی

-ای از زندگی میدیویی دموکراسی را شیوه

 نویسد:دانست نه شکلی از حکومت. او می

شکلی از حکومت است مثل   فقط اینکه بگوییم دموکراسی 
خانه کم  بگوییم یک  که  است  از  این  است  عبارت  وبیش 

ملا  و  آجر  هن سی  از    ؛ ط چینش  است  عبارت  کلیسا  یک 
این درست است؛ آنها    ؛ ها، منبر و مناره ساختمانی از نیمکت 

نهایت چیزها  یقیناً چنین هستن . ولی نادرست است؛ آنها بی 
طرز حکومتی عبارت است از   هستن . دموکراسی مثل هر 

از گذشت خاطره  زمان   ۀ ا   از  آگاهی  و   تاریخی،  زن ه  حال 
کلمه  یک  در  دموکراسی  آم ن.  حال  در  آین ه    ، آرمان 

ا  آن   لاقی خ م هومی  اخلاقی  معنا   و  است  اجتماعی  و 
از   شکلی  دموکراسی  است.  آن  حکومت  معنا   بر  مبتنی 

به این دلیل که شکلی از اجتماع اخلاقی   فقط حکومت است  

 (. Dewey, 2008: 240)   و معنو  است 

 

به تجرببا گره دیویی ۀ  زدن دموکراسی 

خواهد در گام بعدی هدف آدمی می  ۀزیست 

»جامع  پیدایش  را  تربیت  و    ۀتعلیم 

ترین  مهم  کند.   معرفی«  دموکراتیک 

  عبارتندهای دموکراسی از نظر دیویی  ویژگی

 :از

ای از زندگی است  . دموکراسی شیوه1
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های ماهیت انسانی کنترل  که با ایمان به امکان

 ؛ شودمی

آشنا    ۀ. اعتقاد به انسان عادی یک مقول2

عقید یک  این    ۀدر  طبق  است.  دموکراتیک 

صرف انسانی  هر  ناعتقاد  از  دین، ژنظر  اد، 

و   پوست  بهره  ...رنگ  از  حق  مندی 

 ؛ استعدادهای طبیعی خود را دارد

شیوه3 دموکراسی  زندگی .  از  ای 

شخصی است که در مورد هر شخصی صادق  

 ؛ است

که  4 است  باور  این  بر  دموکراسی   .

هرچند غایات و نیازها برای هرکس متفاوت  

مثل ورزش    ،است مشترک همکاری  عادت 

 ؛ در همگان وجود دارد

. دموکراسی چیزی خارجی که وابسته  5

نیست  هب باشد  سازمانی  و  راهی    ، نهاد  بلکه 

 ؛ برای زندگی هر شخص است

اخلاقی6 آرمان  یک  دموکراسی   . 

 ؛ است

تجرب7 توانایی  به  اعتقاد  دموکراسی    ۀ . 

و روش اهداف  ایجاد  برای  وسایل بشر  و  ها 

رشد   بهتر  بعدی  تجارب  آنها  با  که  است 

 ؛کنندمی

 

1  Jay, M. (2006). Songs of experience: 

Modern American and European 

variations on a  universal theme. 

وظیف 8 که    ۀ.  است  این  دموکراسی 

بشری آزادتر ایجاد کند    ۀ همواره یک تجرب

:  1401)اصغری،    که در آن همه شریک باشند

521 .) 

و بر  تأمل  شاهده م  مزبور  یهایژگیبا 

با آموزش و پرورش   یکه دموکراس  شودمی

ورزش و    است،ی (، اخلاق، س تی و ترب  می )تعل

ا  یتنگاتنگ   وندی پ  ... از  و  با    رون ی دارد  حق 

دموکراس   ییوید که  از    ی اوهی ش   ی است 

)اصغری    از حکومت  یاست نه شکل   یزندگ

د(.  521:  1401 نظر  تربیت   ییویاز  و    تعلیم 

تعلیم    1.(Jay, 2006)  است  یابزار دموکراس

تربیت م  آدمی  و  قادر  زندگی را  تا    یسازد 

باش  یخوب جامع  دداشته    ک ی دموکرات  ۀو 

اهداف    وجود آورد که دارایبهرا    یکارآمد

که    .است  یاخلاق است  باور  این  بر  نادینگز 

با   هم  هنوز  دموکراسی  به  دیویی  رویکرد 

می  او  است.  استفاده  قابل  اصلاح  -اندکی 

 نویسد: 

را    ی او نسبت به دموکراس    گاه ی است که د   ن ی احساس من ا 
  ی ، دموکراس باش   ن ی توان در م ارس فعال کرد و اگر چن ی م 

خواه  داشت. موضع من نسبت   را   مثبت   ر یتأث   بیشترین   واقعاً
نظم   جاد ی ا     که م ارس را »برا   ی اجتماع   طلبان اصلاح به  

م    « ی ج    ی اجتماع  چالش   کرف است.    فروتنانه   کشن ، ی به 
اجتماع   کنم ی نم  ساختار  در  که  قرار     تربزرگ   ی م ارس 

Berkely, CA: University of California 

Press. 
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 نظرمیی هم و ی اما با د   ؛ کار را انجام دهن    ن ی دارن ، بتوانن  ا 
م  م ارس  افراد   توانن  ی که  تا  کنن   کمک  جامعه  را      به 

    از معنا     تر تر و مسئولانه پرورش دهن  که درک واضح 
با   ک ی دموکرات   ۀ جامع   ک ی در    ی زن گ   شن داشته 

 (Noddings, 2011: 4  ). 

اشاره شد،  همان نیز  ازین  پیش  طور که 

جامعۀ   در  دموکرات«  »انسان  یک  تربیت 

تربیت است.   تعلیم و  دموکراتیک، محصول 

-نویسد که »دیویی تنها از ما نمی نادینگز می

بدانیم   اخلاقی  را  تربیت  و  تعلیم  که  خواهد 

خواهد تعلیم و تربیت  بلکه همچنین از ما می 

را به سمت تربیت شهروندان اخلاقی نیز سوق  

هنوز   او  اخلاقی  تربیت  و  تعلیم  بحث  دهیم. 

هم برای ما در قرن حاضر مهم است. ممکن  

است امروزه کسی از دیویی توقع داشته باشد  

زیرمجموعۀ   را  اخلاقی  تربیت  و  تعلیم  که 

به روان او  ولی  بداند  اخلاقی  اصول  شناسی 

می تأکید  امر درستی  اخلاقی،  امر  که  کند 

و   است  اجتماعی  اجتماعی  بُعد  اخلاقی،  امر 

آن   مخالف  دیویی  است.  تربیت  و  تعلیم 

شخصیت   آموزش  امروز  که  است  چیزی 

. از نظر (Noddings, 2002: 77)نامند  می

یا   شخصیت  رشد  بگوییم  اینکه  نادینگز 

آموزش شخصیت، هدف غایی تحصیل است  

 

دربواره این موضووووع کتواب جوذاب زیر را برای مطوالعوه    1

 توصیه می کنیم:

برای  بی خصلت  سه  دیویی  معناست. 

بیان می قدرت شخصیت  از  عبارتند  کند که 

نادینگز   عاطفی.  واکنش  و  قضاوت  اراده، 

معتقد است که دیویی در این سه خصلت به  

دهد  واکنش عاطفی شخصیت چندان بها نمی

و این ایراد بزرگی است که نادینگز در فلسفۀ  

گوید که حتی  بیند. او میتعلیم و تربیت او می

عاطفه سخن  در کتاب  از  وقتی  های خودش 

گوید بحث جداگانۀ مفصلی دربارۀ آن باز می

کند و تنها چند صفحه دربارۀ نظر کانت  نمی

-های او به چشم می دربارۀ عواطف در کتاب 

در   تربیت  و  تعلیم  در  عواطف  نقش  خورد. 

تر از نقش آن در گذشته  قرن حاضر بسیار مهم

  ی اطف عسلامت    ری اخ   ۀدر چند ده   بوده است.

  ت ی و ترب  می در جامعه و تعل  مهم  یبه موضوع

 . 1شده است  لیتبد

محیط   نقش  که  است  این  دیگر  نکتۀ 

است. طبق   مهم  بسیار  دیویی  برای  اجتماعی 

را  مربیان  و  معلمان  دیویی  نادینگز،  گفتۀ 

کند تا یک محیط اجتماعی فراهم  تشویق می

بچه  برای  امکان  این  آن  در  که  بهکنند  -ها 

وجود آید که خوب و اخلاقی پرورش یابند 

تا به شکل عقلانی در سطح جامعه مشارکت  
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نادینگز    (.Noddings, 2002: 80)نمایند  

گوید که در تفکر اخلاقی دیویی دو نکتۀ  می

مهم وجود دارد؛ یکی این است که هر کاری  

دهیم جنبۀ اخلاقی دارد و دوم  که ما انجام می 

های مشترک علمی را باید به نحو اینکه روش

به نیز  اخلاق  ساحت  در  گرفت  مؤثری  کار 

(Noddings, 2002: 82 .) 

فیلسوف، راه دموکراسی   نظر هر دو  از 

می تربیت  و  تعلیم  مسیر  چنانکه  از  گذرد. 

اشاره شد، یکی از مضامین کلیدی در اندیشۀ  

دموکراسی   و  تربیت  و  تعلیم  رابطۀ  نادینگز، 

کتاب   در  دموکراسی  دربارۀ  دیویی  است. 

تربیت  و  تعلیم  و  می1916)   دموکراسی   )-

از    یفراتر از شکل  یزی چ  یدموکراسویسد: »ن

از    یاوهیاول ش  ۀ در درج  نیحکومت است. ا

تجرب  یزندگ مشترک    یارتباط   ۀ مشترک، 

،  سهم دارندمنفعت  کیکه در  یاست. افراد

  یگریبه د  طوری عمل کنند که  دیبا  کیهر

از جهت  را    گران ی و عمل د  داده شودارجاع  

این امر   ؛ردی به خود در نظر بگرساندن  منفعت 

بین  از  طبق   بردنباعث  و    ینژاد  ،یات موانع 

مل درک    افرادکه  شود  می    یقلمرو  از  را 

فعال  ت ی اهم است  ت ی کامل  داشته  باز    خود 

(Dewey, 1916: 87  این سخن دیویی از .)

بدین  نادینگز  کهدید    ییوید  معناست 

  مختلف   یهاوهی ش   ایاشکال    ه کهداد  صیتشخ

  یاصل  یژگیدو و   یی وید. دنوجود دار  یزندگ

میرا   گروه   کی  یاعضا   (1کند:  بیان 

متعدد  ی»علا   کی دموکرات  یاجتماع    وق 

  سالم  گروه در »تعامل  ن یا  (2؛  دارند  « یمتنوع 

گروه با  متقابل  روابط  شرکت    گر« ی د  ی هاو 

  بیشتر  (.Noddings 2013: 12)  کنندیم

ها و  ت ی فعال  ، کی گروه دموکرات  کی  یاعضا

اشتراک    قیعلا  به  گروه  درون  در  را  خود 

از گروهیم و خود گروه    گرید  یهاگذارند 

 . ستی جدا ن

قرن  اندیشل  که  است  معتقد  نادینگز 

به  قابلیت  دیویی  دارد؛  بیستمی  روزرسانی 

معنا که دیویی بر عواملی مثل همکاری،  بدین 

نیز خلاقیت در فلسفۀ  ارتباط و گفت وگو و 

می تأکید  خود  تربیت  و  این  تعلیم  و  کند 

بیست قرن  در  های  عوامل  مؤلفه  از  ویکم 

ارتباط تربیت  و  تعلیم  نادینگز  اصلی  محور 

می دیویی  محسوب  باور  »به  بنابراین  شوند. 

برای  ابزاری  و  چیز  هر  بر  مقدم  ارتباط، 

( است«  دموکراسی   ,Noddingsتأسیس 

دموکراسی و  دیویی در کتاب    (.13 :2013

-به این نکته اشاره کرده و می   تعلیم و تربیت

« بهانساننویسد:  چها    یمشترک  یزها ی خاطر 

در   دارند  زندگ  کیکه  کنند. ی م  یاجتماع 
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راه  که    یارتباط  طریق است  به    ،آن  از  آنها 

پ  یزها ی چ دست    کنندیم  دایمشترک 

(Dewey, 1916: 4 نزد دموکراسی   .)

دیویی یک آرمان اخلاقی است که در حال  

نمی ساخته و  است  آن  شدن  به  گفت  توان 

گفت رسیده و  ارتباط  چون  افراد  ایم  وگوی 

جلو  در جامعه امری در حال گسترش و روبه 

 و پیوسته در حال حرکت است.

ایجاد   دنبال  به  دیویی  همانند  نادینگز 

اما   است؛  دموکراتیک  تربیت  و  تعلیم  یک 

تفکر تربیتی باید فراسوی تمایز بین والدین و 

دانشدانش  و  معلم  یا  برود.  آموزان  آموز 

تربیتی   تفکر  در  باید  نیز  اجتماع  عنصر 

مدرسه  گنجانده شود. جان دیویی در کتاب  

جامعه می1900)  و  که  (  »چیزی  نویسد: 

عاقل و  فرزند بهترین  برای  والدین  ترین 

می  تمام  خودش  برای  جامعه  باید  خواهد، 

( بخواهد«  (؛  Dewey, 1900: 55کودکان 

همۀ   برای  که  نیست  این  دیویی  منظور  اما 

تهیه  دانش  خوب  درسی  برنامۀ  یک  آموزان 

کنیم بلکه به گفتۀ نل نادینگز منظور این است  

و به قدر کافی  که برنامۀ درسی باید چنان غنی  

 

ماریا مونتسوووری  همانند  دیویی معتقد بود که مدارس   1

سونتی موسوسوات بی انگیزه هسوتند و محیطی مناسوبی برای  

 یادگیری نیستند. برای مطالعه بیشتر نگاه کنید به مقاله زیر:

کودک کمک  انعطاف هر  به  که  باشد  پذیر 

کند تا خواستۀ خاص خودش را دنبال کند و 

به آن برسد. نادینگز بر این باور است که باید 

روش و  درسی  برنامۀ  در  به  آموزشی  های 

بنگریم   امروزی  منظر  از  مدارس 

(Noddings, 2013: 17 .) 

 . مدر ه و ببنهمۀ در ی6

نظریۀ برنامۀ درسی جان دیویی که در کتاب  

برنامۀ درسی و  امروزه   کودک  مطرح شده، 

نیز در مدارس اهمیت دارد؛ در این نظریه بر 

ها و نیازهای بدنی و اجتماعی  علایق، انگیزه

است دانش  شده  تأکید  در  1آموز  نادینگز   .

تعلیم و تریت کودکان به نقش برنامۀ درسی  

(Curriculum مدارس اهمیت زیادی قائل )

حال برنامۀ درسی موجود  شود؛ اما در عین می

می به چالش  را  آمریکا  این  در  در  او  کشد؛ 

-سازمانکار از جان دیویی الهام گرفته است.  

  اخلاقیو    لانیعق  یهاآموزش   یسنت  یها

ناکاف  ۀجامع  یبرا این    یمعاصر  بر  او  هستند. 

عقیده است که اگر بخواهیم به منافع و علایق  

آموزان بها دهیم باید قید برنامۀ درسی  دانش 

Williams, M. K. (2017). “John Dewey in 

the 21st Century”. Journal of Inquiry and 

Action in Education, 9 (1). Retrieved 

from 

https://digitalcommons.buffalostate.edu/j

iae/vol9/iss1/7  

https://digitalcommons.buffalostate.edu/jiae/vol9/iss1/7
https://digitalcommons.buffalostate.edu/jiae/vol9/iss1/7
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 (. Thornton, 2005: 24سنتی را بزنیم )

عصر    در  مانادینگز بر این باور است که » 

-میکه ما را مجبور    میبریبه سر م  لاتیمشک

  ، دهیممی  در آنچه که در مدارس انجام  کند

کندیتجد ب می نظر  باور  به  از    صرفاً  ما  شتر ی . 

  ی اجرا  بهتر،  یدرس  ۀبرنام  کی  یطراح  قیطر

و    کی آموزش  از  بهتر    یسازمانده  ایشکل 

مد  کی از  بهتر    درس،کلاس    تیریشکل 

بهبود بخش   توانیم پرورش را  . دی آموزش و 

مفهوم  ی عمل  ن یا آنکه  مگر  شد    نخواهد 

فرد تحص ئادیا بگذارلی ل  کنار  را  و    میکرده 

مدل  یجابه   میینما  یطراح  یمتعدد  یهاآن 

ظرف  که دانش   هاتیبا  متعدد  منافع  آموزان  و 

 (. Noddings, 1995: 578د )منطبق باش

کودک درسی  برنامۀ  نظریۀ  -نادینگز 

کند ولی آن  محور جان دیویی را تحسین می 

پندارد؛ اما دیویی بعدها  را ناکافی و نادقیق می

با رویکرد اصلاحی    تجربه و تعلیم و تربیت در  

می بیان  را  که  اصولی  است  معتقد  و  کند 

درسی    لی تحم مخالف  برنامۀ  بالا  و   رشداز 

فرد و    تیپرورش  آزادانۀ  با  کودک  فعالیت 

 

تعلیم و تربیت    ۀبرای آشونایی با نقدهای نادینگز بر فلسوف  1

 دیویی بهتر است مقاله زیر را مطالعه کنید:

Noddings, N. (2010) “Dewey’s 

philosophy of education: a critique from  

the perspective of care theory” in The 

از    یری ادگیاز متون و معلمان،    یری ادگ ی  او، با

ها  با کسب مهارت  و نیز است در تقابل تجربه

فنون   است  ن یتمر  مسیراز    غیرو    ؛ مخالف 

براآمادههمچنین     ش یوبکم  یا ندهیآ  یشدن 

استفاد با  فرصت  یحداکثر  ۀدور    یهااز 

با جهان در  و    است  در تضاد  یکنون  یزندگ

تغ  )  ریی حال  دارد  قرار  تقابل   ,Deweyدر 

2007: 142 .) 

مهم  برنامۀ نادینگز  نظریۀ  آسیب  ترین 

درسی دیویی را تأکید بیشتر دیویی بر تفکر،  

های عقلانی و یا  ریزی و یا روشتأمل، برنامه

و   1های معلمان داردتر بر تواناییاز همه مهم

عوامل عاطفی و مراقبتی و نیازهای معنوی و  

دیده مجال  کمتر  در اجتماعی کودک  شدن 

کنند.  نظریۀ تعلیم و تربیت دیویی را پیدا می

به   مراقبت  فمینیستی  نظریۀ  منظر  از  نادینگز 

 ,Noddingنگرد )تعلیم و تربیت دیویی می

و  2010 جامعه  عنصر  که  باید گفت  البته  (؛ 

-روابط اجتماعی در دیویی نادیده گرفته نمی 

شود. جان دیویی از تثلیث اخلاقی مدرسه نام 

و 2بردمی اجتماعی  اجتماعی، قدرت  : هوش 

Cambridge companion to Dewey , edited 

by Molly Cochran, Cambridge University 

Press 

2   Dewey, John (1975) Moral principles 

in education, Southern Illinois University 

Press 
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منافع اجتماعی. او بر این باور است که منابع  

( زندگی مدرسه  1ما در این مورد عبارتند از:  

فی اجتماعی  نهاد  یک  مثابۀ  (  2نفسه؛  به 

تکالیف؛  روش انجام  و  یادگیری  ( 3های 

)درس مدرسه  درسی  برنامۀ  یا   ,Deweyها 

1975: 75 .) 

درسی   برنامۀ  که  دارد  عقیده  نادینگز 

مدرسه   حیطۀ  در  را  کودک  تربیت  نباید 

شدن کودک محدود کند بلکه باید اجتماعی 

ی دهد.  قرار  خود  هدف  نیز  از    ی کرا 

آشت )  یجزئ  یهاتفاوت قابل    ن یب   ی(هرچند 

ن  ییوید آن  ییجا  نگز،یداو  که    اناست 

  ۀدر درج   ییوی. دهای مشترکی دارنددغدغه

نحو به  مدانش   یری ادگی  ۀاول  -یآموزان 

نقد    شتری ب  نادینگز  گر،ی د  یاز سو  ؛پردازد بر 

برنام  ودموج  یها»رشته  تمرکز   « یدرس  ۀدر 

( نظر    (.Noddings, 2005 : 65دارد  از 

تناقض   درسی  برنامۀ  و  کودک  بین  دیویی 

وجود دارد؛ چون کودک خام و ناپخته است  

برنامه درسی  برنامۀ  افراد  ولی  که  است  ای 

نوشته را  آن  پخته  و  دنیای  بزرگسال  اند. 

برنامۀ  دنیای  ولی  است  شخصی  کودک، 

رفتار   و  زندگی  است.  غیرشخصی  درسی 

کودک تحت تأثیر عواطف است ولی برنامۀ  

درسی بر اساس اصول منطقی و علمی نوشته  

مثابۀ   به  را  درسی  برنامۀ  نادینگز  است.  شده 

بیند که باید کودک و محیط و  یک کل می

 (. 1394خانه را در بر داشته باشد )نادینگز، 

 گیبینتیجه

از   بیشتر  نادینگز  و  دیویی  فکری  شباهت 

نظرشان است و این مسأله نشان از آن اختلاف

قرن  در  نادینگز  تربیتی  فلسفۀ  فهم  که  دارد 

تربیت   و  تعلیم  فلسفۀ  به سمت  را  ما  حاضر، 

باید توجه کرد که   دیویی سوق خواهد داد. 

و   تعلیم  فلسفۀ  حیطۀ  در  نوظهوری  مفاهیم 

نظریۀ  انسانی،  ارتباطات  نظریۀ  مثل  تربیت 

دموکراسی    مراقبت یا اخلاق مراقبت، مفهوم 

مختلف،   اشکال  با  مشورتی  و  مشارکتی 

محور و حتی طرح  های درسی خلاقیتبرنامه

مصنوعی   هوش  مثل  جدیدی  بسیار  مباحث 

همگی ذهن متفکران حیطۀ آموزش را برآن 

تحلیل  تا  از  داشته  عمیقی  و  جامع  نسبتاً  های 

لحاظ فلسفی راجع به این مفاهیم داشته باشند؛  

با فلسفه  تاریخ  به  قالب  اندیشه  اگر  در  هایی 

شبه شود،  رویکرد  نگریسته  دیالکتیکی 

می بیستم  مشاهده  قرن  در  دیویی  که  شود 

ویکم پیوند فکری لاجرم با نادینگز قرن بیست

معناداری دارد. در این نوشتار نیز با توجه به  

شد   سعی  نگرش  نوع    در  ییوید  نقش این 

تربیت    نگزیناد  ۀشیاند و  تعلیم  بحث  در 
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مقاله   این  در  دیگر،  سخن  به  شود.  بررسی 

سعی شد تا جایگاه دیویی در فلسفۀ تعلیم و  

به   اصلی  محور  سه  در  نادینگز،  نل  تربیت 

از   ایجابی نشان داده شود؛ پس  شکل عمدتاً 

( تعلیم و  1بحث و بررسی مشخص شد که:  

تربیت ماهیتی اخلاقی دارد و هدف تعلیم و 

. به سخن  تربیت، پرورش افراد اخلاقی است

خدمت   در  صرفاً  تربیت  و  تعلیم  دیگر، 

کوشد تا  کردن افراد نیست بلکه میاجتماعی

تر را از مسیر تعلیم و  ای بهتر و اخلاقی جامعه

آورد؛   به وجود  ترب  م یتعل  (2تربیت  به    تیو 

اخلاق  افراد  نت   یرشد  در    ۀجامع   جادیا   جهیو 

د شودیم   ختم  کی دمکرات هم  هم    ییوی.  و 

از    نگزیناد دموکراسی  راه  که  باورند  این  بر 

می تربیت  و  تعلیم  برنامۀ 3گذرد؛  مسیر   )

هدف  دو  این  تحقق  برای  مدارس  درسی 

به   درسی  برنامۀ  در  باید  و  است  ناکافی 

و  انگیزه کودکان  احساسات  و  عواطف  ها، 

ارتباط آنان با محیط بیرون از مدرسه بها داده  

کوشد  شود و این چیزی است که نادینگز می

به  از  تربیت جان  تا  و  تعلیم  فلسفۀ  روزرسانی 

دیویی استنباط کند. در نهایت باید گفت که  

افزاری عمل  دیویی برای نادینگز همچون نرم

روزرسانی  کوشد مدام آن را بهکند که می می

کند تا با نیازهای دورۀ معاصر سازگار باشد. 

 

 

  
  ملاحظ:ت اخلاقی 

 : این پژوهش هیچ کمک مالی از سازمان ها  تأمین مالی دریافت نکرده است.حامی مالی

 : طبق اظهار نویسن گان، این مقاله تعارض منافع ن ارد. تعارض منافع

 باش .نمی پایان نامه/مستخرج از رساله مقاله نیا برگرفته از پایان نامه/رساله: 
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)  ،یاصوووغور بور    ی(. درآموود 1401موحوموود. 

معاصور غرب: از هوسورل تا    های¬فلسوفه

دوم. تهران: انتشوارات    راسوتی. ویرورت

و مطوالعوات    یپژوهشوووگواه علوم انسوووان

 .یفرهنگ
(.  1402احمد. ) ،یفاضول  ل؛ی اسوماع  ،یوکافی ب

مراقبوت، شوووواخوه از اخلاق    یا»اخلاق 

مسوتقل در اخلاق؛    یکردیرو ای  لتی فضو 

و   کولیموا  دگواهیو د  یبررسووو  اسووولوت 

پژوهش   ایوو نو یو رجو یو و مجولووه    هووای ¬هِلوود«. 

شووماره    17دوره   ز،یدانشووگاه تبر  یفلسووف 

پووووا44 .  149-130:  1402  زیوووویوووو ، 

https://doi.org/10.22034/jpiut.
لوو 2023.54474.3429 موقووالووه    نووکیوو ؛ 

https://philosophy.tabrizu.ac.ir
/article_17150.html?lang=en   

اصوووغر  محجوول، )  ،ینوودا؛  (.  1402محموود. 

  ی رورت  چاردیر  یسوووت ی نوپراگمات  لی »تحل

.  ت« ی و ترب  می تعل  ۀدر فلسف   ین یاز خودآفر

دانشوووگاه زنجان،   یتأملات فلسوووف   ۀمجل

- 49:  1402، اسووفند  31 ۀشوومار 13 ۀدور

؛ 66

https://doi.org/10.30470/phm.
2023.1986173.2342  

(. »جوان 1402. )گرانیو د  دهیو حم  ،یافلاطون

  ۀ. مجل« یاخلاق  تی مک داول و حسوواسوو 

دانشووگاه زنجان، اسووفند    یتأملات فلسووف 

؛  1402

https://doi.org/10.30470/phm.
2023.2002594.2405  

  انودازهوای ¬(. چشوووم1394نول. )  نگز،ینواد
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