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Abstract: 
In today's world, where mathematics education is considered one of the key skills 

for academic and social growth, understanding the factors affecting student 

engagement in this subject is vital. In this regard, the present study was conducted 

with the aim of analyze the direct and indirect effects of motivation and mathematical 

self-efficacy on engagement in mathematics learning and how the task value acts as 

a mediating factor in this process. This research is Developmental in nature and, 

from a data collection perspective, descriptive and correlational, utilizing structural 

equation modeling (SEM). The statistical population includes all fifth and sixth-

grade students in the Sanqar district for the academic year 2024-2025, totaling 2,470 

students, of which 332 participants were selected as a sample using cluster random 

sampling. The tools used in this research were the Rimm-Kaufman (2010) 

Mathematics Engagement Questionnaire; the Betz and Hackett (1983) Mathematics 

Self-Efficacy Scale; the Korter (2005) Motivation to Learn Mathematics 

Questionnaire; and the Pintrich and De Groot (1991) Task Value Scale. The results 

of the research indicated that motivation to learn mathematics, mathematics self-

efficacy, and task value have a significant positive direct effect on engagement in 

mathematics learning. Additionally, mathematics self-efficacy and motivation to 

learn mathematics have a significant positive direct effect on task value. Moreover, 

both mathematics self-efficacy and motivation to learn mathematics were able to 

predict student engagement in mathematics indirectly through task value. Overall, it 

was concluded that the conceptual model of engagement in mathematics, based on 

mathematics self-efficacy and motivation to learn mathematics, fits the empirical 

model with the mediating role of task value. The research findings indicated the 

importance of the role of self-efficacy, motivation, and task value in students' 

engagement in mathematics lessons. 
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  Doi: 10.71767/jinev.2024.1207957                                             «مقاله پژوهشی»         
 

درگیری در درس ریاضی بر اساس انگیزش و خودکارآمدی با نقش  یابیمدل

 1آموزان دوره ابتدایییف در دانشای ارزش تکلواسطه
 3عینعلیکانی، هانیه صیدی*2علی عبدی

 (01/09/1404ـ پذیرش:  06/03/1404)دریافت: 
 چکیده 

های کلیدی در رشد تحصیلی و اجتماعی اهمیت عنوان یکی از مهارتدر دنیای امروز که آموزش ریاضی به
 حاضر پژوهش راستا همین در. ن درس حیاتی استآموزان در ایدارد، درک عوامل مؤثر بر درگیری دانش

بر درگیری در یادگیری ریاضی ات مستقیم و غیرمستقیم انگیزش و خودکارآمدی تأثیر، تحلیل هدف با
پژوهش حاضر  .استای در این فرآیند عنوان یک عامل واسطهگذاری ارزش تکلیف بهتأثیرریاضی و نحوه 

ها، توصیفی و از نوع همبستگی است از منظر گردآوری داده ای است واز لحاظ هدف یک پژوهش توسعه
آموزان پایه پنجم و دانش یۀامعه آماری شامل کلکه در آن از روش مدل معادلات ساختاری استفاده شد. ج

نفر به  332تعداد  که نفر بود  2470به تعداد  1403-1404تحصیلی  سال در سنقر شهرستان ششم ابتدایی
پژوهش،  در مورد استفاده یابزارها انتخاب شدند. ایی خوشهتصادفگیری وش نمونهعنوان نمونه به ر

 ،(1۹۸3) وهاکت بتز یاضیر یخودکارآمد (؛2010کافمن )-درگیری در درس ریاضی ریم یهاپرسشنامه
 پژوهش جینتا( بود. 1۹۹1ارزش تکلیف پینتریچ و دیگروت ) و (200۵) کورتر یاضیر یریادگی به زشیانگ

 درسبر درگیری در ریاضی و ارزش تکلیف  خودکارآمدی به یادگیری ریاضی،  انگیزش که داد نشان
ی بر ارزش اضیر یریادگی به زشیانگ و یاضیر یخودکارآمد ،دار دارند.معنی و مثبتمستقیم  اثر ریاضی
 یاضیر یریادگی به زشیانگ و یاضیر یخودکارآمدلاوه بر این، ع. دار دارندمعنی و مثبتمستفیم  اثر تکلیف

. پیش بینی کنند ارزش تکلیفرا از طریق  در درس ریاضیهر دو به صورت غیرمستقیم توانستند درگیری 
 یریادگی به زشیانگ و یاضیر یخودکارآمد اساس بر یاضیر در کل نتیجه شد که مدل مفهومی درگیری در

های پژوهش بر اهمیت نقش هیافت برازش دارد. یتجرب مدل با ارزش تکلیف یاواسطه نقش با یاضیر
 .آموزان در درس ریاضی تأکید داردخودکارآمدی، انگیزش و ارزش تکلیف در مشارکت دانش

 یاضیر یادگیریبه  یزشانگیاضی، ر یخودکارآمدیاضی، ارزش تکلیف، ر درگیری در واژگان کلیدی:
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 مقدمه
سیستم آموزشی هر کشور شناخته ترین دروس در ترین و بنیادینعنوان یکی از اساسیدرس ریاضی به

شود. این درس نه تنها ابزاری برای انجام محاسبات و حل مسائل عددی است، بلکه به توسعه تفکر می
کند. از طریق یادگیری ریاضی، کودکان آموزان کمک میمنطقی، استدلال و رویکرد حل مسئله در دانش

ها را شناسایی نمایند و در مواجهه با چالش آموزند که چگونه اطلاعات را تحلیل کنند، الگوهامی
بر اساس نتایج مطالعه ( 2013 ،1یلیامزو و وال، کارپ یون دد)گیری منطقی و معقولی داشته باشنتصمیم

های آموزشی است. در دهنده برخی چالشآموزان ایرانی در ریاضی نشان، عملکرد دانش2المللی تیمزبین
تری را کسب کردند. المللی، نمرات پایینن ایرانی در مقایسه با میانگین بینآموزا، دانش201۹ارزیابی سال 

امتیاز بود که از میانگین  431آموزان ایرانی حدود که در مقیاس امتیازدهی تیمز، میانگین نمره دانشطوریبه
در این امر بسیار (.  بنابراین شناسایی عوامل دخیل 3،201۹)مولیس و مارتینتر استامتیاز پایین ۵00جهانی 

آموزان در و متغیرهای متعددی بر عملکرد دانش است دهیچیپ ندیفرآ کی اتیاضیر یریادگیضروری است. 
ای از عوامل آموزشی، فردی، مجموعه ( که می توان آنها را به2020، 4گذارند )شرمنمی تأثیراین درس 

در میان متغیرهای اثرگذار  (.2020همکاران، )مولیس و بندی کردطبقهای و برنامه درسی خانوادگی، مدرسه
ها کلیدی برای حل بهبود عملکرد حلآموز به عنوان یکی از راهبر پیشرفت ریاضی، تقویت درگیری دانش

 شود.آموزان تلقی میتحصیلی دانش
ها زمانی که آموزان و کیفیت تجربه احساسی آنیادگیری به شدت درگیری رفتاری دانش درگیری

 ی،اضیر یریدرگ ( و2010، ۵ ائوو ژ یائودهند، اشاره دارد )کهای یادگیری را شروع و انجام میفعالیت
آموزان در طول و به حالت عاطفی مستمر و مثبت دانش است یاضری درس یریادگی نهیزم در یریدرگ

ک سازه چند (. درگیری ریاضی به عنوان ی6،2012های یادگیری ریاضی اشاره دارد)اسکینر و پیتزرفعالیت
وجهی شامل چهار مؤلفه مجزا و در عین حال مرتبط به هم است؛ یعنی درگیری رفتاری، عاطفی، شناختی 

آموز به افتد که فعالیت دانشدرگیری در ریاضی زمانی اتفاق می (.2016و همکاران، 7و اجتماعی )وانگ 
از درگیر  هدف نیبنابرا باشد. سمت یادگیری و تکمیل یک تکلیف ریاضی و یا شرکت در ریاضیات مدرسه

 است یریادگی یهاتیفعال در مشارکت به لیتما و خوب رفتار ی،لیتحص عملکرد بهبود، آموزاندانش سازی
 یادگیریکه به طور فعال  یکسان انددادهنشان  مطالعات نیزدر این زمینه،  .(2020 ،۸ آلتون و لگازیا کوکوچ،)
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 ،1یابند)چونگ و همکارانیدست م یبهتر یجمشارکت دارند، به نتاو در کلاس  کنندیم یریتخود را مد
 یادگیریبه طور فعال در ی که آموزاندانش(، 2،2000ی)رایان و دسیخودمختار یهنظربراساس . (201۸

 یلاسیهولس ;2022، 3ژوزا و همکاران)دارد که به اهداف خود برسند یشتریاحتمال ب کنند،یشرکت م یاضیر
 آموزاندانش مشارکت ، امااست مهم یریادگی یبرا مشارکت که است مشخص اگرچه(. 2220 ،4یکولوفو ن
. بنابراین آگاهی شودیم یمتفاوت یریادگی جینتا به منجر و است یمتعدد عوامل تأثیر تحت یاضیر درس در

) مارتین تواند در افزایش پیشرفت ریاضی مؤثر باشدکند میاز عواملی که به درگیری در ریاضیات کمک می
از جمله انگیزش، خودکارآمدی و ارزش تکلیف،  ینشان داده است که عوامل (. مطالعات201۵، ۵کافمن-و ریم
؛ فلونگر 2022، 6یاو اوگبوان یاورج)بگذارند تأثیرآموزان در یادگیری ریاضی توانند بر میزان درگیری دانشمی

 (. 1۹۹7، ۹؛ بندورا۸،1۹۹0؛ پینتریچ و دی گروت7،2022و همکاران
 یعلم اتیادب در است. آموزان، انگیزشگذار بر درگیری ریاضی دانشتأثیربنابراین یکی از عوامل مهم و

 شودیم فیتعر "ابدی یم تداوم و کیتحر ،هدفمند یتیفعال آن در که یندیفرا " عنوان به اغلب زشیانگ
گرا تصور کرد که وان یک رفتار هدفتوان به عنانگیزش یادگیری را نیز می(. 2023 ،10ایجنیو و اورهاهنه)

ی میزان مشارکت، سعی و تلاش در فرآیند یادگیری به خصوص در درس ریاضی نشان دهنده
های مطرح در درس ریاضی، انگیزش ریاضی، به عنوان علاقه به چالش (.2023، 11باشد)ساداتی و سلیسمی

برای تکمیل تکالیف ریاضی تعریف شده ارزش دادن به توانمندی خویش در درس ریاضی و داشتن انگیزه 
آموزان توان گفت، انگیزش ریاضی نظامی برای دانش(. به عبارتی می2007، 12است )گوتفرید و همکاران

قرار گیرد و به تمایلات، استانداردها و پافشاری  تأثیرتواند توسط عوامل زیادی تحت است که می
 ( گزارش کردند201۹) همکاران و14 سئو (.2017، 13د )رابینآموزان در مورد تکالیف ریاضی اشاره داردانش
 آموزاندانش مشارکت شیافزا به تواندیم ،کندیم کمک آموزاندانش یاضیر زهیانگ به که یعوامل درک
را  یاضیاتر یادگیری یزهآموزان انگدانش گری،یینخود تع نظریه. بر اساس کند کمکریاضیات و علوم  در

 یرونیبه رفتار ب منجر یرونیو ب یدرون یزهکه هر دو انگ یکنند. در حالیم تعییند خو یازهایبر اساس ن
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بهبود  یشرفتپ هدافا یینخود را با تع یلیآموزان عملکرد تحصدانششوند، یم یاضیر یادگیری درگیری
 یکبه  ورا ارتقا دهند  یلیبر عملکرد تحص یاضیاتر یادگیریمشارکت  تأثیرتا  (1،2017)چی بخشندیم

و  یاضیاتر یشرفتباشد، رشد پ یشترمشارکت افراد ب یزانشوند. هر چه م یلتبد کنندهیینرفتار خود تع
و  ینسونآموزان دارد )رابدانش یشرفتبر رشد پ یادیز تأثیر و ایناست  یشترمشارکت آنها در کلاس ب

درگیری ناکافی در همچنین بیان شده است که کاهش انگیزه با موفقیت کم و مشکلات  (.2،2014مولر
 (.2007،  3ریاضیات همراه است )مارتین

آموزانی که پیشرفت کمی داشتند، اما درگیر یادگیری ( گزارش کردند که دانش2020و همکاران )4 اسکلینگ
آموزانی که سطح پایینی از مشارکت را در کلاس داشتند، تمایل بیشتری ریاضی بودند در مقایسه با دانش

ها را به چالش های جدید و حل مسائل ریاضی که آنی نشان دادند و از یادگیری چیزبه تداوم یادگیر
آموزانی که توانایی ریاضی ( نیز گزارش کردند دانش2002)  ۵دیابردند. رنینگر و هکشید، لذت میمی

علاقه کمتر آموزانی که توانایی بالا اما پایینی دارند، اما علاقه بیشتری به ریاضی دارند، نسبت به دانش
 کنند. دارند، بیشتر درگیر مسائلی هستند که روی آن کار می

؛ 2001) 6به نظر بندورا آموزان است.گذار بر درگیری ریاضی، خودکارآمدی ریاضی دانشتأثیرمتغیر دیگر 
تر و فراگیرتر از باورهای هیچ یک اساسی «عاملیت شخصی»از میان سازوکارهای ( 7،2002نقل از تونگنوم

نظریه  راد در مورد تواناییشان در اعمال کنترل بر عملکرد خود و نیز بر رخدادهای محیطی نیست. دراف
خودکارآمدی به باور فرد در مورد  ". شودنامیده می «یخودکارآمد»اجتماعی این باورها -شناختی
(. 1۹۸6دورا،)بن "یابی به نتایج مورد نظر اشاره داردهایش برای انجام کارهای خاص و دستقابلیت

های خود در های افراد درباره تواناییقضاوت"توان به عنوان میخودکارآمدی در حوزه خاص ریاضی را 
تعریف  "آمیز تکالیف و مسائل ریاضیسازماندهی و اجرای الگوهای رفتاری مورد نیاز برای انجام موفقیت

آموزانی دانش .دارد یاضیر یریادگی نهیزم در یاساس نقش یاضیر یخودکارآمد سازه .(۸،2006)پاجرزکرد
های ریاضی که خودکارآمدی ریاضی بالاتری دارند، تمایل بیشتری به درگیرشدن فعال در تکالیف و فعالیت

خودکارآمدی ریاضی بالا نه تنها باعث افزایش انگیزه و تلاش (. همپنین ۹،2012)لیم و مارتیندهندنشان می
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ها را به استفاده از راهبردهای شناختی و فراشناختی شود، بلکه آنآموزان در یادگیری ریاضی میدانش
 (. 2000، 1)زیمرمنکندمؤثرتر در حل مسائل ریاضی تشویق می

تواند شود که میعنوان مؤلفه کلیدی شناخته میدر فرآیند یادگیری ریاضی، ارزش تکالیف بهاز طرفی دیگر، 
از مهمترین نظریاتی است که  2. نطریه ارزش انتظاربگذارد تأثیرتوجهی بر نتایج تحصیلی به شکل قابل

این نظریه، باورهای ارزشی و شایستگی  اساسر رود. بگذاری موضوعات درسی به کار میبرای بررسی ارزش
)گو گذاردمی تأثیرو میزان درگیر شدن آنان در موضوعات درسی  تلاشآموزان بر پیشرفت تحصیلی، دانش

تکلیف دربرگیرنده ادراک یا آگاهی فرد از مفید بودن، اهمیت و کاربرد یک  ارزش (.3،201۵و همکاران
تواند فرد را برای انجام کارها تکلیف محرکی قوی است که می(. ارزش 4،2012)لین ولیوتکلیف است

رد ها تحصیلی تعریف کتوان به عنوان سائقی برای تعامل در فعالیتبرانگیزد. بنابراین، ارزش تکلیف را می
 لاقهع ی است.سودمند و تیاهم ،علاقهشامل سه مولفه؛  ،ارزش تکلیف (.2006، ۵)دوریک، ویدا و ایکلز

 نیب رابطه به یسودمند و کار کی در خوب عملکرد به تیاهم ؛کار کی انجام از آموزدانش لذت زانیم به
)اکلز ارزشی-طابق با مدل انتظاریم  (.1۹۸3و همکاران،  6)ایکلز دارد اشاره آموزدانش ندهیآ اهداف و فهیوظ

بخش(، کاربردی )مفید آموزان یک تکلیف را دارای ارزش ذاتی )لذت، زمانی که دانش(2002، 7و ویگفیلد
و مرتبط با نیازها یا اهداف آینده( یا در راستای هویت و باورهای خود بدانند، تمایل بیشتری به درگیر شدن 

 یشناخت نظر از ،دارد یذات ارزش آموزاندانش یبرا فیتکل کی که یانزمبه عبارتی،  .در آن خواهند داشت
 استقامت و ترلعادهافوق تلاش ،اجبار ای یرونیب ارزشر گید حالات به نسبت و هستند آن ریدرگ شتریب

تصور عمومی از ارزش ریاضی و اهمیت آن در همچنین  .(2022 و همکاران، ۸)کای دارند یتریطولان
و همکاران، 10 ( و تصور خانواده و دوستان از ریاضی )گرین2016، ۹گاست و هونگ نینگجامعه )پرندر

گذاشته و مشوق افراد برای انجام دادن در تکالیف ریاضی  تأثیرآموزان بر باورهای ارزشی دانش (2017
برای آموزانی که ( در پژوهش خود نشان دادند دانش2012همکاران ) و12هود  (.2016، 11باشد )گراستنمی

همچنین بیان  کنند.تکالیف ریاضی ارزش کاربردی قائل هستند، لذت بیشتری را در این درس تجربه می
شن و  .گذاردگذاری بر نگرش و عواطف فرد برای درگیر شدن در تکالیف اثر میکنند که ارزشمی
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آموزان مشارکت دانش انگیزه درونی و ادراک ارزش تکالیف بر درگیری و تأثیر (، در پژوهشی به2023)1کیش
تواند درگیری را های مربوط به تکالیف میدهد که ادراک مثبت از ارزشپردازد و نشان میدر ریاضی می
  .افزایش دهد

ات انگیزش به یادگیری و تأثیرکند که عنوان یک عامل میانجی عمل میبههمچنین  ارزش تکالیف   
آموزان ارزش کند. به عبارت دیگر، وقتی دانشتقویت می آموزانخودکارآمدی ریاضی را بر درگیری دانش

یابد. های ریاضی افزایش میها در فعالیتبیشتری برای تکالیف خود قائل شوند، میزان درگیری و تلاش آن
شود و در نهایت باعث ها در یادگیری ریاضی منجر میهای شناختی و عاطفی آناین کار به ارتقاء توانایی

نگیزش به یادگیری ریاضی به تمایل از آنجا که ا (.2012، 2)شانک شودتحصیلی آنان می بهبود عملکرد
آموزان احساس کنند که هنگامی که دانش ،آموزان برای درک و یادگیری مفاهیم ریاضی اشاره دارددانش

نجام آن کند، بیشتر به اها کمک مییک تکلیف ریاضی از ارزش بالایی برخوردار است و به رشد دانش آن
های ریاضی گذاری در نهایت به افزایش درگیری و مشارکت فعال آنان در فعالیتتمایل دارند. این ارزش

خودکارآمدی ریاضی به باور با توجه به اینکه  دیگر(. از طرفی 2013، 3)وانگ و دگل شودمنجر می
آموزان وقتی دانش، دارد آموزان در مورد توانایی خود برای موفقیت در حل مسائل ریاضی اشارهدانش

شوند و این ارزش به                                                                      احساس خودکارآمدی بالایی دارند، احتمالا  ارزش بیشتری برای تکالیف قائل می
باورهای  در واقع، .(1۹۹7، 4)بندوراکند میها در یادگیری ریاضی کمک افزایش انگیزه و درگیری آن
ر انرژی لازم جهت مصرف در انجام دادن تکالیف کند تا مقداآموزان کمک میخودکارآمدی ریاضی به دانش

ها را تعیین ریاضی را تعیین کنند. همچنین در موقع برخورد با مسائل دشوار علمی میزان استقامت آن
توانم آیا می"کنندشوند از خود سوال میآموزان با یک تکلیف جدید مواجه میزمانی که دانش .کندمی

) ارزش تکلیف( اگر پاسخ "چرا من باید این تکلیف را انجام دهم"دی( )خودکارآم"تکلیف را انجام دهم
(. ترتیب این 2014، ۵پرسند )کیسکینباشد، سوال بعدی را از خود می "بله"آموزان به اولین سوال دانش

( که هر دو 2021، 6کننده ارزش تکلیف است )سانلی دهد که خودکارآمدی پیش بینیسوالات نشان می
 در مشارکت دانش آموزان در کلاس درس را دارند.نقشی اساسی 

اند، تحقیقات تجربی در مورد نقش ر حالی که برخی از مطالعات به ارتباطات این سه متغیر پرداختهد
گر ارزش تکلیف در رابطه بین انگیزش به یادگیری و خودکارآمدی ریاضی با درگیری در ریاضی میانجی

تواند به درک های تجربی بیشتری دارد که میی نیاز به بررسیبسیار محدود است. این شکاف پژوهش
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، انجام مطالعات بیشتر در رسد که جهت اعتبار یابی بیشتر. به نظر میتری از این روابط کمک کندعمیق
ای فراگیرتر درباره تعامل میان انگیزش به یادگیری، خودکارآمدی گیری نظریهتواند به شکلاین زمینه می

بنابراین این  آموزان در یادگیری ریاضی کمک کند.ها بر درگیری دانشات آنتأثیرکالیف و و ارزش ت
پژوهش به دنبال پاسخگویی به این مسئله است که آیا مدل علی درگیری در درس ریاضی بر اساس 

 آموزان با مدل تجربی برازش دارد.انگیزش و خودکارآمدی با نقش واسطه ای ارزش تکلیف در دانش
 

 : مدل مفهومی پژوهش1شکل 
Figure 1 

Conceptual research model 
 

 روش

 گیرینمونهروش و نمونه آماری، جامعه 

از  یفیتوص هایپژوهش ی اجرا جزءشیوه نظرو از  ایتوسعه هایپژوهش جزءاز لحاظ هدف پژوهش  نیا
بین، ملاک و میانجی را با پیش محور، ارتباط بین متغیرهایکه بر اساس مدل داده باشدیم یهمبستگ نوع

آموزان دانش یۀامعه آماری شامل کلجدهد. روش معادلات ساختاری واریانس محور مورد بررسی قرار می
که طبق آمار آموزش و پرورش  1403-1404تحصیلی  سال در سنقر شهرستان پایه پنجم و ششم ابتدایی

 نفر بر اساس روش کوکران به روش 332است. دختر(   1200پسر و  1270آموز متشکل از )دانش 2470
مدیران مدارس و  آموزاندانش یترضا یقبه تحق یار ورود. معانتخاب شدند ایتصادفی خوشه گیرینمونه

 یزخروج ن یارمع های پرسشنامه و پاسخ به آنها وآموزان در درک سوألتوانایی دانش و نمونه مورد مطالعه
 . شدپرسشنامه کنار گذاشته  1 دادتع بودن پرسشنامه بود که صناق
 

 ابزار

 ارزش تکلیف اضیدرگیری ری

خودکارآمدی 
 ریاضی

 انگیزش ریاضی
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(  برای ارزیابی درگیری کودکان 2010) 1کافمن-الف( پرسشنامه درگیری در ریاضی:  این مقیاس توسط ریم
سنجد که در ریاضیات طراحی شده است. این مقیاس سه بعد، مشارکت اجتماعی، شناختی و عاطفی را می

                                                           ملا  مخالفم، مخالفم، موافقم و کاملا  موافقم(، تنظیم شده است. )کا 4تا  1بر اساس مقیاس لیکرت نمره 
 (n=387) آموزان کلاس پنجم در منطقه میانی آتلانتیکتجزیه و تحلیل پایایی همسانی درونی برای دانش

، درگیری 0.۹۸آیتم با پایایی  ۵درگیری عاطفی شامل  تلفنشان داده است که ضریب پایایی برای ابعاد مخ
-2کافمن-ریم )بود 0.۸۹آیتم با پایایی  4، و درگیری شناختی شامل 0.۹1آیتم با پایایی  4شامل اجتماعی 

،2010 .) 
گویه  4(، 1۹۹7) 3ی خودکارآمدی ریاضی میدلتن و میگلیریاضی: پرسشنامه خودکارآمدی یب( پرسشنامه

                       )کاملا  مخالفم، مخالفم،  4تا  1شود که بر اساس مقیاس لیکرت نمره ( را شامل می16تا  4)دامنه نمرات از 
                                                                                            موافقم و کاملا  موافقم(، تنظیم شده است. ضریب همسانی درونی این مقیاس در مطالعه میدلتن و میگلی 

بدست آمده است. در پژوهش حاجی حسین لو، خالق خواه،  ۸۵/0( با استفاده از روش آلفای کرونباخ 1۹۹7)
  بدست آمده است. 0.۸7یی ( ضریب پایا13۹6زاهد بابلان و معینی کیا )

 (200۵) 4ریاضی کورتر یادگیری به انگیزش یریاضی: پرسشنامه یادگیری به انگیزش یج( پرسشنامه
 «ریاضی نفس عزت» ،«ریاضی به علاقه» شامل که یمولفه 3 و( ۸2تا  1۸)دامنه نمرات از  ماده 1۸ شامل

انگیزش  هایمولفهباشد. متفاوت می هایمؤلفهگذاری هر یک از . روش نمرهباشدمی «درونی انگیزش» و
     اصلا  = 1»: های آن عبارتند ازای است که گزینهدرجه 4درونی و عزت نفس ریاضی دارای مقیاس لیکرت 

علاقه به  یمولفهباشد. می«             کاملا  موافقم= 4»و « موافقم= 3»، «کمی موافقم= 2»، «موافق نیستم
، «زیاد=4»،«خیلی زیاد=۵»های آن عبارتند از: ای است که گزینهدرجه ۵ریاضی دارای مقیاس لیکرت 

در پژوهش باشد. می ۸2و بیشترین نمره  1۸بنابراین، کمترین نمره «.     اصلا =1»و « خیلی کم=2»، «کم=3»
  بدست آمده است.  ۸7/0( ضریب پایایی این پرسشنامه 1401عبدی و شیراوند)

از مقیاس باورهای  ارزش تکلیف خرده مقیاس گیری ارزش تکلیف از برای اندازه :رسشنامه ارزش تکلیفد( پ
زش و سودمندی گویه دارد که ار 6مقیاس  خرده استفاده شد. این (1۹۹0)انگیزشی پینتریچ و دیگروت

تا کامال مخالفم  ( ۵) ای لیکرت از کامال موافقمدرجه ۵گذاری در یک طیف سنجد. نحوه نمرهتکلیف را می
ریب همسانی ضاست.  30و بیشترین نمره   6شود. کمترین نمره برای این مقیاسری می(نمره گذا 1)

ین پژوهش جهت ادر گزارش شد.  ۹0/0 ، (1۹۹0)درونی این خرده مقیاس در مطالعه پینتریچ و همکاران 
شد  ی همگرا استفادههای مورد استفاده از آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی و روایسنجش پایایی پرسشنامه

 ها گزارش شده است.که نتایج ان در بخش یافته
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های آمار استنباطی های پژوهش از آزمونهای آماری و پاسخگویی به فرضیهبرای تجزیه و تحلیل داده
استفاده  Smart PLSافزار سازی معادلات ساختاری با استفاده از نرمشامل تحلیل عامل تأییدی و مدل

 شد.
 

 هایافته
 پژوهش یاصل یرهایمتغ نیب یهمبستگ بیضرا های آماری وشاخص 1جدول 

Table 1 

Statistical indicators and correlation coefficients between the main research variables 
 متغیر

Variable 
 میانگین
Mean 

 انحراف استاندارد
Standard 
Deviation 

1 2 3 4 

 (1درگیری در ریاضی)
Math Engagement(1) 

44.945 5.432 1    

 (2انگیزش به ریاضی)
Math Motivation(2) 

61.710 6.327 **0.485 1   

 (3خودکارآمدی ریاضی)
Math Self-Efficacy(3) 

94.821 16.546 **0.573 **0.568 1  

 (4ارزش تکلیف)
Task value (4) 

25.987 4.416 **0.528 **0.501 **0.657 1 

      0۵/0<P** 

 

 میزان میانگین و انحراف معیار برای هر کدام از متغیرهای اصلی پژوهش گزارش شده است. 1در جدول 

 همچنین نتایج آزمون همبستگی پیرسون با توجه به دامنه تغییرات ضریب همبستگی نشان داده شده است.

 
مدل ساختاری پژوهش بر اساس مدل مفهومی با مقادیر سطح معنی داری ضرایب مسیر 1شکل   

Figure 1 
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Structural model of the research based on the conceptual model with significance level values of path coefficients 

 

 شود مدل ساختاری نهایی بر اساس مدل مفهومی با مقادیر سطح مشاهده می 1طور که در شکل همان
برازش مناسب است، به این معنی که تمام مقادیر ی ضرایب مسیر پژوهش بعد از اصلاح، دارای دارمعنی

T   است. ۹6/1برای همه روابط بیشتر از مقدار مطلوب 
 
 

 گیری پژوهشهای اندازهمدل
های آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی، روایی همگرا و روایی گیری از شاخصاندازه هایبرای بررسی مدل

 گزارش شده است. 2واگرا استفاده شد. که نتایج آنها در جدول 
 .  نتایج سه معیار آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی و روایی همگرا2جدول 

Table 2. Results of the three measures of Cronbach's alpha, composite reliability, and convergent validity 

 متغیر

Variable 
 زیر مقیاس

Subscale 

 آلفای کرونباخ
(7/0Alpha>) 

 ترکیبی پایایی
(7/0C.R>) 

 میانگین واریانس استخراجی
(۵/0AVE>) 

 انگیزش ریاضی

Math Motivation 

 علاقه به ریاضی

Interest in mathematics 
0.722 0.825 0.543 

 عزت نفس ریاضی

Mathematical self-esteem 
0.423 0.772 0.631 

 انگیزش درونی

Intrinsic motivation 
0.789 0.876 0.705 

 نگیزش به ریاضیا

Math Motivation 
0.767 0.867 0.686 

 خودکارآمدی ریاضی

Mathematics Self-
Efficacy 

 درگیر کردن فراگیران

Engaging Learners 
0.703 0.871 0.771 

 راهبردهای آموزشی

Instructional Strategies 
0.635 0.770 0.533 

 مدیریت کلاس

Classroom Management 
0.813 0.876 0.640 

 خودکارآمدی ریاضی

Mathematics Self-Efficacy 
0.892 0.917 0.649 

 درگیری ریاضی

Math Engagement 

 ارزش تکلیف
Task value 

0.784 0.874 0.700 

 درگیری عاطفی

Emotional conflict 
0.546 0.815 0.688 

 درگیری اجتماعی

Social conflict 
0.475 0.791 0.655 

 ختیدرگیری شنا

Cognitive conflict 
0.702 0.860 0.756 

 درگیری در ریاضی

Math Engagement 
0.605 0.786 0.554 
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وایی همگرا را رهای آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی، گیری شامل شاخصاندازه هاینتایج مدل 2جدول 

ی همه متغیرهای یاضی برادهد. ضریب آلفای کرونباخ، ضرایب آلفای کرونباخ بجز درگیری در رنشان می
ایایی ترکیبی نیز است و در سطح مطلوبی قرار دارند. ضرایب پ 7/0اصلی پژوهش بیشتر از مقدار معیار 

یایی درونی ( است، که حاکی از پا7/0برای همه متغیرهای اصلی پژوهش بیشتر از سطح مطلوب آن )
نگین واریانس د که تمامی مقادیر میادهنشان می 2مناسب متغیرهای مدل پژوهش دارد. همچنین جدول 

روایی همگرای  ( بیشتر است، که حاکی از مطلوب بودن0۵/0استخراج شده متغیرها از سطح مطلوب آن )
 مدل پژوهش دارد. 

 بررسی مدل ساختاری پژوهش
در این بخش از پژوهش با کمک تحلیل مدل ساختاری پژوهش، تحلیل و تبیین ساختار مدل پژوهش 

پرداخته  2اندازه اثرهمخطی و ، 1یدارمعنییرد؛ برای این منظور به بررسی ضرایب مسیر و گصورت می
 شود.می

 ی روابط مستقیم و غیرمستقیم متغیرهای پژوهشدارمعنی، ضرایب مسیر و Tمقادیر . 3جدول 

Table 3 

T-values, path coefficients, and significance of direct and indirect relationships between research variables 

                                                      
1- T-values & 𝜷 
2- F Squares  

 مسیر
Path 

 مستقیم اتاثر  
Direct effects 

 یدارمعنیضرایب مسیر و 
Path coefficients and 

significance 

 فاصله اطمینان
Confidence interval 

 مبدأ
Dependent 

 مقصد
Independent 

VIF β T Sig 2.5% 97.5% 2f 

 ارزش تکلیف
Task value 

 در ریاضی درگیری
Math 

Engagement 
1.759 0.153 2.327 0.020 0.019 0.273 0.022 

 انگیزش ریاضی
Math Motivation 

 ارزش تکلیف
Task value 

1.354 0.337 5.478 0.001 0.217 0.153 0.148 

 انگیزش ریاضی
Math Motivation 

 درگیری در ریاضی
Math 

Engagement 
1.555 0.376 6.074 0.001 0.236 0.491 0.151 

 خودکارآمدی ریاضی
Mathematics Self-

Efficacy 

 ارزش تکلیف
Task value 

1.354 0.417 8.172 0.001 0.310 0.515 0.226 

 خودکارآمدی ریاضی
Mathematics Self-

Efficacy 

 درگیری در ریاضی
Math 

Engagement 
1.660 0.219 3.274 0.001 0.100 0.358 0.048 
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شود. ( استفاده میVIFخطی بودن متغیرها از شاخص تحمل و عامل تورم واریانس )برای بررسی عدم هم
باشد که با توجه خطی بودن بین متغیرها میهم دهندهنشان(، ۵بالاتر از  VIF) 2/0سطح تحمل کمتر از 

هر متغیر رعایت شده است. معیار ضرایب مسیر در خطی برای شود شرط عدم هممشاهده می 3به جدول 
شود. این ضرایب نشان گیری رابطه بین اجزای ساختاری استفاده میهای ساختاری، برای اندازهمدل
دهد اثر مستقیم نشان می 3متغیرها به طور قابل توجهی است یا خیر. نتایج جدول  تأثیردهند که آیا می

( و اثر مستقیم خودکارآمدی ریاضی بر درگیری در ریاضی 1۵3/0ی )ارزش تکلیف بر درگیری در ریاض
(، انگیزش به ریاضی بر درگیری در 376/0( ، اثر مستقیم انگیزش به ریاضی بر ارزش تکلیف )21۹/0)

باشد. همچنین دار می( معنی417/0( و اثر مستقیم خودکارآمدی ریاضی بر ارزش تکلیف )376/0ریاضی )
(، اثر 064/0ای ارزش تکلیف )کارآمدی ریاضی بر درگیری در ریاضی با نقش واسطهاثر غیرمستقیم خود

دار ( معنی0۵2/0ای ارزش تکلیف )غیرمستقیم انگیزش به ریاضی بر درگیری در ریاضی با نقش واسطه
ای ز( پس از حذف یک متغیر مکنون برون2Rتغییر در مقدار ) دهندهنشانباشد که ( می2fاست. اندازه اثر )

دهد که اثر ارزش تکلیف بر درگیری در ریاضی نشان می 3باشد. همچنین جدول معین از مدل می
(022/0=2f( اثر انگیزش به ریاضی بر ارزش تکلیف ،)2=14۸/0f و اثر خودکارآمدی ریاضی بر درگیری )

( و 2f=1۵1/0( اندازه اثر کوچک و اثر انگیزش به ریاضی بر درگیری در ریاضی )2f=04۸/0در ریاضی )
 باشد.( اندازه اثر متوسط می2f=226/0اثر خودکارآمدی ریاضی بر ارزش تکلیف )

 )شاخص نیکویی برازش(مدل یبرازش کل یابیارز -
پژوهش با استفاده از شاخص  یمعادلات ساختار یمدل کل ی،و درون یرونیب یهابرازش مدل یبررس یراب
را در نظر  یرونیب یهاو هم مدل یدرون یهاهم مدل شاخص، ینشد. ا یابی( ارزGOFبرازش ) یکویین
 یدر خروج GOFحال، مقدار  ین. با اشودیمدل استفاده م یعملکرد کل یبرا یاریو به عنوان مع گیردیم

 .شودیمحاسبه م یافزار لحاظ نشده و به صورت دستنرم

 میرمستقیغاثرات 
Indirect effects 

-خودکارآمدی ریاضی
 ارزش تکلیف>-

Math self-efficacy 
--> Task value --> 
Math engagement 

 - 0.118 0.008 0.022 2.298 0.064 - درریاضیدرگیری>-

--انگیزش به ریاضی
 ارزش تکلیف>

Math motivation -
-> Task value --> 
Math engagement 

 - 0.107 0.005 0.049 1.971 0.052 - درریاضیدرگیری>-
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اخص نیکویی برازش مدل دارد به عنوان مقادیر ضعیف، متوسط و قوی ش 36/0و  2۵/0، 01/0مقادیر 
که  366/0شود مقدار نیکویی برازش مدل برابر با طور که مشاهده می(. همان2013، 1)هنسلر و سارستد

 نشان از برازش قوی مدل است.
 

 بحث و نتیجه گیری
درگیری در درس ریاضی بر اساس انگیزش و خودکارآمدی  مفهومی مدل آزمون حاضر، پژوهش هدف

 انتخابى مدل که داد نشان آموزان با مدل تجربی بود. نتایجای ارزش تکلیف در دانشواسطه ریاضی با نقش
ضرایب مسیر  .کند تبیین را ریاضی درگیری در درس واریانس تواندمی و دارد مناسبی برازش هاداده با

دارد. در  اردمعنینشان داد که انگیزش یادگیری ریاضی بر درگیری در درس ریاضی اثر مستقم مثبت و 
انگیزش یادگیری ریاضی به طور  اند کهنیز نشان داده های انجام شده،پژوهشهماهنگ با این یافته 

ای که توسط پینتریچ گذارد. برای مثال، در مطالعهمی تأثیرآموزان در درس ریاضی مستقیم بر درگیری دانش
آموزان برای یادگیری ریاضی، با میزان ( انجام شد، مشخص شد که انگیزش درونی دانش1۹۹0رویت )گو د

ی دارمعنیهای ریاضی و در نتیجه پیشرفت تحصیلی در این درس رابطه مثبت و درگیری آنان در فعالیت
های ریاضی درگیر آموزانی که انگیزه بیشتری برای یادگیری ریاضی دارند، بیشتر در فعالیتدانش .دارد
های تواند به شکلدهند. این درگیری میشوند و تلاش بیشتری برای یادگیری این درس به خرج میمی

شناختی و مختلف مانند تمرکز بر تکالیف، پشتکار در حل مسائل، استفاده از راهبردهای شناختی و فرا
( 200۸و همکاران ) 2دفلوایگ ر پژوهشی که توسط. دمشارکت فعال در کلاس درس خود را نشان دهد

آموزان برای یادگیری ریاضی، با میزان بکارگیری صورت گرفت، نتایج نشان داد که انگیزش ذاتی دانش
ی دارد. به عبارت دیگر، دارمعنیراهبردهای شناختی و فراشناختی آنان در تکالیف ریاضی رابطه مثبت و 

دگیری ریاضی داشتند، در حل تکالیف ریاضی درگیری آموزانی که انگیزش درونی بالاتری برای یادانش
  .بیشتری نشان دادند

دی ریاضی بر درگیری درس ریاضی خودکارآم دارمعنیاین پژوهش اثر مستقیم مثبت و های از دیگر یافته
ای که توسط باندورا در مطالعه .های انجام شده در این زمینه هماهنگ استاین یافته با پژوهش بود.
های آموزانی که خودکارآمدی ریاضی بالاتری دارند، در فعالیتانجام شد، مشخص شد که دانش (1۹۹7)

                                                      
1- Henseler & Sarstedt 
1- Wiegfield 

366/0466/0288/0 
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کنند، از دهند. این افراد تلاش بیشتری برای حل مسائل ریاضی میریاضی درگیری بیشتری نشان می
تکار بیشتری ها، پشکنند و در صورت مواجهه با چالشراهبردهای شناختی و فراشناختی مؤثرتری استفاده می

( انجام شد، مشخص شد 2024و همکاران ) 1ای که توسط لیر مطالعهدهمچنین،  .دهنداز خود نشان می
کننده قوی برای میزان درگیری آنان در بینیابتدایی، پیش دورهآموزان در که خودکارآمدی ریاضی دانش
داشتند، تمایل بیشتری به استفاده  آموزانی که خودکارآمدی ریاضی بالاتریحل تکالیف ریاضی بود. دانش

همچنین،  .از راهبردهای مؤثر حل مسأله و مشارکت فعال در فرایند یادگیری ریاضی از خود نشان دادند
آموزان در ( نشان داد که خودکارآمدی ریاضی با میزان درگیری رفتاری دانش2024) 2پژوهش ژانگ و چن

آموزان با خودکارآمدی ریاضی رد. به عبارت دیگر، دانشی دادارمعنیهای ریاضی رابطه مثبت و کلاس
های کلاسی داشتند و زمان و تلاش بیشتری را صرف یادگیری ریاضی بالاتر، مشارکت بیشتری در فعالیت

 .کردندمی

 بودریاضی  درگیری در درسارزش تکلیف بر  دارمعنیاثر مستقیم مثبت و  های این پژوهشیافتهاز دیگر 
ارزش انتظار  نظریه بر اساس( همخوانی دارد و 2023)3(، لین و چن2024لی و همکاران)  هایبا یافته که
های آموزان چگونه ارزشپردازد که دانشبه این موضوع می توان به تبیین این نتیجه پرداخت. این نظریهمی

هایی مانند ارزش ل جنبهکنند. ارزش تکلیف شاممربوط به تکالیف و انتظارات خود از موفقیت را ارزیابی می
آموزان تکالیف ریاضی را های مرتبط با تکالیف است. هنگامی که دانشدرونی، ارزش بیرونی، و هزینه

های درسی و درگیری در یادگیری نشان دانند، تمایل بیشتری به شرکت فعال در فعالیتارزشمند می

ش تکالیف ریاضی زم شد، نشان داد که ارانجا (2023و همکاران ) 4جونگ ای که توسطمطالعه .دهندمی
( نتایج 2023) نیز در مطالعه لین و چن آموزان ارتباط دارد.طور مثبت با درگیری شناختی و رفتاری دانشبه

های ریاضی رابطه آموزان در کلاسنشان داد که ارزش تکلیف ریاضی با میزان درگیری رفتاری دانش
 ی دارد. دارمعنیمثبت و 

خودکارآمدی ریاضی و انگیزش ریاضی بر  دارمعنیاز یافته های این پژوهش اثر مستقیم و یکی دیگر 
همخوانی  (2022و همکاران ) 6ریس(، ه2021و همکاران ) ۵دینیهای بود و این نتیجه با یافته ارزش تکلیف

های خود برای اناییودکارآمدی به باور فرد نسبت به توتوان گفت از آنجا که خدارد. در تبیین این یافته می
عمیقی بر نگرش  تأثیرتواند در زمینه ریاضی، خودکارآمدی می ،آمیز وظایف خاص اشاره داردانجام موفقیت

کنند قادر به انجام تکالیف آموزانی که احساس میآموزان نسبت به تکالیف ریاضی داشته باشد. دانشدانش

                                                      
2- Lee 
3- Zhang & Chen 
1- Lin, Y. G., & Chen 
2- Jung 
3- Dini 
4- Harris 
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ارزش بیشتری ارزیابی کنند و در نتیجه، انگیزه بیشتری ریاضی هستند، تمایل دارند که این تکالیف را با 
شامل عوامل مختلفی از  نیز انگیزش ریاضی .برای مشارکت و تلاش در یادگیری ریاضی خواهند داشت

آموزان از ارزش بسزایی بر ارزیابی دانش تأثیرتواند جمله علاقه، ارزش و اهداف یادگیری است که می
تواند باعث ، که به علاقه و لذت در یادگیری مرتبط است، میدرونیانگیزش تکالیف ریاضی داشته باشد. 

ها را ارتقاء آموزان ارزش بیشتری برای تکالیف قائل شوند و در نهایت، کیفیت یادگیری آنشود که دانش
 (.  1،2023)میلر و هایون.دهد

مدی ریاضی و آه خودکاراثر غیر مستقیم ارزش تکلیف بر رابطیکی دیگر از یافته های این پژوهش 
تبیین اثر غیر مستقیم ارزش تکلیف بر رابطه خودکارآمدی بود.  ریاضی در درس انگیزش ریاضی بر درگیری

های نظری و تجربی مختلفی بررسی تواند از طریق مدلریاضی و انگیزش ریاضی بر درگیری ریاضی می
های مرتبط با یادگیری است. هنگامی فعالیت تأثیررزش تکلیف مربوط به ادراک افراد از اهمیت و اشود. 

تواند ها باارزش و مفید است، این احساس میآموزان معتقدند که انجام یک تکلیف ریاضی برای آنکه دانش
های یادگیری ایجاد بگذارد و انگیزش بیشتری برای مشارکت در فعالیت تأثیرها بر خودکارآمدی آن

تواند به طور مؤثر مسائل ریاضی را حل کند میه فرد احساس میزمانی ک همچنین (.2،1۹۹1کند)شونک
های ریاضی پرداخته و انگیزه بیشتری برای یادگیری از خود نشان کند، احتمال بالاتری دارد که به فعالیت

بگذارد. به عبارتی، اگر  تأثیرتواند بر خودکارآمدی و انگیزش ریاضی رزش تکلیف میبه طور کلی ا .دهد
تواند به تقویت خودکارآمدی و وزان ارزش بالایی برای تکالیف ریاضی قائل شوند، این احساس میآمدانش

در نهایت، افزایش خودکارآمدی و انگیزش به افزایش درگیری ریاضی کمک  .ها منجر شودانگیزش آن
به همراه داشته  تواند نتایج بهتری در یادگیری و عملکرد در ریاضیکند. درگیری بیشتر به نوبه خود میمی
  .باشد

کند تا مشارکت نقشه راه فراهم می یک  اندرکاران آموزش و پرورشبرای دستنتایج این پژوهش 
با توجه به متغیرهای مورد بررسی در دانند، برانگیز میآموزان را در ریاضیات که اغلب آن را چالشدانش

های پژوهش که بر روی آموزشی بر اساس یافته هایطراحی برنامهتوان به می. ، افزایش دهنداین پژوهش
گوید های این مطالعه به ما میاز آنجایی که یافتهتأکید کرد.  تقویت انگیزش و ارزش تکلیف تمرکز دارد

آموزان هستند، مربیان رفتاری دانش و درگیری که انگیزه و خودکارآمدی عوامل کلیدی در ارتقای تعاملات
آموزان را شکل دهند، زیرا ای تنظیم کنند که انگیزه مثبت دانشا به گونهریاضی باید کلاس ریاضی ر

انگیزه مثبت، خودداوری در مورد توانایی بحث در کار گروهی، حل وظیفه ریاضی و تنظیم یادگیری ریاضی 
آموزان در کار بندی دانشکند. گروهآموزان را تسهیل میدهد، سپس تعاملات رفتاری دانشرا ارتقا می

ها در مورد توانایی یادگیری ریاضی را ارتقا دهد. ارائه گروهی ریاضی نیز ممکن است انگیزه و باورهای آن
                                                      

5- Miller & Hyun, 
1- Schunk 
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آموزان به ارتباط بیشتر با دیگران، مانند همسالان خود در کلاس، انگیزه حمایت از استقلال و تشویق دانش
آموزان نیز انگیزه و باورهای از کار دانش کند. متقاعد کردن و قدردانیها را نسبت به ریاضیات تقویت میآن

طراحی تکالیف با ارزش بیشتر  .دهدآموزان را برای خوب عمل کردن در یادگیری ریاضی افزایش میدانش
های سازی موفقیتارائه تکالیف با سطح دشواری تدریجی، بازخورد فرایند، شایسته، آموزانبرای دانش

 گیری درباره تکالیف، همکاری گروهی در انجام تکالیفرکت در تصمیم، مشادارمعنیمعرفی اهداف ، کوچک
های آموزشی برای معلمان درباره گزاری کارگاههمچنین برآموزان مفید است. در مشارکت کلاسی دانش

 پیشنهاد می شود.  یچگونگی افزایش انگیزش و خودکارآمدی در درس ریاض

باشد.  یآت هایپژوهش یبرا یشنهادیتواند به عنوان پیاست که م ییهاتیمحدود یمطالعه دارا نیا
 ریاضیاین مطالعه روابط پیشنهادی را برای کلاس  های پژوهش حاضر این بود کهیکی از محدودیت

ها نیز وجود دارد، در این مطالعه پاسخ داده آیا روابط مشابه برای سایر حوزهو این سوأل که بررسی کرد 
آوری شد و این جمع خودگزارشگری یهااز طریق مقیاس در این مطالعه های پژوهشداده .نشده است

های خودگزارشی اتکا به داده .اندها پاسخ دادهآموزان به طور صادقانه به پرسشنامهفرض برقرار بود که دانش
های گرایش نمونه مورد مطالعه و سوگیری مطلوبیت اجتماعی پاسخگویان به جواب تأثیرممکن است تحت 

دهند که معتقدند از نظر اجتماعی هایی را ارائه میکنندگان پاسخامعه قرار گیرد. یعنی جایی که شرکتج
آمده برای مطالعات دستهای بهداده دارد. بنابراین تأثیرها قابل قبول هستند و به طور بالقوه بر صحت داده

 سوگیری نمونه است گرید تیمحدود. ودها پشتیبانی شمدت و مصاحبهتواند با مشاهدات طولانیآینده می
در سال  سنقرشهر  ششم دوره ابتداییو  پنجم پایه هایآموزان کلاسدانشکه مطالعه فقط با 

. کندمحدود می آموزانپذیری نتایج را به کل جمعیت دانشاین تعمیمانجام شده و  1403-1404یلیتحص
های ، مدلدر نهایت .رندیقرار گمورد مطالعه  هاو دوره آموزان سایر پایه هادانش یمطالعات آتبنابراین در 

                                           های برازش تقریبا  کاملی را به دست دادند که معادلات ساختاری تخمین زده شده در این مطالعه، شاخص
 .آل به نظر برسندممکن است بیش از حد ایده

اند، کمال تشکر و هدکنندگانی که در این پژوهش همکاری نمو در پایان از تمامی شرکت :سپاسگزاری
 .قدردانی را داریم
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