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 فرهنگی –ی برنامه درسی پنهان در آموزش ریاضی مبتنی بر رویکرد اجتماعی ارائه الگو
A Model of the Hidden Curriculum in Mathematics Education Based on 

a Socio-cultural Approach 
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 1محمد نیرو

وتربیت، برنامه های فرایند تعلیمدر دل پیچیدگیچکیده: 

گیری وقفه بر شکلدرسی پنهان همچون جریانی زیرین، بی

باهدف کاوش در  مقالهگذارد. این ها اثر میها و روحذهن

های گیری از روشهای پنهان آموزش ریاضی و با بهرهلایه

کیفی، به مشاهده و تحلیل تعاملات کلاس درس پرداخته و 

رگذار برنامه درسی پنهان را با ابتناء به های تأثیمؤلفه

شناسایی نموده  فرهنگی ویگوتسکی -رویکرد اجتماعی 

بنیاد، ، با اتخاذ پارادایم کیفی و رهیافت دادهمقالهاست. این 

طی سه سال تحصیلی در سه دبیرستان پسرانه غیردولتی در 

 ها با استفاده از ابزارهای متنوعی نظیرتهران انجام شد. داده

ساختاریافته، و اسناد های عمیق و نیمهمشاهده، مصاحبه

های این تحقیق، آموزشی گردآوری و تحلیل شدند. یافته

نشان داد که الگوی برنامه درسی پنهان در آموزش ریاضی 

لایه کلیدی فرهنگی در سه -مبتنی بر رویکرد اجتماعی 

محیط یادگیری، محتوای آموزشی، قوانین آموزشی »زمینه: 

تعاملات »، فرایند «های آموزشی مرسومانضباطی، و روش و

تغییر »، و پیامد «ترازتراز جمعی و فردی و تعاملات همناهم

نگرش به ریاضی، گسترش یادگیری، و آثار فردی و جمعی 

 بندی است.قابل صورت« یادگیری گروهی

 -برنامهه درسهی پنههان، رویکهرد اجتمهاعی       هاا: کلیدواژه

 یاضی، ویگوتسکی، ارائه الگو.فرهنگی، آموزش ر
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Abstract: In the heart of the complexities of 

the educational process, the hidden 

curriculum acts as an underlying current, 

continuously influencing the formation of 

minds and spirits. This research aimed to 

explore the hidden layers of mathematics 

education utilizing qualitative methods, and 

observed and analyzed classroom interactions 

while identifying the influential components 

of the hidden curriculum based on Vygotsky's 

socio-cultural approach. The study was 

conducted over three academic years in three 

private boys' high schools in Tehran, 

adopting a qualitative paradigm and a 

grounded theory approach. The research data 

were collected and analyzed using various 

tools such as observations, in-depth and semi-

structured interviews, and educational 

documents. The findings indicated that the 

pattern of the hidden curriculum in 

mathematics education, based on the socio-

cultural approach, could be formulated in 

three key layers: context—comprising 

"learning environment, educational content, 

educational and disciplinary rules, and 

conventional teaching methods"; process—
consisting of "asymmetrical collective and 

individual interactions and symmetrical 

interactions"; and outcome—encompassing 

"changes in attitudes towards mathematics, 

expansion of learning, and individual and 

collective effects of group learning." 

Keywords: hidden curriculum, socio-cultural 

approach, mathematics education, Vygotsky, 
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۷۸ 

 مقدمه

دههی بهه تجربیهات    ری مهؤثر بهرای شهکل   عنهوان ابهزا  در آموزش ریاضی، برنامه درسی پنهان به

که برنامه درسهی رسهمی عمهدتا     کند. درحالییادگیری و درک مفاهیم پیچیده نقش مهمی ایفا می

های ریاضی متمرکز است، برنامه درسی پنهان به عواملی ماننهد فرهنه    بر انتقال دانش و مهارت

 Brown)و یادگیری اشاره دارد  های نانوشته در فرایند آموزشمدرسه، روابط اجتماعی و نگرش

et al, 2021)توجهی بر کیفیت و اثربخشی یهادگیری ریاضهی   توانند به طور قابل. این عناصر می

 & Williams)فرهنگی ادغام شوند  -که با رویکردهای اجتماعی ویژه هنگامیتأثیر بگذارند، به

Clark, 2021b( .نهان بها رویکهرد اجتمهاعی    در زمینه آموزش ریاضی، بررسی برنامه درسی پ- 

ویژه اهمیت دارد، زیرا این رویکرد به تعاملات اجتماعی، فرهنگی و تأثیرات محیطهی  فرهنگی به

ههای  کند. به طور خاص، این تحقیق به تحلیل و بررسهی مؤلفهه  بر یادگیری و آموزش توجه می

د پرداخت تا تأثیرات آن و پیامدی برنامه درسی پنهان در آموزش ریاضی خواه ای، فرایندیزمینه

 (Miller & Johnson, 2022). فرهنگهی بررسهی کنهد    -را در چهارچوب رویکهرد اجتمهاعی   

توانهد بهه طهور م بهت بهر یهادگیری و       اند که برنامه درسی پنهان مهی تحقیقات پیشین نشان داده

کامل و دقیهق   صورتآموزان تأثیر بگذارد، اما در بسیاری از موارد، این تأثیرات بهانگیزش دانش

ههای خاصهی از   . در مطالعات قبلی، تأکید بر جنبهه (Gordon & Ross, 2021)اند بررسی نشده

فرهنگی آن پرداخته شهده   -برنامه درسی پنهان وجود داشته است، اما کمتر به تأثیرات اجتماعی 

های بیشتری بررسیاند و نیاز به علاوه، بسیاری از این مطالعات نتایج متناقضی ارائه دادهاست. به

ای که در تحقیقات فعلی وجهود  . شکاف عمده(Brown et al, 2023)در این زمینه وجود دارد 

ای، فرایندی و پیامدی برنامه درسی پنههان  های زمینهدارد، عدم توجه کافی به تحلیل جامع مؤلفه

ات کلهی برنامهه   فرهنگی است. بیشتر تحقیقات بر تأثیر -در آموزش ریاضی با رویکرد اجتماعی 

فرهنگی و تهأثیرات   -دقت به عناصر خاص اجتماعی اند، بدون آنکه بهدرسی پنهان تمرکز کرده

 .)Williams & Clark, 2021b) ها بر آموزش ریاضی پرداخته باشندآن

توانهد بهه بهبهود    های برنامه درسی پنهان و تأثیرات آن میرسد درک کامل از مؤلفهبه نظر می

ههای  های درسی کهه بهه طهور مهؤثر بها نیازهها و زمینهه       ی آموزشی و طراحی برنامههااستراتژی

تواند بهه  فرهنگی هماهن  باشند، کمک کند. این تحقیق اهمیت زیادی دارد زیرا می -اجتماعی 

های م بت آن کمک کند که های ضعیف برنامه درسی پنهان و تقویت جنبهشناسایی و بهبودبخش
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آمهوزان منجهر خواههد    های تحصیلی دانشفیت آموزش ریاضی و موفقیتدرنتیجه به افزایش کی

 -های آموزشی مبتنی بر رویکرد اجتماعی . از دیگر سو مدل(Miller & Johnson, 2022) شد

وتحلیل نحوه تعامل و تأثیرگهذاری فرهنه  و جامعهه بهر یهادگیری      فرهنگی به بررسی و تجزیه

تواننهد بهه درک بهتهر چگهونگی     ینهه آمهوزش ریاضهی مهی    ویهژه در زم ها بهپردازند. این مدلمی

ها و هنجارهای اجتماعی و فرهنگی بر فرایند یادگیری و آموزش کمک کننهد.  تأثیرگذاری ارزش

ها به طور خاص به بررسی چگونگی ادغام و تعامهل فرهنه  و جامعهه در فراینهدهای     این مدل

دهنهد کهه تهأثیرات    ن این امکهان را مهی  پردازند و به معلمان و پژوهشگرایادگیری و تدریس می

ههای درسهی مهدنظر قهرار دهنهد      مختلف فرهنگی و اجتماعی را در طراحهی و ارزیهابی برنامهه   

(Gutierrez & Boaler, 2020). 

(2022)Boaler   به اهمیت آموزش و یادگیری ریاضی در زمینه اجتماعی پرداخته و تأثیرات

دههد  را بررسی کرده است. این تحقیق نشان مهی  مختلف فرهنگی و اجتماعی بر آموزش ریاضی

توانند تأثیرات عمیقی بر فراینهد آمهوزش و یهادگیری ریاضهی داشهته      های اجتماعی میکه زمینه

در کتابی به بررسی نقهش زمینهه اجتمهاعی در آمهوزش      Gutierrez & Boaler (2020)باشند. 

ههای اجتمهاعی   ل کردند کهه زمینهه  ریاضی و تأثیرات آن بر یادگیری و تدریس پرداختند و تحلی

بهه بررسهی منهابع دانهش و       Moll (2021)توانند بر فرایند آموزشی تهأثیر بگذارنهد.   چگونه می

تأثیرات آن بر آموزش ریاضی پرداخته و نقش فرهن  و جامعه را در یهادگیری ریاضهی تحلیهل    

پنهان و تأثیرات آن بهر   توجه در تحقیق و بررسی برنامه درسیهای قابلکند. باوجود پیشرفتمی

هایی در فهم کامل این تأثیرات وجهود دارد. بسهیاری از   یادگیری و تدریس ریاضی، هنوز شکاف

اند مطالعات موجود به طور عمده به تحلیل تأثیرات برنامه درسی پنهان در سطح عمومی پرداخته

های مختلف یادگیری تری در مورد تأثیرات خاص این برنامه درسی بر جنبههای عمیقو بررسی

و تدریس ریاضی در زمینه مختلف فرهنگی و اجتماعی مورد نیاز است. همچنین، نیاز به تحقیق 

بیشتری در زمینه بررسی نحوه تعامل برنامه درسی پنهان با سایر عوامل آموزشهی و اجتمهاعی و   

این اسهت   شود. اهمیت این پژوهش درتحلیل تأثیرات آن بر کیفیت آموزش ریاضی احساس می

تواند به فهم بهتر نحوه تأثیر برنامه درسی پنهان بر فرایندهای یادگیری و تدریس در درس که می

های درسی مؤثرتر و منطبق با نیازهای فرهنگهی  ریاضی کمک کرده و به طراحی و اجرای برنامه

ریهق  شهده از ط آوریههای جمهع  و اجتماعی بپردازد. نتایج ایهن تحقیهق بهر اسهاس تحلیهل داده     
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های مختلف برنامه درسی پنههان در آمهوزش   های مستند، به شناسایی مؤلفهها و بررسیمصاحبه

های درسی و افهزایش کهارایی آمهوزش    هایی برای بهبود برنامهریاضی پرداخته و به ارائه توصیه

ههای  ای، مؤلفهه های زمینهرو هدف اصلی تحقیق شناسایی مؤلفهریاضی کمک خواهد کرد. ازاین

 -های پیامدی برنامه درسی پنههان در آمهوزش ریاضهی بها رویکهرد اجتمهاعی       رایندی و مؤلفهف

 فرهنگی است.

 شناسیروش

های کیفی بهه دلیهل   شده است. روشای انجاماین پژوهش از نوع کیفی و با رویکرد نظریه زمینه

در زمینه آموزشهی   ویژههای طبیعی، بهها در کشف و تفسیر تجربیات انسانی در محیطتوانایی آن

  ,Creswell, 2013, Charmaz)اند و اجتماعی، مورد توجه بسیاری از پژوهشگران قرارگرفتن

های مفهومی های میدانی به نظریهدهد تا از دادهبنیاد به پژوهشگران امکان می. نظریه داده(2006

. (Strauss & Corbin, 1998)انهد  شدهکنندگان استخراجبرسند که مستقیما  از تجربیات شرکت

انجام شد. در سال نخسهت،   41۳1تا  41۳4پژوهش حاضر طی سه سال تحصیلی متوالی از سال 

های ریاضی تکمیلی یکی از معلمان باتجربهه کهه تدریسهش بهر اسهاس نظریهه       محقق در کلاس

تهر  فرهنگی و رویکرد حل مسئله بود، حضور یافت. این حضور باهدف درک عمیهق  -اجتماعی 

های رسمی خود محقق انجام شد. ایهن فعالیهت در   سازی آن در کلاسیکرد مربوطه و پیادهاز رو

صورت  ۳4-۳1ی در منطقه سه تهران و در سال تحصیل «س»پایه اول دبیرستان پسرانه غیردولتی 

، در «س»(، محقق علاوه بر تهدریس در دبیرسهتان   ۳1-۳1سال تحصیلی ) پذیرفت. در سال دوم

در منطقه چهار تهران نیز به تدریس ریاضی پایه اول بهر مبنهای    «ص»غیردولتی دبیرستان پسرانه 

ههای اصهلی   فرهنگی و یادگیری همیارانه پرداخت. در پایان این سال، یافتهه  -رویکرد اجتماعی 

(، محقق علاوه بر تدریس ریاضی پایهه  ۳1-۳1تحقیق شکل گرفت. در سال سوم )سال تحصیلی 

در  «ث» ، تهدریس درس حسهابان در مدرسهه پسهرانه غیردولتهی     «ص»سوم تجربی در دبیرستان 

 «ص»عنوان معاون آموزشی دبیرسهتان  منطقه دوازده تهران را نیز بر عهده داشت. وی همچنین به

هایی شفاهی و تصهویری بهه همکهاران ریاضهی     فعالیت داشت و در تابستان پیش از آن، گزارش

توجه و تمایهل دو معلهم دیگهر    داد که منجر به جلبارائه  «ص»های دبیرستان خود در دیگر پایه

آمهوزان  های ریاضی خود شد. جامعه پهژوهش شهامل دانهش   برای اجرای این رویکرد در کلاس

در منطقه دوازده  «ث»در منطقه چهار و « ص»در منطقه سه،  «س»های پسرانه غیردولتی دبیرستان
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هها  ها بود. دلیهل انتخهاب ایهن دبیرسهتان    تهران و همچنین برخی از معلمان ریاضی این دبیرستان

ساله تحقیق در این مهدارس بهود. در سهال    عنوان معلم ریاضی در طی فرایند سهحضور محقق به

 «س»نفهری پایهه اول دبیرسهتان     44عنوان معلهم ریاضهی دو کهلاس    ، محقق به۳4-۳1تحصیلی 

نفهری در   44س عنهوان معلهم ریاضهی یهک کهلا     ، بهه ۳1-۳1فعالیت داشت؛ در سال تحصهیلی  

عنهوان  ، بهه ۳1-۳1و در سال تحصهیلی   «ص»نفری در دبیرستان  41و دو کلاس  «س»دبیرستان 

نفری پایه سهوم تجربهی در دبیرسهتان    سازی پایه دوم و معلم ریاضی کلاس پنجمعلم آمار و مدل

حضور داشت. بهرای   «ث»نفری پایه سوم ریاضی در دبیرستان  4۱و معلم حسابان کلاس « ص»

ها، مصاحبه، مشاهده، فیلم و تصویر استفاده شد. تحلیل ها، محقق از روز نگاشتآوری دادهعجم

ای برای تحلیهل اسهتفاده شهد. در    ها انجام و از روش نظریه زمینهزمان با گردآوری آنها همداده

داری تبهدیل و سهپس ایهن مفهاهیم در     های اولیه به واحدهای مشهخ  و معنهی  این روش، داده

هها و مفهاهیم، نظریهه    بندی شدند. سرانجام با ترسیم روابط بین مقولهه تر دستههای انتزاعیهمقول

ای شکل گرفت. کدگذاری باز، محوری و انتخابی با روش اشتراوس و کوربین انجام شهد.  زمینه

گیهری  مدت، پرهیز از نتیجهبرای اعتباربخشی پژوهش، محقق به موارد درگیری پیوسته و طولانی

 ها توجه شد.داده 4سو سازیو سه 4روندهنگام، بازنگری همکاران، ذهنیت پیشزوده

 های پژوهشیافته

های برنامه درسی پنهان که ناشی از آموزش ریاضی منظور تعیین و تبیین مؤلفهدر این پژوهش به

 .1فرهنگی است، سه مقوله کلی زمینه، فرایند و پیامد شکل گرفت -مبتنی بر رویکرد اجتماعی 

                                                 
1. Progressive Subjectivity 

2. Triangulation 
 .اندها مستعار هستند و به منظور حفظ محرمانگی تغییر یافتهلازم به ذکر است که اسامی ذکرشده در بخش یافته .1



 4141 تابستان، بیستمل ، سا77فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره          

 

 

۸۲ 

 ایهای زمینهمؤلفه

 
 های پژوهش(ای )یافتههای زمینهها و زیر مقوله. مقوله4شکل 

 مقوله محیط یادگیری

بررسی مقوله محیط یادگیری در چارچوب برنامه درسهی پنههان در آمهوزش ریاضهی مبتنهی بهر       

و  هها دهد که تغییهرات در سهاختار فیزیکهی، تنهوع مکهان     فرهنگی نشان می -رویکرد اجتماعی 

توانند تأثیرات م بتهی بهر فراینهد یهادگیری     های یادگیری میهای یادگیری، و شرایط گروهفعالیت

های اجتمهاعی و تعهاملی، و   آموزان، بهبود مهارتها به تعامل بیشتر دانشداشته باشند. این مقوله

 کنند.ها کمک میافزایش انگیزه و مشارکت فعال آن

ههای یهادگیری، پهژوهش بهر اهمیهت تعهاملات       تنوع مکهان  در بخشهای یادگیری: تنوع مکان

آموزان از فضای محدود کلاس درس تأکیهد دارد. ایهن پهژوهش نشهان     فردی و خروج دانشبین

های متفاوت نسبت به داخل کهلاس  های خارج از کلاس، زمانی که با فعالیتدهد که فعالیتمی

ههای مشهابه   حال، فعالیتتر هستند. بااینابانگیزتر و جذآموزان خاطرههمراه باشند، برای دانش

شهد، چنهدان مهورد تهرجیح     ههای دیگهر ماننهد نمازخانهه انجهام مهی      داخل کلاس که در مکهان 

تر بودن فضاهای جایگزین، بازهم دهد که حتی باوجود بزرگآموزان نبود. این امر نشان میدانش

هها تهرجیح   ی بهتر معلم به گروهخواندن و رسیدگتر برای درسکلاس درس به دلیل جوّ مناسب

در کهلاس بهودن   "بیهان کهرد:   « سرو»از دبیرستان « آموز/ سروشدانش»رسان شد. اطلاعداده می
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همچنهین،   "خوانهدن بیشهتره.  خیلی بهتر از جایی خارج از کلاسه، زیرا که در کلاس، جهوّ درس 

ها کمتهر بهود و شهما    فاصله در محیط داخل کلاس چون"اضافه کرد: « آموز/ احمددانش»رسان اطلاع

در برخی موارد، از سایت رایانه یا فضای حیاط مدرسه نیز  "بیشتر احاطه داشتید، بازدهی بیشتر بود.

ها شامل استفاده از شد. این فعالیتهای عملی مرتبط با یادگیری گروهی استفاده میبرای فعالیت

ای ارتفاع ساختمان مدرسه بود که تجربه افزار جئوجبرا برای آموزش مفاهیم م ل ات و تخمیننرم

 آموزان فراهم کرد.انگیز برای دانشمفید و خاطره

های یادگیری شهامل اسهتفاده از ابزارههای مختلهف     تنوع در فعالیتهای یادگیری: تنوع فعالیت

های سنتی، آموزان است. محقق علاوه بر روشهای مشارکتی برای دانشآموزشی و ایجاد فرصت

ارهایی مانند دیتا پروژکتور و تخته هوشمند برای افزایش سرعت و دقت آموزش بهره برده از ابز

افزار جئوجبرا های ریاضی و استفاده از نرمها و اسلایدهای آموزشی، بازیاست. استفاده از رن 

هها بهه طهرخ مختلهف فعّالهت      بچهه "«: آموز/ جمهال دانش»های مختلف بودند. برای ایجاد بازنمایی

رویهم فعّالهت عملهی انجهام     دهیم، توی حیاط میهای گروهی، پای تخته هم که انجام میکنند. فعالیتمی

حهال،  آمهوزان شهد. بهااین   ها باعث افزایش انگیزه و مشهارکت دانهش  این تنوع فعالیت ."دهیم می

ی نتایج های دستی و مشارکتاستفاده از ابزارهای فناورانه همیشه مؤثر نبود و گاهی اوقات فعالیت

آید و دیگهر مها   باره جواب میکنید یکدر اسلاید، شما که کلیک می": "نو "آموز بهتری داشتند. دانش

فهمیهدیم و  آرام جهواب را مهی  نویسهید، مها آرام  که شما پای تختهه مهی  به دنبال جواب نیستیم، ولی وقتی

توانهد بهه بهبهود فراینهد     می های یادگیریتوان گفت تنوع در فعالیت. می" کردیموتحلیل میتجزیه

 آموزان منجر شود.آموزش و افزایش انگیزه دانش

ای بندی و تغییهرات دوره ها، ترکیبدر این بخش نحوة تشکیل گروههای یادگیری: شرایط گروه

رغم اینکه سهم کارگروهی و یهادگیری  ها مطالعه شد. بهها بررسی و مزایا، مشکلات و چالشآن

ها را به خهود اختصهاص داده بهود، میهزان آن در مهدارس      دی از زمان کلاسهمیارانه درصد زیا

آفرینهی مسهتقیم   آموزان تمایل بیشتری بهه نقهش  ، دانش«سرو»مختلف متفاوت بود. در دبیرستان 

هها خهود مشهکل    کارگروهی خوبه ولی گاهی )البته خیلی بیشتر از گاهی( خود سهرگروه "معلم داشتند: 

، سهم کارگروهی افزایش یافت، ولهی همچنهان   «کاج»حمد(. در دبیرستان آموز/ ا)دانش "داشتند 

من به نظرم کارگروهی خوبه اما کمتر بشه... نهه  "شد: ها احساس میاعتدال در این نوع فعالیتنیاز به

ای محقهق بهه طهور دوره   «(. آمهوز/ علهی  دانهش )» "تنهایی خوبه، نه فقط کار معلم فقط کارگروهی به
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منهد شهوند و فرصهت    های مختلف بهرهآموزان بتوانند از سرگروهداد تا دانشییر میها را تغگروه

داد کهه در  آموزان امکهان مهی  های خود داشته باشند. این تغییرات به دانشبرای ارتقای توانمندی

بندی را خودم اصلاح کردم و تا آخر سال ثابت نگه این گروه"های مختلف تجربه کسب کنند: ترکیب

بهه نمهرات،   ها، هشت سرگروه قراردادم و به همین ترتیهب باتوجهه  ترم بچه. من بر اساس نمره میانداشتم

ههای کهارگروهی و یهادگیری همیارانهه     استفاده از روش«(. معلّم/ جوادی)» "ها را خودم چیدم آن

 تواند بازدهی آموزشی را افزایش دهد، اما نیازمنهد تنظیمهات دقیهق و متناسهب بها شهرایط و      می

 آموزان است.نیازهای دانش

 محتوای آموزشی

 خواهد بود.« ماهیت محتوا و کیفیت تکالیف آموزشی»این بخش شامل زیر مقولاتی چون 

هها  دهد که ماهیت محتوای آموزشی و ساختار کتاب: پژوهش نشان میماهیت محتوای آموزشی

، مشکلات مربوط به کتاب «وسر»گذارد. در دبیرستان چگونه بر فرایند یادگیری گروهی تأثیر می

خهوانی نداشهت،   کار پیشنهادشده که محتوای دشواری داشت و با سؤالات امتحانات نههایی ههم  

از "«: آمهوز/ سهروش  دانهش »باعث شد که محقق به ارائه نمونه مسائل امتحان نههایی روی آورد.  

ایهن   "کردنهد. سختی حل مهی هها تمرینات کتاب کار را بکتاب کار بیرون آمدین خیلی بهتر شد. زیرا بچه

آمهوزان و نیازههای   دهنده اهمیت تطابق محتوای آموزشی با سطح توانهایی دانهش  بازخورد نشان

، همکاران محقهق بها تشهویق وی و اسهتفاده از     «ص»امتحانی است. از سوی دیگر، در دبیرستان 

بهه  باتوجهه "«: ادیمعلّهم/ جهو  »بار به تدریس کارگروهی پرداختنهد.  رویکرد مشارکتی برای اولین

 "طوری یاد بهدم. کرد که درسو اینشده بود، به من کمک میمحور تعریفساختار تألیف کتاب که فعالیت

ههای متنهوعی در   کهرد کهه فعالیهت   های درسی ایجاب مهی درنهایت، ماهیت برخی مفاهیم کتاب

رسهیم نمهودار و   افزارههای ت ها شهامل اسهتفاده از نهرم   تعاملات گروهی شکل بگیرد. این فعالیت

 بازنمایی هندسی توابع بود.

عنهوان یکهی از عوامهل مههم در یهادگیری      کیفیت تکالیف آموزشی بهکیفیت تکالیف آموزشی: 

دههد  های این پژوهش نشان میهای گروهی دارد. یافتهوری فعالیتهمیارانه، تأثیر زیادی بر بهره

در کیفیههت اجههرای کههارگروهی  ههها، تههأثیرات زیههادیکههه میههزان تکههالیف و سههطح دشههواری آن

بستگی دارد که آیا عضو گروه تکلیف را انجام داده یها  "«: آموز/ صابردانش»آموزان داشته است. دانش

انهد و او ههم   بیند دیگران چه کردهنه؛ آورده یا نه؛ به مسائل فکر کرده یا نه؟ اگر فکر نکرده باشد فقط می
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«: آموز/ وحداندانش»در کیفیت کارگروهی دارد.  سطح دشواری تکالیف نقش مهمی. "نویسد.می
کننهد یها تلاششهان را بیشهتر     ها آن را رها مهی که بگویند سؤال دشوار است، دو نوع دارد؛ یا خیلیوقتی"

از کتاب کار بیهرون آمهدن خیلهی بهتهر     "نوشت: « سرو»محقق در دبیرستان  ."کنند تا بیشتر بفهمند.می

برای بهبود کیفیت کارگروهی، برخی . "کردنهد. سختی حل میب کار را بهها تمرینات کتاشد. زیرا بچه

هها را مطهرح کردنهد. انتخهاب     آموزان پیشنهاد کاهش حجم تکالیف و افزایش کیفیت آناز دانش

توانهد منجهر بهه بهبهود یهادگیری      سطح مناسب تکالیف و توازن بین سؤالات ساده و دشوار، می

 آموزان در فرایند یادگیری شود.همیارانه و افزایش مشارکت دانش

 قوانین آموزشی و انضباطی

ههای ارزشهیابی، پشهتیبانی از    نظهام دههد کهه خهرده   تحلیل قوانین آموزشی و انضباطی نشان مهی 

 آموزان هستند.ها و حمایت از معلمان از عوامل تأثیرگذار بر فرایند یادگیری دانشسرگروه

های پایان ویژه آزمونکها و بهارزشیابی از طریق آزموندر این بخش، های ارزشیابی: نظامخرده

موقهع،  های متنوعی داشت. این نوع ارزشیابی باعث بازخوردگیری بههای گروهی، بازتابفعالیت

های گروهی آموزان و تضمین انجام فعالیتافزایش شوروشوخ، ایجاد تلاش و رقابت میان دانش

های کاهنده نیز داشت. نتایج ر منفی مانند اضطراب و ترسحال، برخی آثاباکیفیت شد. اما درعین

صهورت گروههی   آموزان و ههم بهه  صورت انفرادی برای نمره مستمر دانشها هم بهاین آزمونک

افهزایش توجهه   "گرفت. محقق در روز نگاشت به موارد پیش رو اشاره کهرد:  مورد توجه قرار می

هها و  مشهابه در آزمونهک پایهانی کهلاس، شناسهایی قهوت      گویی بهه سهؤالات   منظور پاسخآموزان بهدانش

های یادگیری و تدریس در کمترین زمان ممکن، ایجاد انگیزه و همکاری شورآفرین میهان اعضهای   ضعف

ههای یهادگیری پهس از حهل     ای بهرای اصهلاح کاسهتی   شدن زمینهه گروه برای جلب منافع مشترک، فراهم

ایهن  "«: آموز/ رسولدانش»ها تأکید داشتند. ت آزمونکآموزان نیز به اهمیدانش "سؤالات آزمونک.

کوئیزهای "«: آموز/ مصطفیدانش. »"فهمیدیم که چقدر مطلب یاد گرفتیم.ها خیلی خوب بود. میآزمون

برخهی   ."شهد تهلاش بیشهتری کنهد.    اش پهایین مهی  شهد کهه کسهی کهه نمهره     آخر کارگروهی باعث می

بهه  د تهرس و اضهطراب ناراضهی بودنهد. محقهق باتوجهه      ها به دلیل ایجاآموزان از آزمونکدانش

صهورت  ها بهم ال، ابتدا نمره آزمونکعنوانهای خود را تغییر داد. بهبازخوردهای دریافتی، روش

صورت انفهرادی ثبهت   ها، نمرات بهشد، اما بعد از مشاهده نارضایتی سرگروهگروهی محاسبه می

 شد.
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آمهوز بها عنهوان    ههای درسهی بهه چنهدین دانهش     ی فعالیتبه دلیل واگذارپشتیبانی از سرگروه: 

ها های خاصی است. توانمندسازی سرگروهها مستلزم پشتیبانیسرگروه، اجرای کیفی این فعالیت

ها برای ایجاد تعامل مؤثر با اعضای گهروه، نقطهه آغهازین ایهن پشهتیبانی اسهت.       کردن آنو آگاه

ههای  مانت اجرایی برای همراهی اعضا، به گهزارش های گروهی، جدا از ایجاد ضارزیابی فعالیت

آمهوزان خهاطی توسهط    کند. کنتهرل دانهش  بخشد و جایگاه او را ت بیت میسرگروه نیز اعتبار می

های شایسته، مکمل ایهن امهر و مشهوخ سهرگروه     معلم، همراه با خدمات ویژه علمی به سرگروه

هایشان دانند چطور رفتار کنند با زیرگروهه میها هستند کخیلی از سرگروه"«: آموز/ سعیددانش»است. 

ریختن گروه است؛ بنابراین لازم است معلم با همها تخصصشان فقط در بهو گروه را بالا ببرند. ولی خیلی

اختیار دادن به سهرگروه  . "سرگروه صحبت کند و او را متقاعد کند که بیشتر به کارهای درسی بپردازد.

های گروه، پشتوانه سرگروه خواههد  ضا، همراه با مطالبه گزارش فعالیتبرای ارزیابی عملکرد اع

ها یکسان نباشد، لذا در آخر از ... طبیعی بود که بازده گروه"شد. محقق در روز نگاشت گزارش کرد: 

گویی سهرگروه،  ها گزارش عملکرد خود و اعضای گروه را مطالبه کردم. ارزشیابی از کار و پاسخسرگروه

هها، بهه   کند. همچنین برای تقویت و حمایهت از سهرگروه  پذیری او و اعضای گروه را بیشتر میمسئولیت

 ."ایشان امکان درج منفی برای اعضای گروهش را دادم.

فرهنگهی را بها تأکیهد بهر      -در سهال دوم پهژوهش، محقهق نظریهه اجتمهاعی      حمایت از معلم: 

آموزان همراه با برخی اعتراضات ت دانشهای همیارانه به اجرا گذاشت. مقاومت و مخالففعالیت

های مرسوم آموزش و یادگیری داشت، از عوامل بازدارنده آغازین بود. والدین که ریشه در سبک

محور عادت کرده بودیم و ترک آن مشهکل بهود و زمهان    ما به روش تدریس معلم"«:آموز/ وحیددانش»

ا تغییر دهند، البته اولیای زیادی بهه ایهن روش   خواست. در سال گذشته هدف این بود که این عادت رمی

فشارهای ایهن جریهان بها حمایهت و همراههی مسهئولین       . "اعتراض داشتند که تغییری حاصل نشد.

معلهم/  »ربط که به محقق اعتماد داشتند و همچنین با ظهور نتایج چشهمگیر، کهاهش یافهت.    ذی

هها محکهوم بهه    نبود، کارم با مقاومت بچهه  ' محمدی'و  'داودی '... من هم اگر حمایت آقای "«: جوادی

در نیمه دوم سال تحصیلی، بعد از احراز رتبهه نخسهت درس ریاضهی در میهان      ."شکست بود... 

آموزان در آزمون گزینه دو، فضهای اعتمهاد و همراههی بیشهتری حهاکم شهد.       سایر دروس دانش

آمهوزان موفهق بهه کسهب رتبهه      ها، در مرحله آخر آزمون مزبور، دانشرغم باقی برخی کاستیبه

آمهوزان  ... برخی از دانش"نخست ریاضی سراسر کشور شدند. محقق در روز نگاشت خودنوشت: 
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کردند که بنده به دلیل داشتن مسئولیت معاونت آموزشی در مدرسهه و ک هرت کارههای    در ابتدا گمان می

کهنم  گیهرم  ولهی فکهر مهی    بهره می کردن ایشان یا ایجاد فراغت برای خودرو برای سرگرمپیش رو، ازاین

ها خیلی متفاوت از اول اکنون کمتر چنین قضاوت ناصوابی در اذهان ایشان باشد. از سوی دیگر الان بچه

عنهوان یهک امهر جهدی و     کنند. گویا این رویکرد را بهه سال به این روش اهتمام نشان داده و همراهی می

در سال سوم تحقیق از حمایهت کهافی معلهم    « / حمیدیمعلم»رسان اطلاع ."اند... اثربخش پذیرفته

راهنمای پایه دوم برخوردار نبود. او در پاسخ به درخواست محقق مبنی بر بیان عوامل بازدارنهده  

... هماهنگی بین معلهم راهنمها و معلهم خیلهی مههم اسهت. روش       "های گروهی گفت: اجرای فعالیت

نهوعی دیگهر از   او در ادامهه بهه   ."حا  ههم اشهاره کهرده...    کارگروهی را معلم راهنما قبول ندارد و تلوی

... مقاومت معلم در برابر تغییر رویکهرد تهدریس، گهاهی    "حمایت عملی مسئولین مدرسه اشاره کرد: 

کنهد. ولهی در دبیرسهتان    خاطر نتیجه گرایی مدرسه است که گاه در این میان، هدف وسیله را توجیه میبه

 ."گیری همیارانه گروهی[ را مورد نظر دارند... فرایند ]اجرای یاد 'سرو '

 های آموزشی مرسومشیوه

تواننهد  هها نمهی  دهد که ایهن روش ها نشان میهای آنهای آموزشی مرسوم و کاستیتحلیل شیوه

آموزان را برآورده کننهد. ایهن مسهیر خلاقانهه و پویها،      تنهایی نیازهای آموزشی و توسعه دانشبه

آمهوزان نقهش فعهالی در    تعاملی و تجربی در نظر گرفته شود که در آن دانشعنوان یک فرایند به

 , Dewey, 1916) عنوان تسهیلگران ایهن فراینهد عمهل کننهد    یادگیری خود داشته و معلمان به

Freire, 1970. (. 

آمهوزان در  های اک هر دانهش  ها و مقاومتدر این مطالعه، مخالفتهای مرسوم: زایی شیوهآسیب

ههای قبهل   در سهال "«:آموز/ محمهود دانش»مشاهده بود. ل نخست اجرای رویکرد قابلطی نیمسا

ها به ایهن عهادت کهرده بودنهد کهه معلهم       گفت و بچهداد و جزوه میآمد درسش را میمعلم می

آمهوز( فقهط بهرود و    خودش بیاید همه کارها را انجام بدهد و درس ههم بدههد و بچهه )دانهش    

آمدند در دبیرستان با ایهن مواجهه شهدند کهه معلهم فقهط بها یهک          تکلیفش را انجام بدهد. ولی

. "هایتهان کارتهان را انجهام بدهیهد.    گوید بروید توی گهروه گوید، بعد میفرض درس را میپیش

ها را تغییر دهیم و طبق قانون اینرسی در فیزیک، جسم خواستید عادت بچهشما می"«:آموز/ وحیددانش»

کنهد و واکهنش   ون تغییر باقی بماند و در برابر هر تغییری مقاومهت مهی  خواهد در وضعیت خودش بدمی

اند، بیشهتر مایهل بهه جهزوه     نویسی عادت کردهآموزانی که به رویکرد جزوهدانش ."دهد.نشان می
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در سال سوم تحقیق موجب شد که محقق « سرو»گویی معلم بودند. فشار این تقاضا در دبیرستان 

ههای  ... در روش" «:آمهوز/ رادان دانهش »کند و در اختیار ایشان قرار دهد. آماده تهیه ای نیمهجزوه

ها آماده بود. آن نوشتن بهتر بود... ولی زمانی که جهزوه آمهاده   نوشتیم؛ ولی امسال جزوهپارسال جزوه می

ر آمهوزانی کهه د  دانهش . "شود... تواند همه را در خود هضم کند و بازدهی کم میشود، آدم نمیداده می

ای از یادگیری همیارانه در کلاس درس نداشتند، کمتهر رغبهت   های آموزشی مرسوم، تجربهشیوه

 دادند.های مشارکتی نشان میبه انجام فعالیت

تهوان بها   دههد کهه مهی   های تحقیق حاضر نشهان مهی  یافتههای مرسوم: های شیوهجبران کاستی

هها را اصهلاح کهرد.    ها را جبران و برخی از روشوهی، برخی از کاستیرویکرد تعاملی و کارگر

آمهوزان در  زمان دانشبرداری دوسویه و هماند از: بهرهبرخی از دستاوردهای این رویکرد عبارت

های فهردی و فرهنگهی، رفهع تهرس از     سطوح مختلف، جلب مشارکت عمومی، توجه به ویژگی

در "«: باربهد »آمهوزان  ای به درک مفههومی. دانهش  حل رویه دهی، و انتقال ازگری و پاسخپرسش

شهد. امها در   تر باعث خستگی دیگران مهی آموزان ضعیفهای گذشته، توقف کلاس برای درک دانشسال

کردند و همین باعث یادگیری بهتهر و جلهوگیری از   آموزان به یکدیگر کمک میروش جدید، خود دانش

ههای مرسهوم، تنهها گهروه محهدودی از      کردنهد کهه در روش   معلمان نیز تأیید ."شد خستگی می

دادم و های گذشته م ل بقیهه درس را مهی  من سال"«: جوادی»کردند. معلم آموزان مشارکت میدانش

هها در فراینهد   کردم... امها در ایهن روش جدیهد، همهه بچهه     ها با محوریت خودم دنبال مینتیجه را با بچه

تهر  آموزان در محیطی دوستانهدر روشش جدید، دانش"«: رامین»آموز شدان. "یادگیری مشارکت داشتند.

در "«: سهعید »آمهوز  دانهش  ."گیرنهد  پرسند و یاد مهی تر سؤال میشدن، راحتو بدون ترس از مسخره

. "هها. تنهها حفهظ فرمهول   شود، نهه خوبی توضیح داده میروش جدید، چراهای مفاهیم ریاضی به

تواند تهأثیرات  های تدریس میهای یادگیری و روشبه تنوع سبک توان گفت، توجهمی درنهایت

 م بتی بر فرایند یادگیری و نتایج آموزشی داشته باشد.

ههای  در پژوهش حاضر نیز یادگیری اغلب برمدار فعالیتیادگیری فراگیر و عمیق در یاددهی: 

تهر مفهاهیم و   یهق ها با آموزش به اعضا بهه فههم عم  آموزان شکل گرفت و سرگروهگروهی دانش

وقتهی یهک نفهر سهرگروه مهی شهه،       " :"آموز/ جمهال  دانش"توانایی بیشتر در حل مسائل رسیدند. 

که باید روش فکهر کنهه. بعضهی    که باید این رو آموزش بده، در یادگیری خودش خیلی مؤثره. چونچون

ران یهاد بهده، متوجهه    خواد به دیگها طرف چیزی که یاد گرفته زیاد روش فکر نکرده، ولی وقتی میوقت
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ههای  در ادامه این بخش مفهوم انگیزه ."طوری باشه؛ شاید دنبال علتش بگرده.می شه که چرا باید این

طلهب بهود، اظههار    که برتهری  "آموز/ حسین دانش" درونی و بیرونی برای یاددهی مطرح است.

ام بهالاتر  و از این طریق نمهره  ها م لا  من  دوست داشتم که به دیگران توضیح بدمبعضی از بچه" داشت:

دادم و متوجه اشهکال خهودم   دادید؛ ولی من ده تا سؤال توضیح میبشه. شما فقط یکی دو بار توضیح می

 :«آمهوز/ فربهد  دانش» افزا در کارگروهی نمایان شد.های همدر ادامه مفهوم جوشش ."شدم.هم می
تسلط دارند به اعضای قهوی کمهک کننهد و     توانند روی چیزهایی کهحتی اعضای ضعیف گروه هم می"

یادگیری همیارانه  توان گفتبا این توصیف می. "اند به همدیگر چیزی را یاد بدهند.که همه مایلاین

آموزان را بهه نظهارت و کنتهرل حهل     کند؛ بلکه دانشتر مفاهیم کمک میتنها به یادگیری عمیقنه

 سازد.مسئله خود توانا می

بهاوجود تجربیهات مفیهد یهادگیری همیارانهه، اک هر       مادار:  و تمرین گاروه محور تدریس معلم

دهند تدریس مفاهیم درسی ابتدا توسط معلهم انجهام   آموزان دوره دوم دبیرستان ترجیح میدانش

تهر بهرای   آموزان ضهعیف شود و سپس در کارگروهی به حل مسئله و رفع اشکال بپردازند. دانش

تر برای بههره بیشهتر از معلهم، چنهین     آموزان قویها و دانشیکلاسپرهیز از سرخوردگی نزد هم

آموزان با یکدیگر و احساس راحتهی بیشهتر   زبانی دانشحال، همکنند. بااینترجیحی را مطرح می

ههای دبیرسهتان   یکی از سهرگروه ) «آموز/ جمالدانش»در کارگروهی از مزایای این روش است. 

خلاقانه و استفاده از ابزارههایی مناسهب اسهت و نقهاط     تدریس مطلب نیازمند محیطی ": (سرو"
ای ها را طی کند و مطلب را دقیق و کامل و ریشهه تک آنحساسی دارد که معلم باید بادقت، تک

ها منحصر بهه معلهم   جا بیندازد. کارگروهی عمدتا  مناسب اموری است که توانایی و تسلط در آن
در " :«علهی  /آمهوز دانهش » ."ب نیز توانایی آن رادارندآموزان خونباشد؛ م ل رفع اشکال که دانش

دهم که معلهم  مرور بهتر شد. اما ترجیح میصورت گروهی باشد. ولی بهابتدا راحت نبودم که همه چیز به

آموزان تهرجیح  دانش ."در مباحث جدید بیشتر تدریس کند و کارگروهی بیشتر برای رفع اشکال باشهد  

د توسط معلم انجام شود و کارگروهی برای رفع اشهکال و تمهرین   دادند تدریس مفاهیم جدیمی

ها از مزایای کارگروهی اسهت، امها نقهش    کلاسیزبانی و راحتی در ارتباط با هماستفاده شود. هم

 آموزان است.معلم در تدریس اولیه و تبیین مفاهیم اساسی همچنان مورد تأکید دانش
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 ترجیحات یادگیری فراگیران

آمهوزان متوسهط و ضهعیف، تمایهل     آموزان ممتهاز و غالهب دانهش   دهد که دانشان میها نشیافته

دهند کارگروهی آفرینی مستقیم معلم در تدریس مفاهیم اولیه دارند و ترجیح میبیشتری به نقش

من موافقم کهه  " :«آموز/ روزبهدانش»کننده فرایند یادگیری مورد استفاده قرار گیرد. عنوان تکمیلبه

. "شهود. علم وارد عمل شود و تدریس کند. حتی در مورد مفاهیم اساسی هم در گروه بحث مهی نخست م

هها درس نهدادم.   وقت به بچهمن در این سال هیچ"وساز گرا در پایه هشتم: معلمی با رویکرد ساخت

س خود اما او در مقایسه کلا "کردم.بندی میزدند جمعنهایتا  بعد از دو سه جلسه که با هم سروکله می

ها، به نق  کلاس خود اشاره آموزان در آزمونآمیز دانشباکلاس محقق و مشاهده نتایج موفقیت

ههای  ههای فهردی در یهادگیری، معتقدنهد کهه روش     آموزان با اشاره به نقهش تفهاوت  کرد. دانش

ک آموزش و یادگیری برای همه افهراد بها یه   " :«آموز/ وحیددانش»یادگیری برای همه یکسان نیست. 

 «:آمهوز/ نیکهان  دانهش » ."توان با یک روش تدریس را کامل انجهام داد. شیوه یکسان ممکن نیست. نمی

ههای  آموزان در روشتوانند یاد بگیرند. ترجیحات دانشهای متوسط به ضعیف، معلومه  تو گروه میبچه"

 ."کندیر مییادگیری بسیار متنوع است و بر اساس سطح درسی، شکل فردی، و محتوای آموزشی تغی

 های فرایندیمؤلفه

 
 های پژوهش(های فرایندی )یافتهها و زیر مقوله. مقوله4شکل 
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 تراز جمعی معلمتعامل ناهم

 تراز جمعی خواهد پرداخت.این بخش به تحلیل زیر مقولات مرتبط با مقوله تعامل ناهم

آموزان عمدتا  با لم با دانشتراز جمعی، تعامل معدر مقوله تعامل ناهمعدم شمول تعامل فراگیر: 

آمهوزانی کهه   گرفت. اما دانهش های هدایتگر و ایجاد شور و هیجان در کلاس صورت میپرسش

یافتنهد و از لهذت اکتشهاف و حهل     کمتر مشارکت داشتند، فرصت بروز استعدادهای خود را نمی

کهردم،  ها مهی یی که با بچهوگوکردم با گفت... من فکر می" :«معلّم/ جوادی»ماندند. مسئله محروم می

گفهتم حهالا چهی    ای را حل کنهیم، مهی  خواستیم معادلههای دیگر هم منتفع شوند. م لا  میخواستم بچهمی

آمدند. مها  ها قطعا  در بحث نمینه  خیلی ...گفتم دست بلند کنندریخت، میمیکارکنیم؟ اگه کلاس به هم 

مره مستمره. خب، وقتی کسی اصلا  این فضها و بحهث را   این را گفته بودیم مشارکت کلاسی، بخشی از ن

درباره ضرورت  «آموز/ جمالدانش»همکار پژوهش . "توانست مشارکت کند... فهمید، قطعا  نمینمی

دادن اسهت،  وقتهی یهک شهخ  در حهال جهواب     "آمهوزان گفهت:   طرح سؤال در دامنه رشد دانهش 

لی مکالمات در جریان برایشان جالب نیست و یا بهه ههر   دانند یا به هر دلیکه بیشتر جواب را میطوریبه

شهدت  رود؛ لزوم پویا بودن کلاس بهکردن نبیند، کلاس به خلسه فرومیآموز لزومی به توجهطریقی دانش

 ههای پهیش رو  وپاسهخ بهر یهادگیری و تمرکهز، پاسهخ     درباره تهأثیر پرسهش   ."شود... احساس می
 ."شهود مبحهث را یهاد بگیهریم...     وپاسخ باعهث مهی  ن پرسشخود همی": گویدمی «آموز/ سعیددانش»

تواند تعمیهق یهادگیری و ایجهاد    آموزان میتراز جمعی معلم با دانشها نشان داد تعامل ناهمیافته

آمهوزان و  شور و هیجان در کلاس را به همراه داشهته باشهد، امها عهدم مشهارکت برخهی دانهش       

 مند شوند.آموزان نتوانند از این تعامل بهرهانششود که همه دهای زمانی باعث میمحدودیت

ویهژه در مقهام تبیهین مفهاهیم نهو،      در پژوهش حاضر، عاملیت معلم بهه عاملیت معلم در تعامل: 

آموزان زمانی بروز ها بود. این خواسته دانشآموزان و برخاسته از نیاز محسوس آنخواسته دانش

های برنامه درسی پنههان در ایهن زمینهه    برخی مؤلفه گرفت.تراز شکل مییافت که تعامل ناهممی

منظور صیانت از جریان اثربخش تعامل، پرهیز از اطالهه و  اند از: سیطره فرهمندانه معلم بهعبارت

ادامه در خارج از زمان کلاس، مهار خود و بسترسهازی متناسهب بها بافهت فرهنگهی در تعامهل       

اونجا نه  اون ابتدای درس خوب نیست. چون مه لا   " :«/ راستینآموزدانش»بخشی، لحن و آراستگی. 

هها خیلهی بهه نظهر مهن بهتهره. اینجها معلهم،         ها هیچ شناختی ندارن؛ ولی این تعامهل معلهم بها بچهه    بچه

... ": در روز نگاشت موضوع پرهیز از تحقیهر و تهدیهد آمهده اسهت    . "کنه.تری ایفا میبرجستهنقش
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۹۲ 

کلاس احساس آرامش و امنیهت و نشهاط کننهد و درس را در ایهن     ها در برای من مهم این است که بچه

بستر بدهم. با ترس، تحقیر، تهدید و تنبیه موافق نیستم و مادام کهه مجبهور نشهوم از ایهن ابهزار اسهتفاده       

. محقق در روز نگاشت خود در مورد استفاده از ادبیهات محترمانهه و مهرورزانهه    " نخواهم کرد...

هایتان را روی میز بگذارید  تا من بیایم و ها انرژیگویم: بچهها میکالیف به بچه... برای دیدن ت"نوشت: 

در ادامه محقق در روز نگاشت جلسه سی و هشت و سهی و نهه دربهاره نقهش      ."انرژی بگیرم... 

پرکن ما ها و القاب دهانها کار به برچسب... بچه"گیری کننده حضور کاریزماتیک معلم نوشت: پیش

هها را  شهوند؛ چراکهه خیلهی آن   کننهد و مرعهوب و مغلهوب عنهوان نمهی     ها بچگی خود را مهی . آنندارند

آموزان، بر مبنهای تعامهل اثهربخش و ایمنهی،     تراز جمعی معلم با دانشتعامل ناهم. "فهمند... نمی

 ای مطمئن و محرک برای یادگیری بهتر است.ایجاد رابطه

 تراز فردی معلمتعامل ناهم

 شده که در ادامه تحلیل خواهد شد.زا تشکیلهای چالشاز زیر مقوله گذار از گلوگاهاین مقوله 

رغم برداشتی محتمهل مبنهی   تراز، در بخش حاضر بهدر تعامل همزا: های چالشگذار از گلوگاه

پنداری معلمان ذاتبر بداهه انگاری، وجوهی از برنامه درسی پنهان در فحوای آن نمایان شد. هم

تواند نویدبخش درکی بسیط، قرین بها  اوی رویدادهای عیان و تبیین نکات نهفته در آن، میبا واک

ترغیب زایی ایشان باشد. در روز نگاشت جلسه نود و هفت و نود و هشت به اعمال مداخله در 

هها  های جدی در عملکرد گروه... آنچه حائز توجه است، تفاوت": ها پرداخته شدشرایط چالشی گروه

هاست. برخی با سرگروه خودسازگاری ندارنهد و مایهل بهه خهروج از گهروه خهود هسهتند و        گروهو سر

ها کنار ههم بهوده؛ ولهی    کردم که بچهها، بعضا  مشاهده میمتقاضی حضور در گروه دیگر. در برخی گروه

رای او کردند  برخی از عملکرد سرگروه خود ناراضی بوده و مقبولیت و مشهروعیتی به  مطالعه انفرادی می

ها نیز توان اغنا و مدیریت اعضای گروه خود را ندارند. اینجها نقهش رهبهری    قائل نیستند. برخی سرگروه

... بحث دوم "گفت: « معلم/ جوادی» ."اثربخش و برخورد فعال و خلاخ معلم بسیار مهم خواهد بود... 

ای و مدیر بهود  وه داشتیم واقعا  حرفهها( توانایی متفاوت داشتند. یعنی به سرگرها )سرگروهاین بود که آدم

رفهت ]پهیش او[ ،   و وقت گذار و نگران اعضای گروه؛ به سرگروه همکاری نداشت و هر کی از اعضا می

ها، به رفهع  در سال دوم تحقیق، محقق با حرکت در میان گروه ."داد... فعالیت خودش رو انجام می

تراز، نقهش نظهارتی و ههدایتی معلهم بسهیار      مپرداخت. در تعاملات هآموزان میاشکالات دانش



... بر یمبتن یاضیپنهان در آموزش ر یبرنامه درس یارائه الگو  

۹۳ 

 

آموزان را از مشهکلات  های بهنگام خود، دانشحیاتی است. معلم باید با حضور فعال و راهنمایی

 های پیشروی یادگیری عبور دهد و مسیر یادگیری را هموار کند.و چالش

 تراز فراگیرانتعامل هم

هها در سهاحت کهارگروهی    کهارگروهی و آفهت  در سهیاخ   4هها های سائقاین مقوله از زیر مقوله

 شده که در ادامه تحلیل خواهد شد.تشکیل

اشتیاخ آفرینی و اعتمادزایی معلم بر اساس فرهن  حاکم، ترکیب ها در سیاق کارگروهی: سائق

جویی و میل به تشویق در فراگیران در کنهار خواسهت و   محوری سرگروه، رقابتها و نقشگروه

هها از  گهروه ه انگهاری مسهئولانه سهرگروه و اسهتعلا جهویی خودباورانهه ههم       اهتمام آنان، وظیفه 

ههای دیگهر را   شهد، انگیهزه  آموزان میهای این روش آموزشی بود. فوائدی که عاید دانشپیشران

در پهژوهش حاضهر، معلهم نقهش مهمهی در       شهود. کرد که در ادامهه بهدان اشهاره مهی    ایجاد می

اسهتاد   " «:آموز/ وحداندانش»های گروهی داشت. جام فعالیتبخشی و اعتمادسازی برای انانگیزه

با استیلای میراث نظهام مرسهوم بهر     ."ترین چیز انگیزه است. معلّم اوّل باید انگیزه بده.به نظر من مهم

های انفرادی بر کار ایشان مستولی بود. در کارگروهی آموزان، فضای رقابت فردی و فعالیتدانش

جویی و میل به تشویق نیز از عوامهل پیشهران   ه نقش بسزایی داشت. رقابتآموزان، سرگرودانش

کهه همهه   ها. چونها و زیرگروهایجاد رقابت بین سرگروه"«: آموز/ حسیندانش»در کارگروهی بودند. 

 ".دوست دارند سرگروه باشند و دوست دارند چند نفر زیر دستشون باشند و بهشون تدریس کنند

عنوان بهارزترین نمهود تعامهل    در پژوهش حاضر، کارگروهی بهگروهی: ها در ساحت کارآفت

های مهرتبط  های دروس دیگر و نگرانیهایی همراه بود. وجود آزمونها و آفتتراز، با چالشهم

افهراد  ": « / مبهین آموزدانش»داد. تأثیر قرار میآموزان را در کارگروهی تحتها، تمرکز دانشبا آن

خهوان  تونن برای درسی دیگه وقت بذارن؛ فردا م لا  به امتحانی دارن، نمهی انن و نمیگروه و سرگروه نگر

جمعیت زیاد در کلاس و  ."برای اون درس )منظور وی کارگروهی در درس ریاضی بود( وقت بهذارن. 

داد. معلهم  فضای محدود نیز ازجمله مشکلات دیگری بود که کیفیت کهارگروهی را کهاهش مهی   

شد که وقهت  این موضوع باعث می "عوامل بازدارنده خود جمعیت کلاس است. یکی از"«: احمدی»

ها تقسیم شود و زمان رسیدگی به هر گروه کاهش یابهد. عهدم تهدریس کهافی و     معلم بین گروه

                                                 
 محرک های درونی که موجب اقدام یا رفتار می شوند.. 4
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۹٤ 

آموزان نیاز به تهدریس اولیهه دارنهد تها بتواننهد در      مناسب معلم نیز از دیگر مشکلات بود. دانش

آموزان تجربه کهافی ندارنهد و در   دانش"«: لوطالب/همکار پژوهش »ند. خوبی عمل کنکارگروهی به

از  ."ترند.مقام سرگروه، غالبا  قادر به تدریس نیستند و بیشتر در حوزه رفع اشکال در موارد مفهومی موفق

جهای حهل مسهائل    آمهوزان بهه  دیگر مشکلات، نق  تکالیف و رونوشهت بهرداری بهود. دانهش    

: « آمهوز/ رضها  دانهش »آوردنهد.  ری روی مهی ، گاهی به رونوشت برداصورت فردی و گروهیبه

 ."کردن و برخی برای اینکه منفی نخورن، یک چیزی سیاه کردن.ها ناق  حلخیلی"

 های پیامدیمؤلفه

 
 های پژوهش(های پیامدی )یافتهها و زیر مقولهمقوله. 1شکل 

 مقوله پیامدهای اختصاصی درس ریاضی

های پیامدی چون پیامهدهای اختصاصهی و   ختصاصی درس ریاضی شامل مؤلفهمقوله پیامدهای ا

 پیامدهای جانبی عمومی است.

 پیامدهای اختصاصی

پیامدهای اختصاصی شامل زیر مقولاتی چون تغییر نگرش به ریاضهی و گسهترش یهادگیری در    

 گستره تعاملی است که در ادامه تحلیل خواهد شد.



... بر یمبتن یاضیپنهان در آموزش ر یبرنامه درس یارائه الگو  

۹٥ 

 

از نیمسال دوم بهه بعهد، تغییهرات م بتهی در نگهرش      زش: تغییر نگرش به ریاضی و روش آمو

آموزان نسبت به روش آموزش مشاهده شد. محقق در بسهیاری از مواقهع شهاهد شهعف و     دانش

دهنهده ایجهاد نگهرش    ها نیهز نشهان  آموزان در کلاس ریاضی بود. نظرسنجیلبخند رضایت دانش

ها و آموزان از ابتدا با مخالفتدانشم بت به درس و معلم ریاضی در پایان سال تحصیلی بودند. 

گفهتن کهاش   اوایل سال مهی "«: آموز/ رامتیندانش»هایی نسبت به این روش روبرو بودند. بدگمانی

گفتن بود. بعد که جلهوتر رفتنهد، دیدنهد کهه ایهن روش خیلهی       ریاضی م ل بعضی از معلما که جزوه می

آموزان به دلیل سهن و رشهد فکهری    از دانش. برخی "کنه و پیشرفتشون بیشتر شده بهشون کمک می

نسبت به "«: آموز/ حسندانش»دانستند. فایده میهای قبل بیتر، تجربه کارگروهی را در سالپایین

خواستیم به بقیه ها، اون کمکی که میتر بود، درنتیجه منطق کمتر بود در بچههای قبل که سن ما پایینسال

ههای قبهل   ده. ولهی مه لا  در سهال   پرسم، او جوابمو میمی« پدرام»وقتی از بکنیم، م لا  در این کارگروهی 

آمهوزان تهلاش و مشهارکت در    دانهش  ."گفت: من خوندم یادگرفتم، چهرا بایهد بهه تهو یهاد بهدم؟      می

 مندی و تحکیم مفاهیم ریاضی دانستند.کارگروهی را دلیل اصلی علاقه

ان داد کهه یهادگیری تعهاملی در    پهژوهش حاضهر نشه   گسترش یاادگیری در گساتره تعااملی:    

آموزان بسیار مؤثر بوده و مفاهیم ریاضی بدون نیاز به تدریس مستقیم معلم و تنها از طریق دانش

تهر نیهز بها یهادآوری نکهاتی در      آموزان ضعیفکارگروهی در کلاس درس فراگرفته شدند. دانش

ی و نزدیکهی، همچنهین   ها را در حل موفق مسائل یهاری کردنهد. ارتبهاط چشهم    مسئله، سرگروه

احساس مخاطب بودن اعضای گروه، فضای رفهاقتی و بهدون تکلهف، مشهارکت گریزناپهذیر و      

«: حسهن /آمهوز دانش»کننده یادگیری بودند. اندوزی در کارگروهی از عوامل تسهیلفرصت تجربه
 ."ده بودم.هایی رو فهمیدم که در طول سال نفهمیجلسه اوّل که رفتیم گروه چهارنفری، یک سری درس"

نوشهت و مها ههم    های قبلی ریاضی، معلم درس را پای تختهه مهی  در کلاس"«: امیرحسین/ آموزدانش»

صهورت مسهتقل، احسهاس خهوبی     هها بهه  حهل نوشتیم. اما در این روش، ما با کارگروهی و یهافتن راه می

و تغییر نگهرش  مندی ها حکایت از آن داشت، روش تعاملی منجر به افزایش علاقهیافته. "داشتیم.

آموزان شهده اسهت. رویکهرد تعهاملی و کهارگروهی در یهادگیری       م بت به ریاضی در میان دانش

آموزان نسبت تنها باعث بهبود نتایج تحصیلی شد؛ بلکه تغییرات م بتی در نگرش دانشریاضی، نه

 تر و معنادارتر کرد.بخشها لذتبه ریاضی ایجاد کرد و یادگیری را برای آن
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۹٦ 

 های جانبی عمومیپیامد

فهردی و آثهار   های فردی در تعهاملات بهین  بهره»هایی چون پیامدهای جانبی عمومی شامل مؤلفه

 است که در ادامه به تحلیل هر مؤلفه خواهیم پرداخت.« جمعی در یادگیری گروهی

تراز فراگیران و استفاده پژوهش حاضر نشان داد که تعاملات همهای فردی در کارگروهی: بهره

از کارگروهی در آموزش ریاضی، اثرات م بت فردی شامل تقویت فن بیان، ارتباط زبهانی بهتهر،   

هها و  کلامهی اندیشهه   -ای تر پیام، تقویت یاددهی و تفهیم مطالب، و بازنمایی گزارهانتقال راحت

و آمهوزان در یهادگیری همیارانهه    های زیسهت  دانهش  های جدید بود. این موارد نتیجه تجربهیافته

غیراز کلاس ریاضی باعهث  کارگروهی به ": «/ فریدآموزدانش»الگوگیری از همتایان تواناترشان بود. 

. " تهر منتقهل کننهد   هایشهان را راحهت  آموزان بتوانند ارتباط بهتری با هم برقرار کنند و پیهام شد که دانش

ه را بهه زبهان   ههای حهل مسهئل   خواست که مفاهیم ریاضی یا شهیوه آموزان میپژوهشگر از دانش

آمهوزان در  هها شهد. یکهی از دانهش    فارسی بیان کنند. این کار موجب تقویهت گفتهار و بیهان آن   

که آنچه در ذهن داشتیم را بتوانیم خوب به زبهان  طوریتقویت گفتار؛ به"نظرسنجی پایان سال نوشت: 

ویکهرد تعهاملی و   هها نشهان داد کهه ر   یافتهه  ."بیاوریم؛ م ل پرسیدن مفاهیم درسی بهه زبهان فارسهی.   

های فردی دیگهری نظیهر   کارگروهی در یادگیری ریاضی، علاوه بر بهبود نتایج تحصیلی، مهارت

 پذیری، شکیبایی، خودباوری، و اعتمادسازی در حل مسئله را نیز تقویت کرده است.مسئولیت

 آثار جمعی یادگیری گروهی:

انه، آثهار م بهت جمعهی متعهددی     پژوهش حاضر حکایت از آن دارد که رویکرد تعاملی و همیار

آموزان داشت. این تعاملات شامل ایجاد همبستگی، تقویت دوستی و ارتباط صمیمانه میان دانش

های عملی خارج از کلاس، منجهر بهه تقویهت کهار تیمهی،      هم در کلاس درس و هم در فعالیت

وزان، کسالت و خسهتگی  آمبودن عموم دانشعلاوه، به دلیل فعالپردازی و تقسیم کار شد. بهایده

ها بسیار ها در همبستگی و صمیمیت بچهاین فعالیت": «آموز/ فربددانش»ها کاهش یافت. در میان آن

شهود.  ههایی حهاکی از ایهن پیامهد م بهت دیهده مهی       ها نیز یادداشهت در نظرسنجی ."تأثیر داشت.

 .".شهود عث تألیف قلوب مهی کارگروهی اگر همه اعضا در آن راضی باشند، با" «:آموز/ مصطفیدانش»
، واحهدهای معنهایی دلالهت بهر ایجهاد      "سرو "در مصاحبه گروهی همکار پژوهش در دبیرستان 

کرد. همچنهین، در  تر بر اساس احساس مسئولیت و احساس راحتی و نشاط میارتباطی صمیمی



... بر یمبتن یاضیپنهان در آموزش ر یبرنامه درس یارائه الگو  

۹۷ 

 

کلاس آموزان، کسالت و خستگی از جریان شرایط پژوهش حاضر، به دلیل فعالیت عمومی دانش

 بست.رخت بر می

های بالا الگوی نظری برنامه درسی پنهان در آموزش ریاضهی مبتنهی   به یافتهنهایت باتوجه در

 ارائه است:فرهنگی به شرح ذیل قابل -بر رویکرد اجتماعی 

 
 فرهنگی –الگوی نظری برنامه درسی پنهان در آموزش ریاضی مبتنی بر رویکرد اجتماعی . 1شکل 

 های پژوهش(ه)منبع: یافت 

 گیرینتیجه

های برنامه درسی پنهان در آموزش ریاضهی مبتنهی بهر    این پژوهش باهدف بررسی و تبیین مؤلفه

ای های زمینهه های پژوهش نشان داد که مؤلفهشده است. یافتهفرهنگی انجام -رویکرد اجتماعی 
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وزشهی و انضهباطی   الگو، شامل محیط یادگیری، محتوا و کیفیت تکهالیف آموزشهی و قهوانین آم   

هها و  هها و تنهوع در مکهان   است. در خصوص محیط یادگیری، تغییهر سهاختار فیزیکهی کهلاس    

آمهوزان داشهت.   های یادگیری، نقش مهمهی در افهزایش تعامهل و همکهاری بهین دانهش      فعالیت

توانند بهه بهبهود   های یادگیری متنوع و فیزیکی میدهند که محیطهای اخیر نیز نشان میپژوهش

. در زمینهه  (Brown et al, 2021)آموزان کمک کننهد  ت یادگیری و افزایش مشارکت دانشکیفی

تواند انگیزه برانگیز میمحتوا و کیفیت تکالیف آموزشی، مشخ  شد که محتوای متنوع و چالش

کنهد کهه   تأییهد مهی   Johnson & Smith( 2022) آموزان را افزایش دهد. مطالعهه و علاقه دانش

آمهوزان و توسهعه   تواننهد بهه بهبهود عملکهرد تحصهیلی دانهش      باکیفیت بالا میتکالیف آموزشی 

ها نشان داد کهه تعهاملات   های فرایندی، یافتهها کمک کنند. در مورد مؤلفههای فکری آنمهارت

تراز نقهش حیهاتی در فراینهد یهادگیری دارنهد.      تراز فردی و جمعی و همچنین تعاملات همناهم

هها و افهزایش فههم    تواند بهه کهاهش چهالش   ویژه با نقش مستقیم معلم، میتراز، بهتعاملات ناهم

تراز با هدایت معلم دهند که تعاملات ناهممفاهیم پیچیده کمک کند. تحقیقات اخیر نیز نشان می

. تعهاملات  (Smith & Allen, 2019)تواند به بهبود کیفیت تدریس و یادگیری منجهر شهود   می

های موجود در کارگروهی تأثیرات م بتی بر یادگیری دارند. ها و آفتتراز نیز از طریق محرکهم

ههای  توانهد بهه بهبهود مههارت    دهند که یادگیری تعهاملی و گروههی مهی   مطالعات اخیر نشان می

. (Williams & Clark, 2021b)آمهوزان منجهر شهود    اجتماعی و ارتقای همکاری بهین دانهش  

فرهنگهی در آمهوزش    -نشهان داد کهه رویکهرد اجتمهاعی     های پیامدی های مربوط به مؤلفهیافته

ههای آموزشهی آن منجهر شهود.     آموزان به ریاضی و روشتواند به تغییر نگرش دانشریاضی می

توانهد  های اخیر نشان دادند که استفاده از رویکردهای تعاملی و اجتماعی در آموزش میپژوهش

. ایهن  (Brown et al, 2021)ا کمهک کنهد   هه آموزان و افزایش انگیهزه آن به بهبود نگرش دانش

تواند نقش بسهزایی در بهبهود کیفیهت آمهوزش و توسهعه      پژوهش نشان داد که الگوی مدنظر می

دهد که آمهوزش  آموزان داشته باشد. این رویکرد نشان میهای اجتماعی و فرهنگی دانشمهارت

ت فرد و جامعه نیز توجه کند. این نباید تنها به انتقال دانش محدود شود، بلکه باید به توسعه کلی

 Vygotsky (1978)و  Dewey (1938)وتربیهت همچهون   دیدگاه با نظرات فیلسهوفان تعلهیم  

فهردی صهورت   کنند یادگیری باید در بستر اجتماعی و تعاملات بهین همخوانی دارد که تأکید می

 شود:های پژوهش، پیشنهادها زیر ارائه میگیرد. بر اساس نتایج و یافته



... بر یمبتن یاضیپنهان در آموزش ر یبرنامه درس یارائه الگو  

۹۹ 

 

 های منعطف و پویا: ایجاد فضاهای یادگیری متنوع و تغییر چیدمان کلاسطراحی کلاس -

 برانگیز: افزایش انگیزه و بهبود یادگیریمحتوای آموزشی جذاب و چالش -

 آموزیتوانمندسازی معلمان: هدایت مؤثر تعاملات دانش -

 ش به ریاضیهای اجتماعی و بهبود نگرترویج همکاری و یادگیری همتا: تقویت مهارت -

ههای اجتمهاعی و فرهنگهی    های بیشتر برای یهادگیری فعهال: توسهعه مههارت    ایجاد فرصت -

 آموزاندانش

ههای  آمهوزان بهه ریاضهی و روش   های آموزشی تعاملی: تغییر نگرش دانشاستفاده از روش -

 آموزشی

 تغییر رویکرد به آموزش ریاضی: تمرکز بر یادگیری فعال و مشارکتی -
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