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Abstract 

The present study aimed to review the nature, development contexts, 

and applications of Curriculum-Based Measurement as an efficient 

method for assessing reading skill. The research method was 

integrative literature review consisting of four stages. Of the 817 

documents, 43 were ultimately included in the study and their text was 

critically analyzed. The PRISMA protocol was used to manage the 

documents. The results showed that Curriculum-Based Measurement 

is a valid method for assessing students' performance in basic 

academic skills, including reading. Oral reading fluency, maze, and 

early literacy probes are among the most important reading 

assessment tools and their prerequisites. This method, which 

originated in the evidence-based movement, has today become a vital 

element in the provision of multi-tiered services. Its most important 
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applications include the production of a reliable database, early 

intervention, screening, monitoring progress, and development and 

evaluation of intervention programs. In the following, this procedure 

and its application in reading were discussed with a critical approach 

and the possibility of its development in Iran's educational system was 

subjected to comparative study. Given increasing expansion of this 

approach in educational systems around the world, the results of this 

research can pave the way for its production and development in 

Persian and lead Iranian schools to data-based decision-making in line 

with global developments. 

Keywords: Reading, Curriculum-Based Measurement (CBM), 

Academic Assessment, Formative Assessment, Evidence-Based. 
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‌،یستیبر‌چ‌یخواندن:‌مرور‌یدرس‌ۀبر‌برنام‌یمبتن‌یریگ‌اندازه

‌یو‌چگونگ‌ییچرا

  زاده  حسن یمرتض
دانش ده    ،یت  یترب یگ رو  روانشناس    ،یت  یترب یشناس روان یدکتر یدانشجو

 رانیتهران، ا ،یدانشگا  علامه طباطبائ ،یتیو علوم ترب یروانشناس
 

   یسراب یفرشته لطف
دانش ده    ،یت  یترب یگ رو  روانشناس    ،یت  یترب یشناس روان یدکتر یدانشجو

 رانیتهران، ا ،یدانشگا  علامه طباطبائ ،یتیو علوم ترب یروانشناس
 

   پور یسعد لیاسماع
و عل وم   یدانشده  روانشناس ،یتیترب یگرو  روانشناس ،یتیترب یشناس استاد روان

 رانیتهران، ا ،یدانشگا  علامه طباطبائ ،یتیترب

  چکیده
‌یدرس ‌‌ۀبر‌برنام‌یمبتن‌یریگ‌اندازه‌یتوسعه‌و‌کاربردها‌یها‌نهیزم‌ت،یبر‌ماه‌یپژوهش‌حاضر‌با‌هدف‌مرور

بود‌که‌‌کپارچهی‌اتیسنجش‌مهارت‌خواندن‌انجام‌شد.‌روش‌پژوهش‌مرور‌ادب‌یکارآمد‌برا‌یروش‌ۀمنزل‌به
‌یک رد‌یه ا‌ب ا‌رو‌‌‌و‌متن‌آن‌عهمورد‌وارد‌مطال‌‌34تیسند،‌در‌نها‌‌718انی.‌از‌مشد‌یم‌لیاز‌چهار‌مرحله‌تشک

‌یمبتن ‌‌یری ‌گ‌نشان‌داد‌که‌اندازه‌جیاستفاده‌شد.‌نتا‌زمایاسناد‌از‌پروتکل‌پر‌تیریمد‌یشد.‌برا‌لیتحل‌یانتقاد
از‌جمل ه‌‌‌هی ‌پا‌یلیتحص ‌‌یه ا‌‌آم وزان‌در‌مه ارت‌‌‌دانش‌سنجش‌عملکرد‌یمعتبر‌برا‌یا‌وهیش‌یدرس‌ۀبر‌برنام

سنجش‌خواندن‌‌یابزارها‌نیتر‌از‌مهم‌نیهزارتو‌و‌سواد‌آغاز‌،یبلندخوان‌یالیس‌یخواندن‌است.‌کاوشگرها
داش ت‌ام روز‌ب ه‌‌‌‌‌ش ه‌یر‌ادیآن‌در‌جنبش‌شواهدبن‌شیدایکه‌پ‌وهیش‌نی.‌اروند‌یآن‌به‌شمار‌م‌یازهاین‌شیو‌پ
‌دی ‌ب ه‌تول‌‌توان‌یآن‌م‌یکاربردها‌نیتر‌شده‌است.‌از‌مهم‌لیتبد‌یخدمات‌چندسطح‌ۀدر‌ارائ‌یاتیح‌یعنصر
مداخله‌اش اره‌‌‌یها‌برنامه‌یابیو‌توسعه‌و‌ارز‌شرفتیپ‌شیپا‌،یزودهنگام،‌غربالگر‌ۀمداخل‌بر،معت‌ۀداد‌گاهیپا

‌ۀبحث‌ش د‌و‌امک ان‌توس ع‌‌‌‌یانتقاد‌یکردیو‌کاربست‌آن‌در‌خواندن‌با‌رو‌هیرو‌نیا‌رامونیکرد.‌در‌ادامه،‌پ

در‌‌ک رد‌یرو‌نی ‌ا‌نقرار‌گرفت.‌با‌توجه‌به‌گسترش‌روزافزو‌یقیتطب‌یمورد‌بررس‌رانیا‌یآن‌در‌نظام‌آموزش
فراهم‌ک رده‌‌‌یآن‌به‌زبان‌فارس‌ۀو‌توسع‌دیتول‌یرا‌برا‌نهیزم‌تواند‌یپژوهش‌م‌جیجهان،‌نتا‌یآموزش‌یها‌نظام

‌سوق‌دهد.‌برداده‌یمبتن‌یریگ‌میتصمبه‌‌یرا‌همگام‌با‌تحولات‌جهان‌رانیو‌مدارس‌ا

س نش    ،یلی(، س نش  حص    CBM) یدرس   ۀبرنام   یمبتن یریگ خواندن، اندازه :ها واژهکلید

‌.ادیشواهدبن ،ینیحکو
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 مقدمه. 8 

ه ای‌فراوان ی‌‌‌‌وتربی ت‌را‌ب ا‌چ الش‌‌‌‌ه ای‌تعل یم‌‌‌شرایط‌حاکم‌بر‌جوامع‌در‌عصر‌جدید‌نظام

فناوری،‌تغییر‌بافت‌جمعیتی‌جوامع‌و‌مواجه ۀ‌‌رو‌کرده‌است.‌عواملی‌چون‌رشد‌سریع‌‌روبه

های‌تعل یم‌‌‌ها‌با‌مسائل‌اقتصادی‌این‌پرسش‌مهم‌را‌پیش‌روی‌عاملان‌و‌مخاطبان‌نظام‌دولت

و‌تربیت‌قرار‌داده‌است‌که‌آیا‌مدارس‌ما‌اثربخشی‌لازم‌را‌دارند؟‌مروری‌بر‌روند‌تحولات‌

سوی‌افزایش‌اثربخشی‌‌ییرات‌بهدهد‌که‌جهت‌اصلی‌تغ‌خوبی‌نشان‌می‌وتربیت‌به‌حوزۀ‌تعلیم

گی ری‌ب ا‌‌‌‌برداده‌است.‌ای ن‌جه ت‌‌‌و‌مبتنی‌1های‌آموزشی‌با‌تکیه‌بر‌رویکرد‌شواهدبنیاد‌نظام

شناس ی‌و‌درم ان،‌ارزی ابی‌‌‌‌‌جای‌آس ی ‌‌تغییراتی‌از‌جمله‌گرایش‌به‌مداخلات‌زودهنگام‌به

منظ ور‌‌‌ای‌معتبر‌ب ه‌ه‌های‌سنجش‌اصیل‌و‌استفاده‌از‌داده‌ها‌و‌اقدامات‌با‌تکیه‌بر‌روش‌برنامه

ده د‌ک ه‌‌‌‌های‌آموزشی‌در‌مدارس‌همراه‌بوده‌است.‌این‌تح ولات‌نش ان‌م ی‌‌‌‌اتخاذ‌تصمیم

ای‌از‌عل م‌ک ه‌ارتب ان‌تنگ اتنگی‌ب ا‌س ایر‌عل ومی‌چ ون‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌منزل ۀ‌ش اخه‌‌‌امروزه‌امر‌تربیت‌ب ه‌

شناسی،‌سنجش‌و‌مدیریت‌دارد‌پذیرفته‌شده‌است.‌این‌مسئله‌در‌ادبیات‌علم ی‌رش تۀ‌‌‌‌روان

خوبی‌بازنمایی‌ش ده‌اس ت‌رم رل،‌اروی ن،‌گیمب ل‌‌‌‌‌‌‌قرن‌اخیر‌به‌طی‌نیم‌2سی‌مدرسهشنا‌روان

‌(.4‌،2222پیکاک‌و‌رنشاو

ه ایی‌‌‌رویکرد‌شواهدبنیاد‌شدیداً‌متکی‌بر‌سنجش‌است‌و‌این‌مدارس‌را‌نیازمند‌روی ه‌

ه ای‌معتب ری‌تولی د‌کنن د،‌رج(‌اج را،‌‌‌‌‌‌‌کند‌که‌رال ((‌داده‌‌گیری‌می‌برای‌سنجش‌و‌اندازه

ش ان‌ب رای‌طی (‌وس یعی‌از‌‌‌‌‌‌و‌تفسیرش ان‌س اده‌و‌کارآم د‌باش د‌و‌رت(‌نت ایج‌‌‌‌‌‌گذاری‌نمره

ه  ای‌گس  ترده‌و‌‌‌اس  تفاده‌باش  د.‌در‌ای  ن‌راس  تا،‌ت  لاش‌‌‌‌‌ه  ای‌آموزش  ی‌قاب  ل‌‌‌‌تص  میم

های‌دولتی‌فراوان ی‌در‌کش ورهای‌مختل (‌دنی ا‌ص ورت‌گرفت ه‌اس ت‌ک ه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌گذاری‌سرمایه

ه  ای‌مختل  (‌‌حیط  ه‌ه  ا‌و‌ابزاره  ای‌س  نجش‌ف  ردی‌و‌گروه  ی‌در‌حاص  لش‌ایج  اد‌روی  ه

گیری‌مبتنی‌‌شناختی‌و‌اجتماعی‌بوده‌است.‌در‌این‌بین،‌اندازه‌های‌تحصیلی،‌روان‌شایستگی

تنه ا‌منس ون‌نش ده‌ک ه‌‌‌‌‌‌س ال‌ن ه‌‌‌32از‌مزایایی‌برخوردار‌است‌ک ه‌پ ا‌از‌‌‌‌3بر‌برنامۀ‌درسی

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. evidence-based 

2. School Psychology 

3. Merrell, Ervin, Gimpel Peacock, & Renshaw 

4. Curriculum-Based Measurement (CBM) 



 08 | و همکاران زاده  حسن؛ یو چگونگ ییچرا ،یستیبر چ یخواندن: مرور یدرس ۀبر برنام یمبتن یریگ اندازه

ه ای‌‌‌های‌نظام‌مقبولیت‌و‌کاربردش‌بیش‌از‌هر‌زمان‌دیگری‌است‌و‌امروز‌به‌یکی‌از‌ستون

‌(.1‌،2212دهندۀ‌خدمات‌حمایتی‌چندسطحی‌تبدیل‌شده‌است‌ردنو‌موزشی‌ارائهآ

‌1871ام،‌نخس تین‌ب ار‌در‌س ال‌‌‌‌‌ب ی‌‌اختص ار‌س ی‌‌‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی،‌به‌اندازه

‌یاثربخش ‌‌س نجش‌در‌سوتا‌ب ا‌ه دف‌کم ه‌ب ه‌معلم ان‌‌‌‌‌‌‌از‌دانشگاه‌مینه‌2توسط‌استنلی‌دنو

(.‌اگرچ ه‌‌1871معرف ی‌ش د‌ردن و،‌‌‌‌‌دهند‌یائه‌مآموزان‌ار‌دانشیکایه‌که‌به‌‌ییها‌آموزش

ه ای‌تحص یلی‌پای ه‌رخوان دن‌و‌نوش تن(‌ب رای‌کودک ان‌‌‌‌‌‌‌‌‌تلاش‌اولیۀ‌دنو‌معط وف‌مه ارت‌‌

ه ا،‌‌‌مدارس‌استثنایی‌بود‌اما‌پژوهش‌و‌توسعه‌طی‌چهار‌ده ه‌باع ث‌گس ترش‌آن‌ب ه‌زمین ه‌‌‌‌‌

ه ای‌‌‌صمیمهای‌گوناگون‌برای‌پرداختن‌به‌دامنۀ‌وسیعی‌از‌ت‌های‌موضوعی‌و‌جمعیت‌حیطه

آموزشی‌شده‌است.‌با‌وجود‌پیشینۀ‌پژوهشی‌و‌کاربردی‌ای ن‌روی ه،‌ت ا‌ام روز‌تقریب اً‌ه ی ‌‌‌‌‌‌‌

ت ر‌‌‌مطالعۀ‌جامعی‌بر‌آن‌در‌ادبیات‌پژوهشی‌ما‌به‌زبان‌فارسی‌منتشر‌نشده‌اس ت.‌از‌آن‌مه م‌‌

های‌مختل(‌آن‌ج ز‌ب ا‌‌‌‌مند‌است‌و‌درک‌جنبه‌المللی‌این‌حوزه‌بسیار‌زمینه‌اینکه‌ادبیات‌بین

شود.‌بنابراین،‌پژوهش‌حاضر‌تلاشی‌است‌برای‌کاوشی‌‌ای‌میسر‌نمی‌هی‌بافتاری‌و‌زمینهنگا

گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌با‌نگاهی‌ب ه‌پیش ینۀ‌‌‌‌عمیق‌در‌چیستی،‌چرایی‌و‌چگونگی‌اندازه

سالۀ‌آن‌و‌توجه‌ویژه‌به‌کاربست‌آن‌در‌حوزۀ‌خواندن.‌ب دین‌منظ ور،‌پ ژوهش‌حاض ر‌‌‌‌‌ 32

گیری‌مبتنی‌بر‌برنام ۀ‌درس ی،‌ب ا‌تدکی د‌ب ر‌‌‌‌‌‌‌شکل‌گرفت:‌اندازه‌پیرامون‌سه‌پرسش‌کلیدی

‌خواندن،

‌چیست؟ (1

 ای‌توسعه‌یافت؟‌چرا‌و‌در‌چه‌زمینه (2

‌های‌آموزشی‌کمه‌کند؟‌تواند‌به‌نظام‌چگونه‌می (4

 روش
انج  ام‌ش  د.‌از‌ای  ن‌روش‌عموم  اً‌ب  رای‌‌4پ ژوهش‌حاض  ر‌ب  ه‌روش‌م  رور‌ادبی  ات‌یکپارچ  ه‌

ش ود‌‌‌ه ای‌جدی د‌اس تفاده‌م ی‌‌‌‌‌یافت ه‌ی ا‌موض وع‌‌‌‌هخ وبی‌توس ع‌‌‌ه ای‌ب ه‌‌‌پرداختن‌به‌موضوع

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Deno 

2. Stanley Deno 

3. integrative literature review 
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کم‌چهار‌دهه‌پیشینۀ‌پژوهش ی‌‌‌(.‌با‌توجه‌به‌اینکه‌موضوع‌پژوهش‌از‌دست1‌،2218راشنایدر

خارجی‌برخوردار‌است‌و‌از‌س وی‌دیگ ر‌در‌ادبی ات‌داخل ی‌ه ی ‌بررس ی‌ج امعی‌ب ر‌آن‌‌‌‌‌‌‌‌‌

تیابی‌به‌اه داف‌‌تواند‌روش‌مناسبی‌برای‌دس‌صورت‌نگرفته‌است،‌مرور‌ادبیات‌یکپارچه‌می

پژوهش‌باشد.‌این‌روش‌از‌چهار‌مرحلۀ‌متوالی‌تشکیل‌یافته‌اس ت:‌طراح ی‌م رورج‌اج رای‌‌‌‌‌

(.‌در‌ادامه،‌روند‌اجرای‌هر‌مرحل ه‌توص ی(‌‌‌2218مرورج‌تحلیلج‌و‌نگارش‌مرور‌راشنایدر،‌

‌خواهد‌شد.

ه ای‌اطلاع اتی‌و‌تعی ین‌‌‌‌‌وج و‌و‌بان ه‌‌‌های‌جست‌طراحی‌مرور‌شامل‌انتخاج‌عبارت

،‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌اندازههای‌‌ی‌ورود‌و‌خروت‌بود.‌بدین‌منظور،‌عبارتها‌ملاک

 curriculum-based،‌ام‌ب   ی‌س   ی،‌گی   ری‌مبتن   ی‌ب   ر‌برنام   ۀ‌درس   ی‌خوان   دن‌ان   دازه

measurement‌،curriculum-based measurement of reading‌،CBM‌،CBM-Rو‌‌

R-CBMسایه‌نت،‌الزویر‌و‌گوگل‌ب وکز‌‌های‌گوگل‌اسکالر،‌‌وجو‌در‌پایگاه‌برای‌جست‌

منزل ۀ‌‌‌ب ه‌‌گانۀ‌پ ژوهش‌‌های‌سه‌ارتبان‌محتوای‌سند‌با‌پرسشدر‌نظر‌گرفته‌شدند.‌همچنین،‌

وج وی‌‌‌ملاک‌ورود‌کلی‌تعیین‌شد.‌با‌این‌حال،‌با‌توجه‌به‌گستردگی‌دامنۀ‌بح ث،‌جس ت‌‌

چن د‌‌شده‌از‌دو‌بُع د‌در‌‌‌محدودی‌در‌پایگاه‌گوگل‌اسکالر‌صورت‌پذیرفت‌و‌عناوین‌یافت

دس ته:‌‌‌7ام،‌ش امل‌‌‌ب ی‌‌دستۀ‌موضوعی‌قرار‌گرفت:‌بعد‌اول،‌نح وۀ‌پ رداختن‌مقال ه‌ب ه‌س ی‌‌‌‌‌

های‌اجرا،‌تعی ین‌اثربخش ی،‌کاربس ت‌اب زاری،‌‌‌‌‌‌تعری(،‌روندها،‌کاربردها،‌ارزیابی،‌چالش

دسته:‌عمومی،‌خواندن،‌‌3ام،‌شامل‌‌بی‌اعتبارسنجیج‌و‌بعد‌دوم،‌محتوای‌موردسنجش‌با‌سی

های‌پژوهش،‌‌منظور‌تمرکز‌بیشتر‌بر‌پرسش‌رکیبی‌شامل‌خواندن.‌سپا‌بهغیر‌از‌خواندن،‌ت

‌های‌ورود‌و‌خروت‌به‌شرح‌زیر‌استفاده‌شد:‌های‌موضوعی‌برای‌تعیین‌دقیق‌ملاک‌از‌دسته

تعری (،‌‌»ه ای‌‌‌های‌ورود:‌قرار‌داشتن‌محتوای‌سند‌از‌بعد‌اول‌در‌یک ی‌از‌دس ته‌‌‌ملاک ≠

عمومی،‌خوان دن،‌ترکیب ی‌‌‌»های‌‌در‌یکی‌از‌دسته‌و‌از‌بعد‌دوم«‌روندها،‌کاربردها،‌ارزیابی

‌«شامل‌خواندن

ه  ای‌‌ه  ای‌خ  روت:‌ق  رار‌داش  تن‌محت  وای‌س  ند‌از‌بع  د‌اول‌در‌یک  ی‌از‌دس  ته‌‌‌م  لاک ≠

ی ا‌از‌بع د‌دوم‌در‌دس تۀ‌‌‌‌«‌های‌اجرا،‌تعیین‌اثربخشی،‌کاربست‌ابزاری،‌اعتبارس نجی‌‌چالش»
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Snyder 
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‌«.غیر‌از‌خواندن»

ب رده‌‌‌ه ای‌ن ام‌‌‌های‌منتخ ‌در‌پایگاه‌بارتوجوی‌ع‌مرحلۀ‌دوم،‌اجرای‌مرور،‌با‌جست

آغ از‌ش د.‌در‌ای ن‌مرحل ه،‌ب رای‌م دیریت‌اس ناد‌از‌‌‌‌‌‌‌‌‌1324طی‌بازۀ‌زمانی‌بهمن‌ت ا‌اس فند‌‌‌

م ورد‌ش امل‌‌‌‌224سند‌یکتا‌در‌مجموع‌‌718(.‌از‌میان‌1استفاده‌شد‌رشکل‌‌‌1پروتکل‌پریزما

ه ای‌‌‌م رتبط‌ب ا‌م لاک‌‌‌‌نامه،‌رساله‌و‌گزارش‌دارای‌عناوین‌مقاله،‌کتاج،‌فصل‌کتاج،‌پایان

ه ا‌ب ا‌‌‌‌ورود‌شناخته‌شد.‌سپا،‌چکیدۀ‌هر‌یه‌از‌ای ن‌اس ناد‌مطالع ه‌و‌انطب اق‌محت وای‌آن‌‌‌‌‌

های‌خروت‌شناخته‌‌مورد‌دارای‌ملاک‌88های‌ورود‌مجدداً‌بررسی‌شد.‌از‌این‌میان،‌‌ملاک

ه‌دستۀ‌موضوعی‌ریادشد‌3مورد‌برای‌مطالعه‌انتخاج‌شد.‌در‌ادامه،‌این‌موارد‌در‌‌122شد‌و‌

منظور‌مرور‌‌ترتی ‌تاریخ‌مرت ‌شد.‌سپا،‌به‌بندی‌و‌به‌های‌ورود،‌بُعد‌اول(‌طبقه‌در‌ملاک

‌34برداری‌انجام‌شد.‌از‌ای ن‌می ان،‌‌‌‌سند‌مطالعه‌و‌همزمان‌یادداشت‌122اسناد،‌ابتدا‌چکیدۀ‌

(.‌ای  ن‌م  وارد‌عم  دتاً‌توس  ط‌‌1م  ورد‌ب  رای‌مطالع  ۀ‌م  تن‌کام  ل‌انتخ  اج‌ش  دند‌رج  دول‌‌‌

ام‌یا‌متخصص ین‌س نجش‌ب ا‌ه دف‌معرف ی‌آن،‌توس ط‌متخصص ین‌‌‌‌‌‌‌‌‌بی‌دهندگان‌سی‌توسعه

ه ای‌‌‌شناسی‌با‌هدف‌ارزیابی‌آن‌یا‌توسط‌پژوهشگران‌دیگر‌با‌ه دف‌م رور‌پیش رفت‌‌‌‌روش

مورد‌دیگر‌نیز‌عمدتاً‌ش امل‌تش ریی‌یک ی‌از‌کاربرده ای‌‌‌‌‌‌74اند.‌‌اخیر‌این‌حوزه‌انجام‌شده

ها‌به‌مطالعۀ‌چکیده‌اکتفا‌شد.‌در‌‌ام‌و‌کاربست‌آن‌در‌مدارس‌بود‌که‌برای‌آن‌بی‌خاص‌سی

ت رین‌عام ل،‌جه ت‌و‌عم ق‌‌‌‌‌‌عنوان‌اصلی‌های‌پژوهش‌به‌سراسر‌فرایند‌مطالعۀ‌اسناد،‌پرسش

مطالعه‌را‌هدایت‌کرد.‌همچنین،‌در‌مواردی‌که‌نیاز‌به‌مطالعۀ‌بیشتر‌ب ود‌ب ه‌برخ ی‌از‌من ابع‌‌‌‌‌

‌موجود‌در‌اسناد‌رجوع‌شد.

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. PRISMA 
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 پریزما برای مدیریت اسناد. نمودار 8شکل 

 

ها‌با‌رویکردی‌تحلیلی‌و‌انتقادی‌مرور‌شد‌و‌در‌راستای‌پاسخ‌‌در‌مرحلۀ‌سوم،‌متن‌یادداشت

گانه‌انسجام‌یافت.‌در‌نهایت،‌مرحلۀ‌چهارم‌با‌نگارش‌م رور‌پای ان‌یاف ت.‌‌‌‌‌های‌سه‌به‌پرسش

اوری‌کیفی ت‌‌منظور‌حفظ‌استانداردهای‌کیفی،‌از‌دو‌فهرست‌د‌در‌تمام‌مراحل‌پژوهش،‌به

‌(‌ارائه‌شده‌است‌استفاده‌شد.2221ر‌1(‌و‌توراکو2218مرور‌یکپارچه‌که‌از‌سوی‌اشنایدر‌ر

 . فهرست اسناد منتخب برای ورود به مطالعه8جدول 

‌نوع‌منبع
‌محتوای‌سند

‌ارزیابی‌کاربردها‌روندها‌تعریف

‌مقاله (2221استکر،‌فوکا‌و‌فوکا‌ر
‌ 

*‌
 

‌مقاله (2222کلاگ‌و‌زایمن‌ر-اسکینر،‌ندنریپ،‌بردلی
‌  

* 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Torraco 
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‌نوع‌منبع
‌محتوای‌سند

‌ارزیابی‌کاربردها‌روندها‌تعریف

‌*‌فصل‌کتاج (2211اکرت،‌کادینگ‌و‌دان‌ر
 

* * 

‌مقاله (2227آردوین،‌روف،‌کلابنیه‌و‌کارفولایت‌ر
‌  

* 

‌مقاله‌(1882پاتر‌و‌وامر‌ر
‌  

* 

‌مقاله (2213پاتون،‌رشلی‌و‌اپلتون‌ر
‌  

* 

‌مقاله (1888پاولسن‌ر
‌

*‌*‌
 

‌مقاله (2212کامینگز،‌بیانکاروسا‌و‌فین‌رپچر،‌
‌

*‌*‌
 

‌مقاله (2214تیندال‌ر
‌

* 
 

* 

‌فصل‌کتاج (2212جرمان‌ر
‌ 

* 
 

 *‌*‌فصل‌کتاج (2212جنکینز‌و‌فوکا‌ر
  

‌*‌مقاله (1871دنو‌ر
 

* 
 

‌*‌مقاله (1878دنو‌ر
 

* 
 

 * *‌*‌مقاله (1882دنو‌ر
 

 * *‌*‌فصل‌کتاج (1884دنو‌ر
 

 * *‌*‌مقاله ال((2224دنو‌ر
 

 * *‌*‌مقاله ج(2224دنو‌ر
 

‌*‌مقاله (1872دنو،‌مارستون‌و‌تیندال‌ر
 

* 
 

 *‌*‌فصل‌کتاج (2214شین‌ر
  

‌مقاله (1882شین،‌ناتسون،‌گود،‌تیلی‌و‌کالینز‌ر
‌  

* 

‌*‌مقاله (2222فور،‌برک‌و‌مارتین‌ر
 

* 
 

‌*‌فصل‌کتاج (1884فوکا‌ر
 

* 
 

 * *‌*‌مقاله (2223فوکا‌ر
 

 *‌*‌مقاله (2218ر‌فوکا
 

* 

‌*‌مقاله (1881فوکا‌و‌فوکا‌ر
 

* 
 

‌مقاله (2213فوکا،‌فوکا‌و‌هملت‌ر
‌

* * 
 

‌مقاله (1882فوکا،‌فوکا،‌بیشپ‌و‌هملت‌ر
‌ 

* * 

‌مقاله (2224فوکا،‌فوکا،‌هاسپ‌و‌هملت‌ر
‌ 

* * 

‌فصل‌کتاج (2212اسمیت‌و‌کامینگز‌ر-گود،‌کامینسکی،‌فین،‌پاول
‌

* * 
 

‌مقاله (2212لمبه‌ر
‌ 

* 
 

‌فصل‌کتاج (2212لمبه،‌کارلایل‌و‌پاچ‌ر
‌ 

* 
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‌نوع‌منبع
‌محتوای‌سند

‌ارزیابی‌کاربردها‌روندها‌تعریف

‌فصل‌کتاج (2212مارستون‌ر
‌ 

* 
 

‌*‌مقاله (1871مارستون‌و‌مگنوسون‌ر
 

* 
 

‌*‌مقاله (1888مدلاین‌و‌ولدال‌ر
 

* 
 

‌مقاله (2223مدلاین‌و‌ولدال‌ر
‌ 

* * 

‌مقاله (2212کی ‌ر‌آلنی‌و‌مه‌مه
‌ 

* 
 

‌مقاله (1884مهرنز‌و‌کلاریزیو‌ر
‌  

* 

‌مقاله (2223مارگولیا‌ر-وازکوئز،‌لاکمن،‌لوریا‌گارو،‌تان‌و‌کلر
‌

* * 
 

‌مقاله (2213ویا‌و‌فریزن‌ر
‌ 

* * 

‌مقاله (2228ویمن،‌والاس،‌ویلی،‌تیها‌و‌اسپین‌ر
‌

* * 
 

‌*‌مقاله (2224هاسپ‌و‌هاسپ‌ر
 

* 
 

‌فصل‌کتاج (2212هاسپ‌و‌هاسپ‌ر
‌

* 
 

* 

‌*‌کتاج (2212هاسپ،‌هاسپ‌و‌هاول‌ر
 

* * 

 ها یافته

 گیری مبتنی بر برنامۀ درسی چیست؟ اندازه
گی ری‌اس تانداردی‌اس ت‌ک ه‌عملک رد‌‌‌‌‌‌‌گی ری‌مبتن ی‌ب ر‌برنام ۀ‌درس ی‌روی ۀ‌ان دازه‌‌‌‌‌‌‌‌اندازه

‌1های‌تحصیلی‌پایه‌شامل‌خواندن،‌نوشتن،‌ریاضی،‌سواد‌آغازین‌آموزان‌را‌در‌مهارت‌دانش

رمث ل‌عل وم‌و‌مطالع ات‌اجتم اعی(‌‌‌‌‌‌2نی از‌س وادآموزی(‌و‌ح وزۀ‌محت وا‌‌‌‌‌های‌پ یش‌‌رمهارت

ای‌از‌‌(.‌در‌ای  ن‌روش‌از‌مجموع  ه4‌،2212کن  د‌رهاس  پ،‌هاس  پ‌و‌ه  اول‌س  ازی‌م  ی‌نمای  ه

آم وزان‌و‌‌‌گیری‌مکرر‌عملکرد‌دانش‌برای‌اندازه‌3گیری‌موسوم‌به‌کاوشگر‌ابزارهای‌اندازه

شود.‌این‌روی ه‌اس تاندارد‌اس ت‌ب ه‌‌‌‌‌‌وصی(‌نتایج‌استفاده‌میاز‌نمودارهای‌گرافیکی‌برای‌ت

گ ذاری‌کاوش گرها،‌ترس یم‌و‌تفس یر‌نموداره ا‌و‌اتخ اذ‌‌‌‌‌‌‌‌این‌معنا‌که‌طراحی،‌اج را‌و‌نم ره‌‌

(.‌از‌1‌،2214های‌آموزشی‌بر‌اساس‌نتایج‌آن‌تابع‌دستورکار‌مشخص ی‌اس ت‌رش ین‌‌‌‌تصمیم
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. early literacy 

2. content area 

3. Hosp, Hosp, & Howell 

4. probe 

5. Shinn 
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‌رد:توان‌به‌موارد‌زیر‌اشاره‌ک‌های‌آن‌می‌ترین‌ویژگی‌مهم

ه ای‌‌‌آموز‌در‌مه ارت‌‌گیری‌عملکرد‌دانش‌در‌این‌روش‌برای‌اندازه‌:تکلیف واحد سالانه

ش ود.‌ف ر ‌‌‌‌تحصیلی‌پایه‌نظیر‌خواندن‌از‌یه‌تکلی(‌واحد‌در‌تمام‌طول‌سال‌استفاده‌می

برای‌کلیت‌آن‌مه ارت‌باش د.‌‌‌«‌شاخصی‌حیاتی»تواند‌‌بر‌این‌است‌که‌این‌تکلی(‌واحد‌می

ه ایی‌س اده‌ام ا‌حی اتی‌‌‌‌‌‌توان‌وضعیت‌س لامتی‌ب دن‌را‌ب ا‌ش اخ ‌‌‌‌‌میبنابراین،‌همانطور‌که‌

ه ای‌تحص یلی‌پای ه‌نی ز‌‌‌‌‌‌همچون‌دم ا‌و‌فش ار‌خ ون‌س نجید،‌عملک رد‌ک ودک‌در‌مه ارت‌‌‌‌‌‌‌

منزلۀ‌شاخ ‌کلی‌مه ارت‌‌‌به‌1گیری‌است.‌برای‌مثال،‌عموماً‌از‌سیالی‌بلندخوانی‌اندازه‌قابل

توان د‌از‌روی‌‌‌هایی‌که‌ک ودک‌م ی‌‌‌هشود‌که‌عبارت‌است‌از‌تعداد‌واژ‌خواندن‌استفاده‌می

درستی‌بخواند.‌اهمیت‌استفاده‌از‌تکلی (‌واح د‌ب رای‌‌‌‌‌دقیقه‌به‌1متن‌پیوستۀ‌معیار‌در‌مدت‌

ت وان‌تغیی ر‌در‌س طی‌مه ارت‌‌‌‌‌‌گی ری‌مک رر‌م ی‌‌‌‌یه‌سال‌تحصیلی‌آنجاست‌ک ه‌ب ا‌ان دازه‌‌‌

ار‌خوبی‌رصد‌کرد‌و‌عملکرد‌او‌را‌در‌مقایسه‌با‌عملک رد‌گذش تۀ‌خ ودش‌ق ر‌‌‌‌‌کودک‌را‌به

‌(.1882های‌موازی‌است‌ردنو،‌‌ای‌از‌فرم‌داد.‌بدین‌منظور،‌هر‌کاوشگر‌شامل‌مجموعه

استفاده‌از‌شاخصی‌حیاتی‌برای‌بازنمایی‌کلیت‌یه‌مه ارت‌ب دون‌پش توانۀ‌‌‌‌‌:بسندگی فنی

قبول‌نیست.‌بدین‌منظور،‌از‌تعیین‌روایی‌ملاکی‌رهمبستگی‌نمرات‌کاوشگر‌ب ا‌‌‌تجربی‌قابل

ه ای‌روای ی‌و‌‌‌‌ش ود.‌س ایر‌جنب ه‌‌‌‌لی‌مهارت‌خواندن(‌استفاده‌میهای‌سنجش‌ک‌سایر‌آزمون

پایایی‌کاوشگرها‌نیز‌طی‌چند‌دهۀ‌اخیر‌با‌شواهد‌پژوهشی‌فراوان ی‌ب ه‌تدیی د‌رس یده‌اس ت‌‌‌‌‌‌

ای‌از‌روند‌تولید‌و‌توسعۀ‌‌(.‌همواره‌بخش‌عمده2‌،2213رکیلگوس،‌مته،‌ماگین‌و‌توماسولا

‌ها‌اختصاص‌داشته‌است.‌سنجی‌آن‌های‌روان‌کاوشگرها‌به‌بررسی‌ویژگی

گی ری‌‌‌های‌نوش تاری‌از‌ان دازه‌‌‌جای‌آزمون‌در‌این‌روش‌عمدتاً‌به‌:گیری از عملکرد نمونه

ب رد،‌‌‌به ره‌م ی‌‌‌4شود.‌این‌شیوه‌که‌از‌اصول‌تحلیل‌رفت ار‌کاربس ته‌‌‌مستقیم‌رفتار‌استفاده‌می

ظ ار‌‌شامل‌مشاهدۀ‌مستقیم‌و‌شمارش‌رفت ار‌آم ات‌در‌موقعی ت‌تکلی (‌اس ت.‌بن ابراین،‌انت‌‌‌‌‌‌

‌ج(.2224تری‌از‌مهارت‌هدف‌ارائه‌کند‌ردنو،‌‌رود‌که‌نتایج‌آن‌بازنمایی‌واقعی‌می

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Oral Reading Fluency (ORF) 

2. Kilgus, Methe, Maggin, & Tomasula 

3. Applied Behavior Analysis (ABA) 
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برد‌و‌تدارک‌آن‌ب رای‌‌‌های‌اجرا‌و‌تفسیر‌آسان‌و‌سریع‌بهره‌می‌این‌روش‌از‌شیوه‌:کارآیی

‌(.2214نیاز‌از‌هزینه،‌مواد‌مصرفی‌یا‌نیروی‌انسانی‌زیاد‌است‌رشین،‌‌اجرای‌مکرر‌بی

‌آموخت ه‌ش ود‌‌آنچه‌باید‌بر‌برنامۀ‌درسی،‌چنانکه‌از‌نامش‌پیداست،‌گیری‌مبتنی‌‌اندازه

ت وان‌آن‌را‌‌‌ده د‌و‌ب ه‌هم ین‌دلی ل‌م ی‌‌‌‌‌‌آموخته‌شده‌است‌ق رار‌م ی‌‌آنچه‌‌سنجشمبنای‌‌را

(.‌این‌2‌،2213دانست‌رفوکا،‌فوکا‌و‌هملت‌1زیرمجموعۀ‌سنجش‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی

ه ای‌اس تاندارد‌رمث ل‌‌‌‌‌جش‌ک ه‌از‌آزم ون‌‌های‌س ن‌‌برده‌را‌از‌سایر‌شیوه‌های‌نام‌ویژگی‌رویه

کن د.‌بن ابراین،‌‌‌‌کنند‌جدا‌م ی‌‌های‌آموزشی‌استفاده‌می‌گیری‌هوش‌و‌استعداد(‌برای‌تصمیم

ریکس انی‌آنچ ه‌‌‌‌4گیری‌مبتنی‌ب ر‌برنام ۀ‌درس ی‌از‌آن‌جه ت‌ک ه‌از‌اص ل‌همس ویی‌‌‌‌‌‌‌‌اندازه

ای‌بهبود‌رسنجش‌بر‌3شود(‌و‌سنجش‌تکوینی‌گیری‌می‌شود‌و‌آنچه‌اندازه‌آموزش‌داده‌می

ه ای‌رای ج‌‌‌‌برد‌با‌سنجش‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌مشترک‌است‌اما‌ب ا‌ش یوه‌‌‌آموزش(‌بهره‌می

آم وز‌‌‌طور‌کلی،‌میزان‌یادگیری‌دان ش‌‌(.‌به2212هایی‌دارد‌رهاسپ‌و‌همکاران،‌‌آن‌تفاوت

گی  ری‌تس  لط‌ب  ر‌‌‌‌ت  وان‌ب  ه‌دو‌ش  یوه‌س  نجید:‌ان  دازه‌‌‌‌از‌محت  وای‌برنام  ۀ‌درس  ی‌را‌م  ی‌‌

.‌در‌حال ت‌نخس ت‌ک ه‌ش یوۀ‌رای ج‌‌‌‌‌‌2گی ری‌نتیج ۀ‌کل ی‌‌‌‌ج‌و‌اندازه1های‌خاص‌مهارت‌خرده

ه ای‌‌‌مه ارت‌‌ای‌از‌خ رده‌‌سنجش‌در‌مدارس‌است،‌مهارت‌کلی‌رمثل‌خواندن(‌به‌مجموع ه‌

شود‌و‌فر ‌بر‌آن‌است‌ک ه‌‌‌،‌تا‌آخر(‌تقسیم‌می2،‌درس‌1متوالی‌رمثل‌خواندن‌متن‌درس‌

شود.‌‌و‌در‌کلیت‌مهارت‌منتهی‌میها‌در‌نهایت‌به‌تسلط‌ا‌آموز‌بر‌هر‌یه‌از‌آن‌تسلط‌دانش

ش ود.‌‌‌ای‌از‌طول‌سال‌سنجیده‌می‌طور‌جداگانه‌در‌نقطه‌ها‌به‌مهارت‌سپا،‌هر‌یه‌از‌خرده

در‌حالت‌دوم،‌از‌یه‌تکلی(‌واحد‌که‌معرف‌مهارت‌کلی‌مط ابق‌ب ا‌اه داف‌پای ان‌س ال‌‌‌‌‌‌

گیری‌‌زه(.‌اندا8‌،1888شود‌رمدلاین‌و‌ولدال‌است‌مکرراً‌در‌طول‌سال‌تحصیلی‌استفاده‌می

ه ای‌س نجش‌‌‌‌برد‌و‌ب دین‌ترتی  ‌از‌س ایر‌روی ه‌‌‌‌‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌از‌شیوۀ‌دوم‌بهره‌می

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Curriculum-Based Assessment (CBA) 

2. Fuchs, Fuchs, & Hamlett 

3. alignment 

4. formative assessment 

5. Specific Subskill Mastery Measurement (SSMM) 

6. General Outcome Measurement (GOM) 

7. Madelaine & Wheldall    
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‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌متمایز‌است.

ه ای‌رای ج‌‌‌‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌نسبت‌به‌س ایر‌ش یوه‌‌‌های‌متمایز‌اندازه‌ویژگی

حد‌سالانه‌معلمان‌را‌از‌سنجش‌کلاسی‌با‌مزایایی‌همراه‌است.‌نخست،‌استفاده‌از‌تکلی(‌وا

ان د‌ب ه‌اس تفاده‌از‌‌‌‌‌به ره‌‌های‌مختل(‌که‌احتمالاً‌از‌بس ندگی‌فن ی‌ک افی‌ب ی‌‌‌‌‌طراحی‌آزمون

دهد.‌دوم،‌س ادگی‌و‌‌‌کنند‌سوق‌می‌های‌معتبری‌تولید‌می‌کاوشگرهای‌استانداردی‌که‌داده

م دت‌در‌عملک رد‌‌‌‌امکان‌اجرای‌مکرر‌کاوشگرها‌معلمان‌را‌به‌تغیی رات‌کوچ ه‌و‌کوت اه‌‌‌

کند‌که‌منجر‌ب ه‌چ ابکی‌آم وزش‌و‌تطبی ق‌بیش تر‌آن‌ب ا‌نیازه ای‌‌‌‌‌‌‌‌‌آموزان‌حساس‌می‌انشد

(.‌سوم،‌بازنمایی‌نتایج‌در‌قال ‌نمودارهای‌سری‌زمانی‌منج ر‌‌1871شود‌ردنو،‌‌کودکان‌می

ها‌و‌تسهیل‌ارتبان‌میان‌ک ادر‌آموزش ی،‌خ انواده‌و‌ک ودک‌در‌راس تای‌‌‌‌‌‌‌به‌تفسیر‌بهتر‌داده

‌(.2212شود‌رهاسپ‌و‌هاسپ،‌‌های‌آموزشی‌می‌یماتخاذ‌طی(‌وسیعی‌از‌تصم

این‌رویکرد‌سنجش‌بیش‌از‌هر‌زمینۀ‌موضوعی‌دیگری‌در‌خواندن‌توسعه‌یافته‌است.‌

از‌ابتدای‌معرفی‌آن‌تا‌امروز‌بیشترین‌ک اربرد‌و‌‌‌1گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌خواندن‌اندازه

ترین‌ادبیات‌پژوهشی‌را‌به‌خ ود‌اختص اص‌داده‌اس ت‌رپچ ر،‌ک امینگز،‌بیانکاروس ا‌و‌‌‌‌‌‌‌‌فربه

ان د‌و‌ه ر‌‌‌‌تفکیه‌پایۀ‌تحصیلی‌توس عه‌یافت ه‌‌‌(.‌کاوشگرهای‌مختل(‌خواندن‌به2‌،2212فین

برن د.‌در‌هم ۀ‌کاوش گرهای‌‌‌‌‌می‌گذاری‌و‌تفسیر‌استاندارد‌بهره‌های‌اجرا،‌نمره‌یه‌از‌شیوه

عنوان‌تع داد‌رفت ار‌آم ات‌رب رای‌مث ال،‌‌‌‌‌‌‌است‌که‌به‌4شود‌نرن‌گیری‌می‌خواندن‌آنچه‌اندازه

ش ود.‌در‌بیش تر‌کاوش گرها‌رفت ار‌‌‌‌‌‌ش ده(‌ب ر‌دقیق ه‌تعری (‌م ی‌‌‌‌‌‌درستی‌خوان ده‌‌های‌به‌واژه

‌1ک ن‌اس ت‌ت ا‌‌‌‌های‌بالاتر‌این‌زمان‌مم‌شود‌اما‌برای‌پایه‌دقیقه‌مشاهده‌می‌1آزمودنی‌برای‌

دقیقه‌نیز‌افزایش‌یابد.‌معمولاً‌هر‌کاوشگر‌شامل‌دو‌نسخه‌استج‌یک ی‌ش امل‌م واد‌آزم ون‌‌‌‌‌

ب  رای‌آزم  ودنی‌و‌دیگ  ری‌ش  امل‌دس  تور‌اج  را‌و‌ج  داول‌ثب  ت‌مش  اهدات‌رفت  اری‌ب  رای‌‌

آزمونگر.‌افزون‌ب ر‌ای ن،‌عم دۀ‌کاوش گرهای‌معتب ر‌موج ود‌از‌هنجاره ای‌مل ی‌و‌محل ی‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

خوردارند‌که‌دامنۀ‌تغییرات‌عملکرد‌را‌به‌سه‌ی ا‌چه ار‌س طی،‌از‌‌‌‌تفکیه‌پایۀ‌تحصیلی‌بر‌به

‌(.2212کنند‌رهاسپ‌و‌همکاران،‌‌بندی‌می‌وضعیت‌مطلوج‌تا‌نیازمند‌حمایت‌شدید،‌طبقه
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Curriculum-Based Measurement of Reading (CBM-R) 

2. Petscher, Cummings, Biancarosa, & Fien 

3. rate 
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از‌میان‌کاوشگرهای‌خواندن،‌معتبرترین‌شاخ ‌برای‌سنجش‌مهارت‌کل ی‌خوان دن‌‌‌

(.‌هر‌یه‌1871معرفی‌شد‌ردنو،‌توسط‌دنو‌‌1872سیالی‌بلندخوانی‌است‌که‌در‌اوایل‌دهۀ‌

های‌موازی‌این‌کاوشگر‌شامل‌متنی‌پیوسته‌در‌سطی‌پایۀ‌تحصیلی‌است.‌برای‌اجرای‌‌از‌فرم

خواهد‌ک ه‌م تن‌را‌ب ا‌‌‌‌‌دهد‌و‌از‌او‌می‌آموز‌را‌در‌مقابلش‌قرار‌می‌آن،‌آزمونگر‌نسخۀ‌دانش

خۀ‌خ ود‌تع داد‌‌‌کن د‌و‌در‌نس ‌‌‌دقیقه‌فعال‌می‌1سنج‌را‌برای‌‌صدای‌بلند‌بخواند،‌سپا‌زمان

کن د.‌در‌‌‌دقیق ه‌ثب ت‌م ی‌‌‌‌1شده‌و‌خطاه ای‌او‌را‌در‌ب ازۀ‌زم انی‌‌‌‌‌درستی‌خوانده‌های‌به‌واژه

آموز‌بر‌نمودارهای‌سری‌زمانی‌رمحور‌افقی‌زمان‌و‌مح ور‌عم ودی‌‌‌‌نهایت،‌عملکرد‌دانش

ای‌و‌شی ‌پیشرفت‌‌های‌نقطه‌شود‌و‌از‌داده‌شده(‌ترسیم‌می‌درستی‌خوانده‌های‌به‌تعداد‌واژه

‌(.1‌،2218کنا‌شود‌راستال،‌فلانیگان‌و‌مه‌ای‌اهداف‌مختل(‌استفاده‌میبر

عن وان‌شاخص ی‌حی اتی‌ب رای‌مه ارت‌کل ی‌خوان دن‌از‌پش توانۀ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌سیالی‌بلندخوانی‌ب ه‌

دهد‌این‌تکلی(‌در‌عین‌سادگی،‌چیزی‌ب یش‌‌‌ای‌برخوردار‌است‌که‌نشان‌می‌پژوهشی‌غنی

بازنمایی‌کند‌رلمبه،‌کارلای ل‌و‌‌‌تواند‌درک‌مطل ‌را‌نیز‌از‌رمزگشایی‌صرف‌است‌و‌می

حال،‌خالی‌از‌اشکال‌نیست.‌نخست،‌روایی‌صوری‌آن‌از‌سوی‌کاربران‌‌(.‌بااین2‌،2212پاچ

ه ای‌‌‌ب ودن،‌اج رای‌آن‌در‌ک لاس‌‌‌‌دلی ل‌ف ردی‌‌‌انتقاد‌قرار‌گرفت ه‌اس ت.‌همچن ین،‌ب ه‌‌‌‌ مورد

زایش‌تس لط‌‌بر‌تلقی‌شده‌است.‌افزون‌بر‌این،‌نشان‌داده‌شده‌است‌که‌با‌اف ‌‌پرجمعیت‌زمان

یاب د‌و‌از‌اعتب ارش‌‌‌‌های‌بالاتر،‌همبستگی‌آن‌با‌درک‌مطل ‌ک اهش‌م ی‌‌‌بر‌خواندن‌در‌پایه

(.‌ای ن‌‌‌2223،و‌ول دال‌‌نیم دلا‌شود‌ر‌منزلۀ‌شاخصی‌برای‌مهارت‌کلی‌خواندن‌کاسته‌می‌به

‌سوق‌داده‌است.‌4عوامل‌پژوهشگران‌را‌به‌توسعۀ‌کاوشگر‌دیگری‌موسوم‌به‌هزارتو

اینکه‌از‌ق دمت‌و‌پش توانۀ‌پژوهش ی‌س یالی‌بلن دخوانی‌برخ وردار‌‌‌‌‌‌‌کاوشگر‌هزارتو‌با‌

ه ای‌‌‌ترین‌کاوشگر‌خواندن‌برای‌پایه‌عنوان‌اصلی‌نیست،‌اما‌توانسته‌است‌جایگاه‌خود‌را‌به

واژه‌‌212ک م‌‌‌های‌موازی‌آن‌شامل‌متنی‌پیوسته‌با‌دست‌متوسطه‌تثبیت‌کند.‌هر‌یه‌از‌فرم

ر‌پنجمین‌واژه‌رتا‌هفتمین،‌در‌برخ ی‌کاوش گرها(‌‌‌جز‌جملات‌ابتدایی‌و‌انتهایی،‌ه‌است.‌به

(‌گزینه‌یکی‌را‌انتخ اج‌کن د.‌ب رای‌‌‌‌1رتا‌‌4از‌متن‌حذف‌شده‌است‌و‌آزمودنی‌باید‌از‌بین‌
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Stahl, Flanigan, & McKenna 

2. Lembke, Carlisle, & Poch 

3. maze 
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(.‌2218ش ود‌راس تال‌و‌همک اران،‌‌‌‌‌دقیقه‌زم ان‌در‌نظ ر‌گرفت ه‌م ی‌‌‌‌‌1تا‌‌4اجرای‌آن‌معمولاً‌

مبس  تگی‌ب  الای‌آن‌ب  ا‌مزای  ایی‌همچ  ون‌روای  ی‌ص  وری‌ب  الا،‌امک  ان‌اج  رای‌گروه  ی‌و‌ه

عن وان‌‌‌ه ای‌ب الاتر،‌ب ه‌‌‌‌های‌درک‌مطل ‌این‌کاوشگر‌را‌به‌ابزار‌محب وبی‌ب رای‌پای ه‌‌‌‌آزمون

‌.(1،‌2228نیو‌اسپ‌هایت‌،یلیوالاس،‌و‌من،یومکمل‌سیالی‌بلندخوانی،‌تبدیل‌کرده‌است‌ر

نیازهای‌س واد‌خوان دن‌اس ت‌‌‌‌‌محدودیت‌دیگر‌سیالی‌بلندخوانی‌وابستگی‌آن‌به‌پیش

های‌اخیر‌‌کند.‌بنابراین،‌در‌سال‌تر‌محدود‌می‌های‌اول‌و‌پایین‌اده‌از‌آن‌را‌برای‌پایهکه‌استف

ه ای‌س واد‌آغ ازین‌‌‌‌‌اند‌ک ه‌ب ه‌س نجش‌مه ارت‌‌‌‌‌مجموعۀ‌دیگری‌از‌کاوشگرها‌توسعه‌یافته

رآگ اهی‌از‌قواع د‌چ ا ‌‌‌‌‌2پردازندج‌از‌جمله‌مفاهیم‌نوش تار‌‌خوانی‌می‌نیاز‌روان‌منزلۀ‌پیش‌به

محتوا‌در‌صفحات‌کتاج‌از‌راست‌به‌چپ‌و‌از‌بالا‌به‌پایین‌است(،‌آگاهی‌مثل‌اینکه‌توالی‌

واجی‌رآگاهی‌از‌اینکه‌در‌زبان‌شنیداری‌هر‌واژه‌از‌واحدهای‌آوایی‌مجزایی‌تشکیل‌ش ده‌‌

های‌الفب ایی(‌و‌رمزگش ایی‌رتوان ایی‌‌‌‌‌است(،‌آواشناسی‌رآگاهی‌از‌تناظر‌میان‌آواها‌و‌نشانه

ب ین‌ای ن‌کاوش گرها‌ب رای‌‌‌‌‌‌.‌روای ی‌پ یش‌‌(4،‌2214ن دال‌یتره ا(‌‌‌خواندن‌حروف‌الفبا‌و‌واژه

ه ای‌بس یاری‌تدیی د‌ش ده‌اس ت‌‌‌‌‌‌‌های‌ابتدایی‌توسط‌پژوهش‌عملکرد‌تحصیلی‌بعدی‌در‌پایه

(.‌همچنین،‌گرایش‌روزافزون‌به‌مداخلات‌زودهنگام‌زمینه‌را‌برای‌گسترش‌3‌،2221ردیبلز

‌ج(.2224و،‌ها‌در‌سنین‌پیش‌از‌دبستان‌فراهم‌کرده‌است‌ردن‌کاربرد‌آن

طی‌سالیان‌اخیر‌نهادهای‌دانشگاهی،‌دولت ی‌و‌تج اری‌مختلف ی‌ب ه‌طراح ی‌و‌توس عۀ‌‌‌‌‌‌‌

ان د‌ک ه‌‌‌‌نیازهای‌آن‌پرداخته‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌خواندن‌و‌پیش‌کاوشگرهای‌اندازه

ش  امل‌فهرس  تی‌از‌‌‌2ه  ا‌از‌نس  خۀ‌الکترونیک  ی‌نی  ز‌برخوردارن  د.‌ج  دول‌‌‌‌‌بس  یاری‌از‌آن

‌نهادهای‌فعال‌در‌این‌حوزه‌است.‌مشهورترین‌محصولات‌و

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Wayman, Wallace, Wiley, Tichá, & Espin 

2. concepts of print 

3. Tindal 

4. DIBELS 



 8434بهار  |  81شمارة  | ششمسال  | درسی  های کیفی در برنامه پژوهش  فصلنامه  | 43

 آغازینخواندن و سواد  یکاوشگرها دهندة . فهرست مشهورترین نهادهای توسعه7جدول 

نهاد‌

‌تولیدکننده
‌پایگاه‌اینترنتی‌نشان‌تجاری‌محصول

‌دانشگاه‌اورگان
های‌پایۀ‌سواد‌‌های‌پویای‌مهارت‌شاخ 

‌آغازین
www.dibels.uoregon.edu 

 www.easycbm.com ام‌بی‌ایزی‌سی‌دانشگاه‌اورگان
 ‌www.fastbridge.orgفست‌بریج‌لرنینگ‌سوتا‌دانشگاه‌مینه

 ‌www.frg.vkcsites.orgپالا‌دانشگاه‌وندربیلت

 ‌www.aimsweb.comایمزوج‌پلاس‌مؤسسۀ‌پیرسون
 ‌www.edcheckup.comآ ‌اد‌چه‌مؤسسۀ‌اسکنزو

 ‌www.interventioncentral.orgمرکز‌مداخله‌شخصی
 ‌www.isteep.comآی‌استیپ‌شخصی

 ای توسعه یافت؟ گیری مبتنی بر برنامۀ درسی چرا و در چه زمینه اندازه
نظ ام‌‌می زان‌زی ادی‌مت دثر‌از‌مس ائل‌‌‌‌‌‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درس ی‌ب ه‌‌‌پیدایش‌و‌توسعۀ‌اندازه

وتربیت‌ایالات‌متحدۀ‌آمریکا‌و‌روند‌تح ولات‌آن‌در‌س طوح‌سیاس تی‌ک لان‌اس ت.‌‌‌‌‌‌‌تعلیم

وتربیت‌آمریک ا‌در‌‌‌بنابراین،‌درک‌زوایای‌پنهان‌آن‌در‌گرو‌فهم‌این‌زمینه‌است.‌نظام‌تعلیم

رو‌‌های‌فراوان‌و‌انتقادهای‌بسیاری‌از‌سوی‌دولت‌و‌جامعه‌روبه‌میلادی‌با‌چالش‌1882دهۀ‌

ه ای‌‌‌آم وزان‌در‌آزم ون‌‌‌جۀ‌نخست،‌اثربخشی‌م دارس‌بس یار‌پ ایین‌ب ود.‌دان ش‌‌‌‌‌بود.‌در‌در

شدند‌و‌نوجوانانی‌که‌از‌نظام‌آم وزش‌عم ومی‌‌‌‌المللی‌با‌عملکرد‌بسیار‌ضعیفی‌ظاهر‌می‌بین

ط وری‌ک ه‌ن ه‌شایس تگی‌ورود‌ب ه‌‌‌‌‌‌‌ای‌بودن دج‌ب ه‌‌‌ش دند‌در‌وض عیت‌ناامیدکنن ده‌‌‌‌خارت‌می

(.‌1‌،1874ر‌آماده‌بودند‌رکمیسیون‌ملی‌تعالی‌آم وزش‌دانشگاه‌را‌داشتند‌و‌نه‌برای‌بازار‌کا

های‌ق ومی،‌ن ژادی‌و‌زب انی‌‌‌‌‌تر‌بود.‌اقلیت‌های‌اقلیت‌پررنگ‌ویژه‌برای‌گروه‌این‌وضعیت‌به

گی ری‌ع اری‌از‌‌‌‌ه ای‌تص میم‌‌‌همواره‌از‌نبود‌عدالت‌آموزشی‌گلایه‌داشتند‌و‌خواهان‌رویه

نی‌ب ر‌نظ ام‌آم وزش‌اس تثنایی‌وارد‌‌‌‌‌سوگیری‌بودند.‌این‌شرایط‌باعث‌شده‌بود‌که‌بار‌سنگی

شود‌و‌هر‌ساله‌کودکان‌زیادی‌مشمول‌دریافت‌ای ن‌خ دمات‌ش ناخته‌ش وند.‌خ روت‌ای ن‌‌‌‌‌‌‌

ه ای‌‌‌ه ای‌متع ددی‌هم راه‌ب ود.‌نخس ت،‌هزین ه‌‌‌‌‌‌‌کودکان‌از‌نظام‌آموزش‌عادی‌ب ا‌چ الش‌‌
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. National Commission on Excellence in Education 

http://www.isteep.com/
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ج(.‌دوم،‌از‌آنجایی‌که‌بیشتر‌این‌کودکان‌را‌2224کرد‌ردنو،‌‌هنگفتی‌بر‌دولت‌تحمیل‌می

دادند‌نظام‌آموزشی‌متهم‌به‌سوگیری‌و‌ناعدالتی‌بود.‌س وم،‌ب ر‌‌‌‌های‌اقلیت‌تشکیل‌می‌روهگ

ه ا‌‌‌شد‌که‌استفاده‌از‌آن‌های‌سنجش‌موجود‌انتقادهای‌زیادی‌وارد‌می‌نتایج‌حاصل‌از‌رویه

برد‌رمرل‌و‌همکاران،‌‌های‌آموزشی‌را‌زیر‌سؤال‌می‌گیری‌عنوان‌مبنایی‌معتبر‌برای‌تصمیم‌به

2222.)‌

عۀ‌این‌شرایط‌و‌برخی‌دلای ل‌دیگ ر‌زمین ه‌را‌ب رای‌تس ریع‌اص لاحات‌بنی ادی‌‌‌‌‌‌‌‌مجمو

وپ رورش‌را‌نس بت‌ب ه‌‌‌‌‌،‌دولت‌نظ ام‌آم وزش‌‌1فراهم‌ساخت.‌با‌گسترش‌جنبش‌پاسخگویی

ه ای‌ح اکمیتی‌درص دد‌‌‌‌‌آموزان‌متعهد‌دانست‌و‌با‌اصلاح‌قوانین‌و‌سیاس ت‌‌عملکرد‌دانش

ی‌آموزشی‌برآمد.‌این‌اصلاحات‌عم دتاً‌‌ها‌حمایت‌از‌مدارس‌برای‌ارتقای‌اثربخشی‌برنامه

آغ از‌ش د‌ک ه‌‌‌‌‌2از‌آموزش‌استثنایی‌و‌با‌تصوی ‌قانون‌آموزش‌برای‌همۀ‌کودک ان‌معل ول‌‌

ک رد‌‌‌ب رای‌کودک ان‌دچ ار‌ن اتوانی‌م ی‌‌‌‌‌‌4مدارس‌را‌ملزم‌به‌طراحی‌برنام ۀ‌آم وزش‌ف ردی‌‌‌

های‌بعد‌شدت‌گرفت‌و‌با‌تح ولات‌وس یعی‌‌‌‌(.‌این‌روند‌در‌سال2212و‌فوکا،‌‌3رجنکینز

‌دنبال‌شدج‌از‌جمله:

‌ادغام‌مدارس‌عادی‌و‌استثنایی ≠

های‌قومی،‌ن ژادی‌‌‌سازی‌مدارس‌از‌نظر‌نسبت‌گروه‌اقلیتی‌و‌همگن‌‌انحلال‌مدارس‌ته ≠

‌و‌زبانی

ه  ای‌عم  ومی‌ب  ا‌نیازه  ای‌‌منظ  ور‌انطب  اق‌بیش  تر‌ک  لاس‌ب  ه‌1مس  ئله‌توس  عۀ‌الگ  وی‌ح  ل ≠

‌آموزان‌ضعی(‌و‌کاهش‌مشمولان‌دریافت‌خدمات‌استثنایی‌دانش

منظور‌تولید‌و‌گسترش‌ادبیات‌‌های‌گسترده‌با‌دانشگاه‌در‌قال ‌ارائۀ‌پژوهانه‌به‌همکاری ≠

‌نظری

اث ربخش‌‌ه ای‌‌‌منظور‌شناسایی‌و‌معرفی‌مداخلات‌و‌برنام ه‌‌تدسیا‌نهادهای‌پژوهشی‌به ≠

‌با‌بنیان‌تجربی
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Accountability 

2. Education for All Handicapped Children Act 

3. Individualized Education Program (IEP) 

4. Jenkins 

5. Problem-Solving Model (PSM) 
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‌آموزان‌با‌هدف‌اطمینان‌از‌پیشرفت‌همۀ‌دانش‌1"هی ‌کودکی‌جا‌نماند"تصوی ‌قانون‌ ≠

با‌هدف‌ارائۀ‌خدمات‌مناس ‌برای‌کودکان‌‌2تصوی ‌قانون‌آموزش‌افراد‌دچار‌ناتوانی ≠

‌دچار‌ناتوانی‌در‌مدارس‌عادی

آم وزان‌در‌‌‌ان ش‌در‌راس تای‌شناس ایی‌زودهنگ ام‌د‌‌‌‌4توسعۀ‌چارچوج‌پاسخ‌به‌مداخل ه‌ ≠

‌معر ‌شکست‌تحصیلی‌و‌ارائۀ‌خدمات‌حمایتی‌چندسطحی

با‌هدف‌گسترش‌رویکرد‌شواهدبنیاد‌‌3شدۀ‌حمایت‌بندی‌های‌رده‌توسعۀ‌چارچوج‌نظام ≠

‌(.2222در‌مدارس‌عمومی‌سراسر‌کشور‌رمرل‌و‌همکاران،‌

و‌‌شناس ی‌‌وی ژه‌روان‌‌های‌برخاس ته‌از‌عل م،‌ب ه‌‌‌‌در‌مجموع،‌حاصل‌این‌تحولات‌ورود‌رویه

شناسانه‌در‌مواجهه‌ب ا‌مس ائل‌‌‌‌جای‌آسی ‌گیرانه‌به‌سنجش،‌به‌مدارس‌و‌اتخاذ‌رویکرد‌پیش

‌وتربیت‌بود‌که‌با‌هدف‌افزایش‌اثربخشی‌اقدامات‌به‌وقوع‌پیوست.‌نظام‌تعلیم

برانگیزت رین‌موض وعات‌ب وده‌‌‌‌‌ها،‌مهارت‌خوان دن‌هم واره‌از‌بح ث‌‌‌‌در‌تمام‌این‌سال

وزش‌خوان  دن‌ای  ن‌کش  ور‌از‌اثربخش  ی‌پ  ایین‌رن  ج‌ه  ای‌آم  ‌،‌برنام  ه1882اس  ت.‌در‌ده  ۀ‌

%‌کودکانِ‌مش مول‌دریاف ت‌خ دمات‌اس تثنایی‌در‌خوان دن‌‌‌‌‌‌72طوریکه‌حدود‌‌بردندج‌به‌می

(.‌از‌سوی‌دیگر،‌در‌ادبیات‌نظری‌این‌حوزه‌توافقی‌پیرامون‌1‌،2212مشکل‌داشتند‌رجرمان

های‌آموزشی‌‌برنامههای‌اساسی‌و‌زیربنایی‌مهارت‌خواندن‌وجود‌نداشت‌که‌طراحی‌‌مؤلفه

ه ایی‌نظی ر‌‌‌‌(.‌ت لاش‌1882کرد‌ردن و،‌‌‌رو‌می‌های‌سنجش‌خواندن‌را‌با‌دشواری‌روبه‌و‌رویه

ه ای‌‌‌و‌توس عۀ‌برنام ه‌‌‌2تصوی ‌قانون‌هی ‌کودکی‌جا‌نماند،‌تدس یا‌هیئ ت‌مل ی‌خوان دن‌‌‌‌

از‌جمله‌اقدامات‌مؤثری‌بود‌که‌در‌سالیان‌بعد‌برای‌«‌7بازیابی‌خواندن»و‌«‌8نخست‌خواندن»

‌(.2214این‌چالش‌صورت‌پذیرفت‌رتیندال،‌‌حل

زمینۀ‌دیگری‌که‌طی‌چند‌دهۀ‌اخیر‌همواره‌مح ل‌بح ث‌و‌دگرگ ونی‌ب وده‌س نجش‌‌‌‌‌‌

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. No Child Left Behind Act (NCLB) 

2. Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) 

3. Response to Intervention (RTI) 

4. Multi-Tiered Systems of Support (MTSS) 

5. Germann 

6. National Reading Panel (NRP) 

7. Reading First 

8. Reading Recovery 
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ه ای‌‌‌ه ای‌لازم‌ب رای‌اتخ اذ‌تص میم‌‌‌‌‌عملکرد‌تحصیلی‌است‌که‌ک ارکرد‌آن‌ت دارک‌داده‌‌

منظ ور‌‌‌عموماً‌از‌دو‌شیوۀ‌سنجش‌به‌1882آموزشی‌عاری‌از‌خطا‌و‌سوگیری‌است.‌در‌دهۀ‌

ش د.‌ش یوۀ‌اول،‌اج رای‌‌‌‌‌سایی‌کودکان‌نیازمند‌خدمات‌آم وزش‌اس تثنایی‌اس تفاده‌م ی‌‌‌‌شنا

های‌استاندارد‌هنجارمرجع،‌بر‌موادی‌غیر‌از‌برنامۀ‌درس ی‌م دارس‌متک ی‌ب ود‌و‌در‌‌‌‌‌‌آزمون

ه ای‌تحص یلی‌مؤسس ات‌‌‌‌‌شد‌ی ا‌از‌آزم ون‌‌‌های‌هوش‌و‌استعداد‌استفاده‌می‌آن‌یا‌از‌آزمون

زشی‌غیرمتمرکز‌آمریکا‌همپوش ی‌ک املی‌ب ا‌برنام ۀ‌درس ی‌‌‌‌‌‌تجاری‌که‌با‌توجه‌به‌نظام‌آمو

ه ا‌‌‌ت رین‌آن‌‌ش د‌ک ه‌مه م‌‌‌‌محلی‌مدارس‌نداشت.‌این‌شیوه‌از‌چند‌جنبه‌موردانتقاد‌واقع‌می

‌اند‌از:‌عبارت

‌روایی‌محتوایی‌رتفاوت‌محتوای‌آموزش‌با‌سنجش( ≠

‌های‌آموزشی(‌های‌مناس ‌برای‌تصمیم‌سودمندی‌درمان‌رناتوانی‌در‌تولید‌داده ≠

ج ای‌پ ایش‌پیش رفت‌‌‌‌‌های‌بین افردی‌ب ه‌‌‌ساسیت‌به‌تغییرات‌یادگیری‌رتدکید‌بر‌مقایسهح ≠

‌فردی(

‌هزینه‌رمستلزم‌صرف‌زمان‌و‌نیروی‌انسانی‌زیاد( ≠

ج  ای‌موقعی  ت‌‌س  ازی‌مش  کل‌در‌درون‌ک  ودک‌ب  ه‌تعری  (‌ن  اتوانی‌ی  ادگیری‌رمحل  ی ≠

‌محیطی(

‌لیدی(جای‌تکالی(‌تو‌ای‌به‌های‌چندگزینه‌اعتبار‌نتایج‌رتکیه‌بر‌آزمون ≠

 ها(.‌های‌اقلیت‌در‌آزمون‌سوگیری‌فرهنگی‌رعملکرد‌ضعی(‌گروه ≠

های‌داخلی‌و‌تکیه‌بر‌قضاوت‌معلمان‌ب ود.‌‌‌شیوۀ‌دوم،‌گرایش‌برخی‌مدارس‌به‌تهیۀ‌آزمون

ش د،‌از‌‌‌کارگرفت ه‌م ی‌‌‌های‌هنجارمرجع‌ب ه‌‌این‌روش‌که‌در‌پی‌انتقادهای‌یادشده‌از‌آزمون

ب رد،‌‌‌های‌تولی دی‌رن ج‌م ی‌‌‌‌از‌کاستی‌در‌اعتبار‌داده‌طور‌جدی‌مزایایی‌برخوردار‌بود‌اما‌به

ه  ای‌داخل  ی‌م  دارس‌عم  دتاً‌از‌روای  ی‌و‌پای  ایی‌ک  افی‌برخ  وردار‌نبودن  د‌‌چراک  ه‌آزم  ون

های‌سنجش‌استانداردی‌ک ه‌‌‌‌(.‌در‌چنین‌شرایطی‌نیاز‌به‌رویه1،‌1871مارستون‌و‌مگنوسونر

ه  ای‌معتب  ر‌و‌‌نن  د‌دادهدر‌ع  ین‌س  ادگی‌و‌ک  ارآیی‌ب  رای‌اس  تفاده‌از‌س  وی‌معلم  ان،‌بتوا‌‌

ش دت‌احس اس‌‌‌‌های‌آموزش ی‌مختل (‌باش د‌ب ه‌‌‌‌‌اعتمادی‌تولید‌کنند‌که‌مبنای‌تصمیم‌قابل
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Marston & Magnusson 
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‌شد.‌می

استنلی‌دنو‌از‌جمله‌کسانی‌بود‌که‌به‌این‌مسئله‌توجه‌کرد.‌او‌در‌آن‌زمان‌عضو‌هیئت‌

مینی اپولیا‌‌س وتا‌ب ود‌و‌ب ا‌مدرس ۀ‌دولت ی‌‌‌‌‌‌‌شناس ی‌تربیت ی‌دانش گاه‌مین ه‌‌‌‌‌علمی‌گروه‌روان

از‌ظرفیت‌راهبردهای‌س نجش‌‌‌1تر‌از‌طریق‌برنامۀ‌تدریا‌سنجیده‌همکاری‌داشت.‌او‌پیش

های‌آموزشی‌آگاه‌بود‌و‌قصد‌داشت‌با‌تکیه‌بر‌اص ول‌‌‌رفتاری‌برای‌کمه‌به‌اصلاح‌برنامه

توس عه‌ده د.‌ه دف‌‌‌‌‌4را‌با‌همکاری‌فیلیا‌می رکین‌‌2برداده‌آن،‌الگوی‌اصلاح‌برنامۀ‌مبتنی

رویۀ‌سنجش‌استانداردی‌برای‌کمه‌به‌معلمان‌اس تثنایی‌در‌ارزی ابی‌پیش رفت‌‌‌‌‌ها‌ایجاد‌آن

(.‌در‌ادام ۀ‌ای ن‌ت لاش،‌دن و‌و‌‌‌‌‌2214های‌تحصیلی‌پایه‌بود‌رش ین،‌‌‌آموزان‌در‌مهارت‌دانش

(‌در‌1874ت ا‌‌‌1888س اله‌راز‌‌‌2همکارش‌توانستند‌کار‌خود‌را‌در‌قال ‌یه‌طرح‌پژوهشی‌

سوتا‌با‌بودجۀ‌فدرال‌دنبال‌کنن د.‌س ه‌‌‌‌دانشگاه‌مینه‌3رییادگیهای‌‌ناتوانی‌مؤسسۀ‌پژوهش‌بر

گی ری‌کن یم؟‌چگون ه‌‌‌‌‌کرد:‌چه‌چیزی‌را‌ان دازه‌‌پرسش‌کلیدی‌روند‌پژوهش‌را‌هدایت‌می

ه ایی‌‌‌گیری‌کنیم؟‌چگونه‌از‌نتایج‌آن‌استفاده‌کنیم؟‌حاصل‌این‌تلاش،‌توس عۀ‌روی ه‌‌‌اندازه

ه ای‌‌‌نی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌برای‌پای ه‌گیری‌مبت‌برای‌طراحی‌و‌اعتبارسنجی‌کاوشگرهای‌اندازه

های‌خواندن‌و‌نوشتن‌بود.‌سیالی‌بلندخوانی‌نیز‌از‌هم ان‌زم ان‌توس ط‌دن و‌‌‌‌‌‌ابتدایی‌در‌زمینه

‌ال((.2224عنوان‌بهترین‌شاخ ‌مهارت‌کلی‌خواندن‌معرفی‌شد‌ردنو،‌‌به

های‌تحصیلی‌پایه‌و‌روشی‌س اده‌‌‌های‌حیاتی‌مهارت‌ایدۀ‌انقلابی‌دنو‌شناسایی‌شاخ 

ه ا‌در‌ب ازۀ‌زم انی‌بلندم دت‌ب ود‌ام ا‌ک ار‌او‌ب ه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌گیری‌اس تاندارد‌آن‌‌ارآمد‌برای‌اندازهو‌ک

طراحی‌کاوشگرها‌محدود‌نشد.‌مسیری‌که‌دنو‌پیش‌روی‌پژوهشگران‌بعد‌از‌خودش‌ق رار‌‌

های‌مختل(‌روایی‌و‌‌داد‌شامل‌سه‌مرحله‌بود:‌اعتبارسنجی‌ایستای‌کاوشگرها‌ربررسی‌جنبه

ای‌کاوشگرها‌ربررسی‌اعتبار‌شی ‌نمودارهای‌پیشرفت(ج‌و‌بررسی‌پایایی(ج‌اعتبارسنجی‌پوی

ه ای‌آموزش ی(.‌ای ن‌‌‌‌‌ه ای‌حاص ل‌ب رای‌تص میم‌‌‌‌‌سودمندی‌درم ان‌رمی زان‌مفی دبودن‌داده‌‌‌

ه ا‌ب رای‌طراح ی،‌توس عه‌و‌‌‌‌‌‌انداز‌تا‌امروز‌منج ر‌ب ه‌تولی د‌حج م‌انب وهی‌از‌پ ژوهش‌‌‌‌‌‌‌چشم

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Precision Teaching 

2. Data-Based Program Modification (DBPM) 

3. Phyllis Mirkin 

4. Institute for Research on Learning Disabilities (IRLD) 
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تلاش‌اولی ۀ‌دن و‌و‌همک ارانش‌‌‌‌(.‌2212سازی‌کاوشگرها‌شده‌است‌رپچر‌و‌همکاران،‌‌بهینه

ده ه‌پ ژوهش‌و‌‌‌‌3بر‌خواندن‌و‌نوشتن‌در‌دورۀ‌ابتدایی‌و‌آموزش‌استثنایی‌متمرکز‌بود‌ام ا‌‌

های‌مختلفی‌گس ترش‌داده‌‌‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌را‌از‌جنبه‌توسعه‌در‌این‌زمینه‌اندازه

ه ا‌‌‌ده م(،‌موض وع‌‌ه ا‌رکودکس تان‌ت ا‌دواز‌‌‌‌است.‌چنانکه‌امروز‌شاهد‌استفاده‌از‌آن‌در‌پایه

ه ا‌رآم وزش‌ع ادی‌و‌‌‌‌‌رخواندن،‌نوش تن،‌ریاض ی،‌س واد‌آغ ازین،‌ح وزۀ‌محت وا(،‌مح یط‌‌‌‌‌‌‌

ه ا‌رب رای‌مث ال،‌کودک ان‌ناش نوا،‌‌‌‌‌‌‌استثنایی(،‌بسترها‌رفیزیکی‌و‌الکترونیکی(‌و‌برای‌گ روه‌

ه ا‌‌‌ها‌ربرای‌مثال،‌عربی،‌آلمانی،‌اسپانیایی(،‌فرهن گ‌‌توان‌ذهنی‌و‌مبتلا‌به‌اوتیسم(،‌زبان‌کم

ه ای‌آموزش ی(‌مختل (‌‌‌‌‌ای‌از‌تص میم‌‌رکشورهای‌مختل(‌اروپا‌و‌آسیا(‌و‌اهداف‌رگستره

‌.(1‌،2223ایمارگول-گارو،‌تان‌و‌کلر‌ایز،‌لاکمن،‌لورئکوزواهستیم‌ر

های آموزشی کمک  تواند به نظام گیری مبتنی بر برنامۀ درسی چگونه می اندازه

 کند؟
ای‌برای‌سنجش‌استاندارد‌عملک رد‌‌‌که‌رویه‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌از‌آن‌جهت‌اندازه

اعتم اد‌ب رای‌طی (‌مختلف ی‌از‌‌‌‌‌‌ه ای‌معتب ر‌و‌قاب ل‌‌‌‌کند‌نقش‌مهمی‌در‌تولید‌داده‌فراهم‌می

مس ئله‌‌‌تر‌ح ل‌‌عنوان‌جزئی‌از‌یه‌نظام‌بزرگ‌گیران‌دارد.‌از‌این‌روی،‌ارزش‌آن‌به‌تصمیم

های‌آموزشی‌‌و‌برنامه‌که‌در‌تلاش‌است‌با‌شناسایی‌دقیق‌نیازهای‌اساسی‌مدرسه‌مداخلات

منظ ور‌‌‌تواند‌ب ه‌‌های‌حاصل‌از‌این‌رویه‌می‌شود.‌داده‌شواهدبنیاد‌را‌اجرا‌کند‌بهتر‌درک‌می

سنجش‌تکوینی‌از‌سوی‌مربیان‌و‌معلم ان‌مورداس تفاده‌ق رار‌گی رد‌و‌باع ث‌بهب ود‌فراین د‌‌‌‌‌‌‌‌

ک‌آموزان‌ش ود.‌ب دین‌ترتی  ،‌ی ادگیری‌ک ود‌‌‌‌‌‌آموزش‌و‌انطباق‌بهتر‌آن‌با‌نیازهای‌دانش

‌(.2‌،2223ج‌ویلسون1884تواند‌هم‌متدثر‌از‌آموزش‌و‌هم‌مؤثر‌بر‌آن‌باشد‌ردنو،‌‌می

ه ای‌‌‌همچنین،‌توسعۀ‌کاوشگرهای‌سواد‌آغازین‌و‌گسترش‌کاربرد‌کاوشگرهای‌پایه

های‌ب الاتر‌ای ن‌روی ه‌را‌ب ه‌اب زار‌‌‌‌‌‌‌های‌خطیر‌در‌پایه‌بین‌قدرتمند‌آزمون‌منزلۀ‌پیش‌ابتدایی‌به

های‌مداخلاتی‌زودهنگام‌تبدیل‌کرده‌اس ت.‌رویک رد‌‌‌‌اجرای‌برنامه‌مناسبی‌برای‌طراحی‌و

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Vazquez, Laakman, Loria Garro, Tan, & Keller-Margulis 

2. Wilson 
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های‌درمانی‌است،‌چراکه‌باع ث‌اف زایش‌‌‌‌جای‌برنامه‌دستانه‌به‌روز‌دنیا‌مبتنی‌بر‌مداخلۀ‌پیش

ش ناختی‌و‌اجتم اعی‌‌‌‌احتمال‌موفقی ت‌م داخلات،‌جل وگیری‌از‌مش کلات‌تحص یلی،‌روان‌‌‌‌‌

تنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌ط ی‌چن د‌ده ه‌توانس ته‌‌‌‌‌گیری‌مب‌شود.‌اندزه‌ها‌می‌بعدی‌و‌کاهش‌هزینه

عنوان‌ابزاری‌برای‌کمه‌به‌طراحی،‌پایش‌و‌ارزیابی‌م داخلات‌‌‌است‌نقش‌مؤثر‌خود‌را‌به

‌(.2‌،2218تیلمان‌و‌راثوون-ج‌برنز،‌رایلی1‌،2221زودهنگام‌به‌نمایش‌بگذارد‌رافلربان

ه ای‌‌‌گی ران‌نظ ام‌‌‌متوان د‌تص می‌‌‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنام ۀ‌درس ی‌م ی‌‌‌‌افزون‌بر‌این،‌اندازه

ه ای‌‌‌ط ور‌کل ی،‌چه ار‌ن وع‌تص میم‌در‌نظ ام‌‌‌‌‌‌‌های‌مختل(‌یاری‌دهد.‌ب ه‌‌آموزشی‌را‌به‌راه

(‌4(‌پایش‌پیش رفتج‌ر‌2(‌غربالگری‌همگانیج‌ر1های‌مرتبط‌با‌ر‌آموزشی‌رایج‌است:‌تصمیم

(.‌در‌2212های‌مداخله‌رهاسپ‌و‌همک اران،‌‌‌(‌ارزیابی‌برنامه3های‌مداخلهج‌و‌ر‌توسعۀ‌برنامه

‌شود.‌ها‌اشاره‌می‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌در‌هر‌یه‌از‌این‌حوزه‌دامه‌به‌کاربرد‌اندازها

غربالگری‌به‌فرایندی‌اشاره‌دارد‌که‌طی‌آن‌تمام‌اف راد‌گ روه،‌ب رای‌‌‌‌‌:غربالگری همگانی

کنن د‌و‌ب ر‌اس اس‌عملک رد‌‌‌‌‌‌آموزان‌یه‌مدرسه،‌در‌آزمون‌مشترکی‌شرکت‌می‌مثال‌دانش

های‌آموزشی‌دنیا‌غرب الگری‌‌‌گیرند.‌بیشتر‌نظام‌تری‌قرار‌می‌کوچه‌های‌خود‌در‌زیرگروه

دهن د.‌ب ا‌وج ود‌ای ن،‌در‌‌‌‌‌‌کم‌یه‌مرتبه‌در‌دوران‌تحصیل‌هر‌ک ودک‌انج ام‌م ی‌‌‌‌را‌دست

ه  ای‌‌مدارس  ی‌ک  ه‌از‌چ  ارچوج‌خ  دمات‌چندس  طحی‌نظی  ر‌پاس  خ‌ب  ه‌مداخل  ه‌ی  ا‌نظ  ام‌‌‌

ه‌در‌سال‌رپاییز،‌زمستان،‌بهار(‌برند،‌غربالگری‌عموماً‌سه‌مرتب‌شدۀ‌حمایت‌بهره‌می‌بندی‌رده

گیری‌کارآمد‌و‌بهینه‌میسر‌نیس ت.‌ب ه‌هم ین‌‌‌‌‌های‌اندازه‌شود.‌این‌اقدام‌جز‌با‌رویه‌انجام‌می

ها‌‌ناپذیر‌این‌چارچوج‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌به‌جزء‌جدایی‌دلیل،‌کاوشگرهای‌اندازه

ده د‌ت ا‌‌‌‌رس‌امک ان‌م ی‌‌اند.‌هنجارهای‌تولیدشده‌برای‌ای ن‌کاوش گرها‌ب ه‌م دا‌‌‌‌‌تبدیل‌شده

ه ا‌را‌در‌‌‌ت ر‌شناس ایی‌کنن د،‌آن‌‌‌‌کودکان‌در‌مع ر ‌خط ر‌اف ت‌تحص یلی‌را‌هرچ ه‌س ریع‌‌‌‌‌‌

ترین‌شکل‌ممکن‌و‌در‌جایی‌‌های‌آموزشی‌مناس ‌جای‌دهند‌و‌منابع‌خود‌را‌به‌بهینه‌برنامه

‌(.2211که‌بیشترین‌نیاز‌وجود‌دارد‌مصرف‌کنند‌رلمبه‌و‌همکاران،‌

ه ای‌زم انی‌‌‌‌آم وزان‌در‌ب ازه‌‌‌معنای‌رصد‌عملک رد‌دان ش‌‌‌پایش‌پیشرفت‌به‌:پایش پیشرفت

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Afflerbach 

2. Burns, Riley-Tillman, & Rathvon 
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های‌مداخله‌اس ت.‌‌‌گیری‌مکرر‌عملکردشان‌در‌برنامه‌مدت‌یا‌بلندمدت‌از‌طریق‌اندازه‌میان

های‌مداخلۀ‌فردی‌ربرای‌مثال،‌آموزش‌اس تثنایی‌ی ا‌خ دمات‌‌‌‌‌توان‌در‌برنامه‌از‌این‌اقدام‌می

،‌گروهی‌کوچه‌ربرای‌مثال،‌خ دمات‌ردۀ‌دوم‌الگ وی‌‌‌ردۀ‌سوم‌الگوی‌پاسخ‌به‌مداخله(

منظ ور‌‌‌ه ای‌ع ادی(‌ب ه‌‌‌‌پاسخ‌به‌مداخله(‌یا‌گروه ی‌ب زرگ‌رآم وزش‌عم ومی‌در‌ک لاس‌‌‌‌‌

ها‌به‌برنامۀ‌مداخله‌استفاده‌ک رد.‌ابتن ای‌‌‌‌آموزان‌و‌پاسخ‌آن‌گیری‌نرن‌یادگیری‌دانش‌اندازه

گیری‌مکرر‌و‌‌چارچوج‌اندازهها‌در‌‌کاوشگرها‌بر‌تکالی(‌واحد‌سالانه‌و‌قابلیت‌اجرای‌آن

سازد‌تا‌با‌محاسبۀ‌ش ی ‌خ ط‌رون د‌رش د،‌‌‌‌‌‌ها‌امکانی‌را‌فراهم‌می‌نمایش‌نموداری‌نتایج‌آن

ه ا‌را‌‌‌آم وزان‌را‌قض اوت‌و‌عملک رد‌آت ی‌آن‌‌‌‌‌عملکرد‌گذشتۀ‌ه ر‌ف رد‌ی ا‌گ روه‌از‌دان ش‌‌‌‌‌

ک لاس،‌‌آم وزان‌‌‌بن دی‌دان ش‌‌‌عنوان‌مبنایی‌برای‌گ روه‌‌تواند‌به‌بینی‌کرد.‌این‌نتایج‌می‌پیش

آم وزان،‌تعی ین‌زم ان‌اتم ام‌مداخل ه‌ی ا‌خ روت‌‌‌‌‌‌‌‌‌اصلاح‌برنامۀ‌مداخله‌متناس ‌با‌نیاز‌دان ش‌

آموز‌از‌مداخله‌قرار‌گیرد.‌افزون‌بر‌این،‌تفسیر‌آسان‌نمودارهای‌س ری‌زم انی‌منج ر‌‌‌‌‌دانش

نفعان‌مختل(‌و‌ارتقای‌مشارکت‌اعضای‌کادر‌مدرسه‌با‌یک دیگر‌‌‌به‌تسهیل‌ارتبان‌میان‌ذی

‌(.2213شود‌رفوکا،‌فوکا‌و‌هملت،‌‌ها‌می‌دهو‌با‌خانوا

های‌کاوشگرها‌افزوده‌ش ده‌‌‌طی‌سالیان‌اخیر،‌بر‌دقت‌و‌قابلیت‌:های مداخله توسعۀ برنامه

برن د.‌ب ه‌ای ن‌‌‌‌‌های‌تحلیل‌خطا‌به ره‌م ی‌‌‌است.‌بسیاری‌از‌کاوشگرهای‌معتبر‌موجود‌از‌رویه

از‌نق ان‌ق وت‌و‌ض ع(‌او‌و‌‌‌‌‌ای‌آم وز،‌نمای ه‌‌‌معنا‌که‌با‌تحلیل‌نوع‌و‌بسامد‌خطاهای‌دان ش‌

دهن د.‌ب رای‌مث ال،‌در‌کاوش گرهای‌‌‌‌‌‌اطلاعاتی‌تشخیصی‌پیرامون‌مشکل‌خاص‌او‌ارائه‌م ی‌

سیالی‌بلندخوانی،‌واژگ ان‌موج ود‌در‌م تن‌از‌ترکیب ات‌آوای ی‌و‌الفب ایی‌مختلف ی‌س اخته‌‌‌‌‌‌‌‌‌

تواند‌ن وع‌مش کل‌‌‌‌های‌مرتبط‌با‌هر‌ترکی ‌می‌آموز‌در‌واژه‌اند‌که‌تکرار‌خطای‌دانش‌شده

توان د‌در‌راس تای‌‌‌‌تر‌آشکار‌س ازد.‌ای ن‌نت ایج‌م ی‌‌‌‌‌های‌سطی‌پایین‌او‌را‌در‌دانش‌یا‌مهارت

ه ا‌ب ه‌ک ار‌گرفت ه‌ش ود‌و‌ب ر‌اثربخش ی‌‌‌‌‌‌‌‌‌های‌مداخلۀ‌ف ردی‌ی ا‌ج ایگزینی‌آن‌‌‌‌اصلاح‌برنامه

‌(.2214آموزش‌فردی‌بیفزاید‌رشین،‌

س ی‌اثربخش ی‌‌‌ه ای‌معتب ر‌برر‌‌‌از‌مزای ای‌اس تفاده‌از‌داده‌‌‌:ههای مداخلهه   ارزیابی برنامهه 

ه ا‌ب رای‌‌‌‌آم وزان‌ن ه‌در‌ن اتوانی‌آن‌‌‌‌های‌آموزشی‌است.‌گاهی‌عملکرد‌ضعی(‌دانش‌برنامه
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هاس ت.‌بس ندگی‌فن ی‌‌‌‌‌ه ا‌ی ا‌اج رای‌ناکارآم د‌آن‌‌‌‌‌یادگیری،‌که‌در‌ضع(‌ساختاری‌برنامه

س ازد‌ت ا‌ب ا‌رص د‌نت ایج‌گ روه‌‌‌‌‌‌‌‌کاوشگرهای‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌این‌امکان‌را‌فراهم‌م ی‌

آموزان‌که‌در‌یه‌برنامۀ‌آموزشی‌مش خ ،‌مث ل‌روش‌ت دریا‌ی ا‌م واد‌‌‌‌‌‌‌بزرگی‌از‌دانش

ها‌را‌قضاوت‌کرد‌و‌پیرامون‌ادامه‌ی ا‌ح ذف‌‌‌‌اند‌اثربخشی‌برنامه‌آموزشی‌خاص،‌قرار‌گرفته

ها‌تصمیم‌گرفت.‌امروزه‌بسیاری‌از‌نهادهایی‌که‌شناسایی‌و‌معرفی‌مداخلات‌آموزش ی‌‌‌آن

گیری‌روا‌و‌پای ا‌مبن ای‌‌‌‌عنوان‌ابزارهای‌اندازه‌بهاثربخش‌را‌برعهده‌دارند‌این‌کاوشگرها‌را‌

‌‌(.2214ج‌شین،‌1‌،2221دهند‌رخانۀ‌مبادلۀ‌کارا‌های‌خود‌قرار‌می‌ارزیابی

 گیری بحث و نتیجه
عنوان‌یه‌‌وتربیت‌به‌ظهور‌و‌گسترش‌جنبش‌شواهدبنیاد‌به‌چالش‌اثربخشی‌در‌حوزۀ‌تعلیم

ریش ه‌دارد‌و‌رویک رد‌‌‌‌2گرای ی‌‌روند‌جهانی‌منجر‌شده‌اس ت.‌ای ن‌جن بش‌در‌فلس فۀ‌عم ل‌‌‌‌‌

(.‌از‌این‌منظر،‌بهبود‌نظ ام‌آموزش ی‌و‌‌‌2222مسئله‌بر‌آن‌حاکم‌است‌رمرل‌و‌همکاران،‌‌حل

ح ل‌و‌ارزی ابی‌‌‌‌حل‌مسائل‌آن‌نیازمند‌تعری(‌درست‌مسئله،‌شناسایی‌و‌اج رای‌بهت رین‌راه‌‌

ایگ اه‌‌اثربخشی‌آن‌است.‌این‌فرایند‌در‌تمام‌مراحل‌خود‌نیازمند‌عنص ری‌کلی دی‌اس ت:‌پ‌‌‌

های‌معتبر‌دسترسی‌ندارد‌نه‌قادر‌ب ه‌توص ی(‌وض ع‌موج ود‌و‌‌‌‌‌‌دادۀ‌معتبر.‌نظامی‌که‌به‌داده

ه ای‌‌‌ه ا،‌م داخلات‌و‌تص میم‌‌‌‌شناسایی‌درست‌مسائل‌اس ت،‌ن ه‌از‌می زان‌اثربخش ی‌برنام ه‌‌‌‌‌

ه ای‌موج ود‌‌‌‌ها‌و‌سیاس ت‌‌تواند‌برای‌ادامه‌یا‌جایگزینی‌برنامه‌مختل(‌آگاهی‌دارد‌و‌نه‌می

گی  ری،‌از‌‌بگی  رد.‌بن  ابراین،‌ه  ر‌نظ  ام‌آموزش  ی‌در‌تم  ام‌س  طوح‌تص  میم‌تص  میم‌درس  تی‌

ها‌و‌ابزاره ای‌‌‌های‌روزمرۀ‌کلاس‌درس،‌نیازمند‌رویه‌های‌کلان‌کشوری‌تا‌تصمیم‌سیاست

‌های‌عاری‌از‌سوگیری‌است.‌گیری‌معتبری‌برای‌تولید‌داده‌اندازه

وی‌مبدعانش‌ب رای‌‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌رویکرد‌متدخری‌است‌که‌از‌س‌اندازه

پاسخ‌به‌همین‌نیاز‌توسعه‌یافته‌است‌و‌اکنون‌پا‌از‌گذشت‌چهار‌دهه‌از‌تولدش،‌قضاوت‌

پذیر‌است.‌توجه‌به‌نویسندگان‌منابع‌مورداستفاده‌در‌ای ن‌م رور‌نش ان‌‌‌‌‌توفیق‌آن‌بهتر‌امکان

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. What Works Clearinghouse 

2. pragmatism 
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دهد‌که‌حجم‌عمدۀ‌ادبیات‌محوری‌تولیدشده‌در‌این‌زمین ه‌از‌س وی‌گ روه‌مح دودی‌‌‌‌‌‌می

احتمالاً‌با‌هدف‌ایجاد‌گفتمان‌علمی‌و‌ترغی ‌سایر‌پژوهشگران‌ب ه‌ورود‌ب ه‌ای ن‌‌‌‌‌است‌که

ح  ال،‌گس  ترش‌ای  ن‌رویک  رد‌و‌ابزاره  ای‌‌‌ح  وزۀ‌پژوهش  ی‌ص  ورت‌گرفت  ه‌اس  ت.‌ب  ااین‌

گیری‌مبتنی‌بر‌آن‌چه‌در‌بعد‌نظری‌و‌چه‌عملی‌از‌توفی ق‌ای ن‌ت لاش‌و‌اقب ال‌جامع ۀ‌‌‌‌‌‌‌اندازه

واه‌ای ن‌ام ر‌تن وع‌و‌تکث ر‌روزاف زون‌ابزاره ای‌‌‌‌‌‌‌پژوهشی‌و‌تربیتی‌ب ه‌آن‌حکای ت‌دارد.‌گ ‌‌‌

ت  رین‌‌(،‌تثبی  ت‌آن‌در‌فهرس  ت‌مه  م2223و‌همک  اران،‌‌وازک  زام‌ر‌ب  ی‌گی  ری‌س  ی‌ان  دازه

(‌و‌کاربست‌2218ویژه‌در‌زمینۀ‌خواندن‌راستال‌و‌همکاران،‌‌های‌سنجش‌تحصیلی‌به‌روش

ر‌م دارس‌پیش رو‌‌‌دهندۀ‌خدمات‌چندسطحی‌د‌های‌ارائه‌های‌نظام‌عنوان‌یکی‌از‌ستون‌آن‌به

‌(.2222است‌رمرل‌و‌همکاران،‌

مند‌و‌رویک رد‌علم ی‌مب دعانش‌ب ه‌‌‌‌‌‌ام‌تا‌حد‌زیادی‌مدیون‌نگاه‌مسئله‌بی‌موفقیت‌سی

رب ط‌از‌دانش گاه‌و‌اس تفاده‌از‌ظرفی ت‌‌‌‌‌‌مدرسه‌و‌حمایت‌مادی‌و‌معنوی‌نهادهای‌دولتی‌ذی

کال‌نبوده‌و‌هم واره‌‌حال،‌سیر‌توسعۀ‌آن‌خالی‌از‌اش‌آن‌برای‌حل‌مسائل‌مدرسه‌است.‌بااین

‌های‌مختلفی‌موردانتقاد‌قرار‌گرفته‌استج‌از‌جمله:‌از‌جنبه

مهرن ز‌و‌‌طور‌خاص‌روایی‌صوری‌کاوش گرهای‌خوان دن‌ر‌‌‌بسندگی‌فنی‌کاوشگرها،‌به ≠

 (1،‌1884ویزیکلار

 (2‌،2213زنیو‌فر‌ایوگیری‌ناکافی‌رفتار‌ناشی‌از‌زمان‌کوتاه‌اجرا‌ر‌نمونه ≠

ه ای‌‌‌ت وجهی‌ب ه‌زمین ه‌‌‌‌های‌محیط ی‌ن اتوانی‌ی ادگیری‌و‌ب ی‌‌‌‌‌زمینهتدکید‌بیش‌از‌حد‌بر‌ ≠

 (‌1884،ویزیمهرنز‌و‌کلارزیستی‌آن‌ر

اک رت،‌‌دهی‌کل‌برنامۀ‌درس ی‌ر‌‌سنجش‌و‌ناتوانی‌در‌پوشش‌دامنۀ‌محدود‌محتوای‌قابل ≠

 (4‌،2211و‌دان‌نگیکاد

و‌‌مهرن ز‌دلیل‌اتکای‌بیش‌از‌حد‌آن‌بر‌برنامۀ‌درسی‌محلی‌مدارس‌ر‌گسترش‌محدود،‌به ≠

 (‌1884،ویزیکلار

و‌همک اران،‌‌‌اک رت‌وی ژه‌معلم ان‌ر‌‌‌استقبال‌محدود‌از‌سوی‌جامع ۀ‌م دارس‌ع ادی،‌ب ه‌‌‌‌ ≠
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Mehrens & Clarizio 

2. Weiss & Friesen 

3. Eckert, Codding, & Dunn 
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2211) 

توجهی‌به‌کاربردهای‌مختل (‌آن‌و‌تمرک ز‌ب یش‌از‌ح د‌ب ر‌غرب الگری‌رف وکا،‌‌‌‌‌‌‌‌‌کم ≠

2218) 

 (2223عدم‌دسترسی‌به‌هنجارهای‌ملی‌و‌محلی‌رمدلاین‌و‌ولدال،‌ ≠

 (2213،‌زنیو‌فر‌ایوخواندن‌رویژه‌در‌‌کاربرد‌تشخیصی‌کم،‌به ≠

‌(1884،‌ویزیمهرنز‌و‌کلارویژه‌در‌خواندن‌ر‌سودمندی‌درمان‌کم،‌به ≠

سازی‌کاوشگرها‌طی‌سالیان‌اخیر‌کنار‌‌اگرچه‌غال ‌این‌نقدها‌در‌روند‌توسعه‌و‌بهینه

ان  د،‌ام  ا‌همچن  ان‌مس  ائلی‌ب  اقی‌اس  ت.‌از‌نق  دهای‌مهم  ی‌ک  ه‌ب  ر‌‌‌رفت  ه‌ی  ا‌تض  عی(‌ش  ده

های‌کمی‌خوان دن‌و‌ص رف‌نظ ر‌از‌‌‌‌‌ارد‌است،‌تمرکز‌توجه‌بر‌جنبهکاوشگرهای‌خواندن‌و

های‌بسیاری‌نشان‌داده‌شده‌‌تر‌آن‌نظیر‌دانش‌ادبی‌است.‌اگرچه‌در‌پژوهش‌های‌کیفی‌جنبه

ه ای‌‌‌کم‌در‌پای ه‌‌است‌که‌سیالی‌بلندخوانی‌چیزی‌بیش‌از‌رمزگردانی‌صرف‌است‌و‌دست

رت‌کل  ی‌خوان  دن‌باش  د،‌ام  ا‌توان  د‌مع  رف‌خ  وبی‌ب  رای‌درک‌مطل   ‌و‌مه  ا‌ابت  دایی‌م  ی

تواند‌محل‌بحث‌باشد.‌با‌‌گیری‌آن‌تنها‌با‌تکیه‌بر‌دو‌مؤلفۀ‌دقت‌و‌سرعت‌خواندن‌می‌اندازه

ه ای‌‌‌توجه‌به‌اینکه‌در‌ادبیات‌نظری‌روز،‌برای‌سیالی‌بلندخوانی،‌افزون‌بر‌این‌دو‌از‌مؤلف ه‌

رود‌که‌در‌‌ظار‌می(،‌انت1‌،2221شود‌رفروزی‌یاد‌می‌استقامتو‌‌آهنگ‌خواندندیگری‌نظیر‌

‌‌ها‌نیز‌توجه‌شود.‌توسعۀ‌آتی‌کاوشگرها‌به‌این‌جنبه

مسئلۀ‌دیگر‌انحراف‌کاوشگرهای‌خواندن‌فعلی‌از‌آن‌چیزی‌است‌که‌دنو‌در‌ابت دای‌‌

گی ری‌مبتن ی‌ب ر‌برنام ۀ‌درس ی‌و‌عام ل‌تم ایز‌آن‌ب ا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌های‌ذاتی‌ان دازه‌‌عنوان‌مشخصه‌امر‌به

س ت،‌تدکی د‌اولی ۀ‌دن و‌ب ر‌اص ل‌همس ویی‌و‌‌‌‌‌‌‌‌های‌سنجش‌رایج‌معرفی‌کرده‌ب ود.‌نخ‌‌رویه

رسد‌ک ه‌غیرمتمرک ز‌ب ودن‌نظ ام‌‌‌‌‌‌همپوشی‌کامل‌محتوای‌سنجش‌با‌آموزش‌بود.‌به‌نظر‌می

آموزشی‌آن‌کشور‌و‌آزادی‌نسبی‌مدارس‌در‌انتخ اج‌م واد‌برنام ۀ‌درس ی‌از‌ی ه‌س و،‌و‌‌‌‌‌‌‌

ز‌س وی‌‌قب ول‌ا‌‌سنجی‌قابل‌های‌روان‌دشواری‌تولید‌کاوشگرهای‌معتبر‌برخوردار‌از‌ویژگی

تدریج‌باعث‌فاصله‌گرفتن‌کاوشگرها‌از‌برنامۀ‌درسی‌محلی‌مدارس‌و‌تمرک ز‌ب ر‌‌‌‌دیگر،‌به

های‌آن‌کشور‌شده‌است.‌این‌تغییر‌روی ه‌اگرچ ه‌‌‌‌های‌درسی‌ایالت‌های‌عمومی‌برنامه‌جنبه
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Feruzi 
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کن د‌ام  ا‌ممک  ن‌اس  ت‌‌‌ه  ای‌آغ  ازین‌م  ی‌کاوش گرهای‌فعل  ی‌را‌ان  دکی‌متف  اوت‌از‌نس خه‌‌

ت ر‌بی ان‌ک رده‌‌‌‌‌(‌نیز‌پ یش‌1884نشود.‌چنانکه‌مهرنز‌و‌کلاریزیو‌رخود‌اشکال‌تلقی‌‌خودی‌به

بودند،‌تطبیق‌کامل‌محتوای‌سنجش‌با‌آموزش‌مطلوج‌نیست،‌زیرا‌انتقال‌یادگیری‌و‌تعمیم‌

های‌جدید‌از‌اهداف‌مهم‌برنامۀ‌درسی‌است.‌افزون‌بر‌این،‌برنامۀ‌درس ی‌‌‌ها‌به‌زمینه‌آموخته

درس ی.‌ب ا‌توج ه‌ب ه‌اینک ه‌ص رف‌نظ ر‌از‌م واد‌‌‌‌‌‌‌‌‌بیشتر‌معطوف‌اهداف‌درس‌است،‌تا‌مواد‌

های‌درس ی‌‌‌آموزشی‌مدارس‌مختل(،‌تسلط‌بر‌مهارت‌خواندن‌از‌اهداف‌اصلی‌تمام‌برنامه

منزلۀ‌تفاوتی‌‌ابتدایی‌است،‌شاید‌بتوان‌این‌تغییر‌رویه‌در‌محتوای‌کاوشگرهای‌خواندن‌را‌به

‌کند.‌وارد‌نمیظاهری‌تلقی‌کرد‌که‌به‌تدکید‌اولیۀ‌دنو‌بر‌اصل‌همسویی‌خللی‌

ه ای‌‌‌شاخ »انحراف‌دوم‌مربون‌به‌تکلی(‌واحد‌بلندمدت‌است.‌تدکید‌اولیۀ‌دنو‌بر‌

ط ور‌‌‌های‌تحصیلی،‌ناظر‌بر‌تکالی(‌واح دی‌ب ود‌ک ه‌بای د‌در‌بلندم دت‌ب ه‌‌‌‌‌‌‌مهارت«‌حیاتی

گیری‌مبتنی‌بر‌برنام ۀ‌درس ی‌‌‌‌مکرر‌مورداستفاده‌قرار‌گیرند.‌در‌ادبیات‌اولیه‌نیز‌تمایز‌اندازه

های‌خاص‌فراوان‌م ورد‌توج ه‌ق رار‌گرفت ه‌ب ود.‌‌‌‌‌‌‌مهارت‌گیری‌تسلط‌بر‌خرده‌شیوۀ‌اندازهبا‌

طور‌کام ل‌‌‌(‌نیز‌بیان‌شده‌است،‌این‌هدف‌زمانی‌به1888چنانکه‌از‌سوی‌مدلاین‌و‌ولدال‌ر

های‌حیاتی‌واح دی‌نظی ر‌س یالی‌بلن دخوانی‌در‌سراس ر‌‌‌‌‌‌‌شود‌که‌بتوان‌از‌شاخ ‌محقق‌می

برای‌دورۀ‌ابتدایی،‌استفاده‌ک رد.‌در‌ح الی‌ک ه‌کاوش گرهای‌‌‌‌‌کم‌‌های‌تحصیلی،‌دست‌پایه

هایی‌در‌سطی‌هر‌پایۀ‌تحصیلی‌هستند‌که‌سطی‌دشواری‌‌کنونی‌سیالی‌بلندخوانی‌شامل‌متن

رسد‌که‌این‌گونه‌اس تفاده‌از‌اه داف‌‌‌‌شود.‌به‌نظر‌می‌تدریج‌با‌افزایش‌پایه‌بیشتر‌می‌ها‌به‌آن

ه ای‌‌‌مه ارت‌‌گیری‌تسلط‌بر‌خ رده‌‌لی‌با‌شیوۀ‌اندازهگیری‌نتیجۀ‌ک‌سالانه،‌تمایز‌شیوۀ‌اندازه

ه ایی‌‌‌عنوان‌ش یوه‌‌دهد‌و‌این‌دو‌را‌نه‌به‌خاص‌رکه‌عمدتاً‌اهداف‌ماهانه‌دارد(‌را‌کاهش‌می

گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی،‌ب ه‌‌‌دهد‌و‌اندازه‌ذاتاً‌متمایز،‌که‌دو‌انتهای‌یه‌پیوستار‌قرار‌می

‌ر‌این‌میانه‌قرار‌دارد.شیوۀ‌کنونی‌برخوردار‌از‌اهداف‌سالانه،‌د

انحراف‌سوم‌نیز‌کماکان‌مربون‌به‌تکلی(‌واحد‌بلندم دت‌اس ت.‌چنانک ه‌اک رت‌و‌‌‌‌‌

از‌«‌شاخ ‌حیاتی»منزلۀ‌‌به«‌تکلی(‌واحد»اند،‌دنو‌با‌تدکید‌بر‌‌(‌اشاره‌کرده2211همکاران‌ر

ه ا،‌نظی ر‌آگ اهی‌‌‌‌‌ه ای‌س ازندۀ‌آن‌‌‌مهارت‌های‌پایه،‌نظیر‌خواندن،‌به‌خرده‌شکستن‌مهارت
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واجی‌و‌دانش‌الفبا،‌فاصله‌گرفت‌و‌بر‌سنجش‌کلیت‌مهارت‌در‌یه‌تکلی(‌ج امع‌اص رار‌‌‌

ه ای‌‌‌مه ارت‌‌داشت.‌با‌وجود‌این،‌تقریب اً‌تم ام‌کاوش گرهای‌س واد‌آغ ازین‌کن ونی‌خ رده‌‌‌‌‌‌‌

سنجند.‌این‌تفاوت‌مفهومی‌در‌ابتدا‌از‌سوی‌برخ ی‌همک اران‌دن و،‌همچ ون‌‌‌‌‌‌خواندن‌را‌می

ا‌نیز‌مشارکت‌داشت،‌مورد‌انتقاد‌قرار‌گرف ت‌و‌از‌آن‌‌فوکا‌که‌در‌توسعۀ‌اولیۀ‌کاوشگره

گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درس ی‌ی اد‌ش د.‌ب ا‌‌‌‌‌‌های‌اصلی‌اندازه‌منزلۀ‌یه‌سوءبرداشت‌از‌رویه‌به

ه ا،‌‌‌وجود‌این،‌پا‌از‌گسترش‌کاوشگرهای‌سواد‌آغازین‌و‌اقبال‌مدارس‌به‌اس تفاده‌از‌آن‌

ورد‌پذیرش‌قرار‌گرفتن د.‌اق دام‌ف وکا‌‌‌‌از‌شدت‌انتقادها‌کاسته‌شد‌و‌این‌کاوشگرها‌نیز‌م

گیری‌مبتنی‌بر‌برنام ۀ‌‌‌های‌گسترش‌اندازه‌عنوان‌یکی‌از‌زمینه‌در‌نام‌بردن‌از‌سواد‌آغازین‌به

های‌طراحی‌و‌توسعۀ‌کاوشگرها‌پا‌از‌چند‌سال‌شاهدی‌بر‌این‌‌درسی‌و‌بازنگری‌در‌رویه

‌(.2214ادعا‌است‌رشین،‌

ه ای‌‌‌از‌امکان‌تعمیم‌این‌رویکرد‌به‌سایر‌نظ ام‌‌ساختاری،‌پرسش‌اما‌فراتر‌از‌نقد‌درون

مند‌و‌برخاسته‌از‌مسائل‌و‌اقتضائات‌‌ام‌بسیار‌زمینه‌بی‌آموزشی‌است.‌چراکه‌روند‌توسعۀ‌سی

نظام‌آموزشی‌کشور‌مبدأ‌بوده‌و‌حتی‌انتخاج‌عنوان‌این‌رویکرد‌متدثر‌از‌همین‌زمینه‌است.‌

ام‌ب ود.‌نخس ت،‌چ الش‌‌‌‌‌ب ی‌‌وس عۀ‌س ی‌‌س از‌ت‌‌تر‌بیان‌شد،‌دو‌عام ل‌مه م‌زمین ه‌‌‌‌چنانکه‌پیش

س وی‌‌‌کارآمدی‌نظام‌آموزشی‌ناظر‌به‌اثربخشی‌مح دود‌آن‌ک ه‌کنش گران‌آن‌نظ ام‌را‌ب ه‌‌‌‌‌

ه ای‌س نجش‌موج ود‌ک ه‌نی از‌ب ه‌‌‌‌‌‌‌‌اصلاحات‌آموزشی‌عمیق‌سوق‌داد.‌دوم،‌چ الش‌روش‌

های‌ع اری‌از‌س وگیری‌در‌‌‌‌ابزارهای‌جایگزین‌معتبر‌و‌البته‌ساده‌و‌کارآمد‌برای‌تولید‌داده

ام‌نظری ۀ‌رفت ارگرایی‌اس ت‌ک ه‌‌‌‌‌‌بی‌براین،‌بنیان‌سی‌کرد.‌افزون‌مدارس‌عادی‌را‌برجسته‌می

مولود‌آن‌کشور‌و‌پارادایم‌غال ‌حاکم‌بر‌نظام‌آموزش ی‌آن‌اس ت.‌از‌ای ن‌روی،‌بررس ی‌‌‌‌‌

های‌آموزشی،‌از‌جمله‌ایران،‌از‌رهگذر‌توجه‌به‌این‌‌امکان‌تعمیم‌این‌رویکرد‌به‌سایر‌نظام

‌ود.ش‌زمینه‌ممکن‌می

رس د‌ک ه‌وض عیت‌فعل ی‌نظ ام‌آموزش ی‌ای ران‌‌‌‌‌‌‌‌‌از‌منظر‌چالش‌کارآمدی،‌به‌نظر‌م ی‌

(‌ک ه‌‌1874است‌رکمیسیون‌ملی‌تعالی‌آموزش،‌‌1882مشابه‌ایالات‌متحدۀ‌آمریکا‌در‌دهۀ‌

ه  ای‌پای  ان‌س  ال،‌عملک  رد‌ض  عی(‌در‌مطالع  ات‌‌‌آم  وزان‌در‌آزم  ون‌اف  ت‌نم  رات‌دان  ش
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تی‌آموزشی‌ناشی‌از‌اختلاف‌طبقاتی‌میان‌مدارس‌و‌المللی،‌تنوع‌و‌تکثر‌مدارس،‌ناعدال‌بین

اجماع‌نخبگانی‌پیرامون‌لزوم‌اص لاحات‌س اختاری‌در‌نظ ام‌آموزش ی‌کش ور‌از‌ب ارزترین‌‌‌‌‌‌‌

مصادیق‌آن‌است.‌بن ابراین،‌ش رایط‌حاض ر‌نظ ام‌آموزش ی‌م ا‌آبس تن‌تح ولی‌اساس ی‌در‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌های‌آموزش‌با‌هدف‌افزایش‌اثربخشی‌است.‌رویکرد‌و‌شیوه

ه  ای‌س  نجش‌نی  ز‌نظ  ام‌آموزش  ی‌م  ا‌در‌ش  رایط‌ن  امطلوبی‌‌‌‌‌روش‌از‌منظ  ر‌چ  الش

ه ایی‌هم راه‌‌‌‌های‌اخیر،‌تغییر‌رویکرد‌به‌ارزشیابی‌توص یفی‌ب ا‌چ الش‌‌‌‌برد.‌طی‌سال‌سرمی‌به

که‌از‌یه‌س و‌عب ور‌‌‌‌طوری‌(ج‌به1322ریزی‌آموزشی،‌‌بوده‌است‌رسازمان‌پژوهش‌و‌برنامه

ق ت‌لازم‌ک رده‌اس تج‌از‌س وی‌‌‌‌‌نگر‌نتایج‌س نجش‌کلاس ی‌را‌خ الی‌از‌د‌‌‌‌از‌رویکرد‌کمی

های‌درس‌مانع‌از‌اجرای‌شایس تۀ‌ارزش یابی‌توص یفی‌و‌کیف ی‌‌‌‌‌‌دیگر،‌جمعیت‌بالای‌کلاس

رو‌‌ه ای‌معتب ر‌در‌دورۀ‌ابت دایی‌روب ه‌‌‌‌‌شود.‌این‌وضعیت‌نظام‌آموزشی‌ما‌را‌ب ا‌خ د‌داده‌‌‌می

نکت ۀ‌‌ها‌و‌ابزاره ای‌س نجش‌س اخته‌اس ت.‌‌‌‌‌‌شدت‌نیازمند‌بازنگری‌در‌شیوه‌کرده‌و‌ما‌را‌به

دیگر‌این‌است‌که‌حتی‌با‌اجرای‌بهینۀ‌ارزش یابی‌توص یفی‌و‌ارائ ۀ‌بازخورده ای‌کیف ی‌ب ه‌‌‌‌‌‌‌

ویژه‌آموزگاران‌برای‌سنجش‌اثربخشی‌ک ار‌خ ود‌‌‌‌آموزان،‌کادر‌آموزشی‌مدارس‌به‌دانش

ه ای‌درس‌و‌‌‌های‌کمی‌معتبر‌نیاز‌دارند‌که‌با‌توجه‌به‌جمعیت‌بالای‌ک لاس‌‌همواره‌به‌داده

تواند‌یک ی‌از‌بهت رین‌‌‌‌ام‌می‌بی‌مدارس‌در‌شرایط‌حاضر‌استفاده‌از‌سیهای‌مالی‌‌محدودیت

‌راهکارها‌باشد.

های‌مشترک‌‌چالش‌سوم‌اندکی‌دشوارتر‌استج‌چراکه‌مسائل‌مشترک‌لزوماً‌به‌پاسخ

انجامد.‌مروری‌بر‌اسناد‌تحولی‌نظام‌آموزشی‌ما،‌از‌متون‌س طی‌ب الا‌نظی ر‌س ند‌تح ول‌‌‌‌‌‌‌نمی

(‌گرفته‌تا‌متون‌سطی‌پ ایین‌‌1482ی‌عالی‌انقلاج‌فرهنگی،‌بنیادین‌آموزش‌و‌پروش‌رشورا

ده د‌‌‌(،‌نشان‌م ی‌1488ریزی‌آموزشی،‌‌همچون‌راهنماهای‌عملی‌رسازمان‌پژوهش‌و‌برنامه

ه ای‌‌‌عن وان‌یک ی‌از‌اولوی ت‌‌‌‌کم‌ب ه‌‌برداده،‌دست‌که‌گرایش‌به‌رویکرد‌شواهدبنیاد‌و‌مبتنی

ه ایی‌نظی ر‌‌‌‌ادایم‌ح اکم‌ب ر‌روش‌‌اصلی،‌مدنظر‌طراحان‌این‌تحول‌نیست.‌در‌حالی‌ک ه‌پ ار‌‌

گی ری‌رفت ار‌مش هود‌‌‌‌‌ام‌نظریۀ‌رفت ارگرایی‌و‌تکی ه‌ب ر‌مش اهدۀ‌مس تقیم‌ب رای‌ان دازه‌‌‌‌‌‌‌‌بی‌سی

ترین‌چالشی‌که‌در‌حال‌حاضر‌‌ترین‌منبع‌تولید‌داده‌است.‌بنابراین،‌شاید‌مهم‌عنوان‌اصلی‌به
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رو‌اس ت،‌ع دم‌‌‌‌ن‌روب ه‌گیری‌مبتنی‌بر‌برنامۀ‌درسی‌در‌نظام‌آموزشی‌ایران‌با‌آ‌توسعۀ‌اندازه

‌احساس‌نیاز‌به‌پایگاه‌دادۀ‌معتبر‌در‌فرایند‌تحول‌است.

گیری‌مبتنی‌ب ر‌برنام ۀ‌‌‌‌نوشتار‌حاضر‌مروری‌بود‌بر‌چیستی،‌چرایی‌و‌چگونگی‌اندازه

ام‌در‌‌بی‌درسی‌با‌تمرکز‌بر‌کاربست‌آن‌در‌زمینۀ‌خواندن.‌امروزه‌کاوشگرهای‌خواندن‌سی

اند‌و‌از‌س وی‌معلم ان‌ع ادی،‌مربی ان‌‌‌‌‌‌تفاوت‌توسعه‌یافتههای‌م‌کشورهای‌مختل(‌و‌به‌زبان

گیرن  د.‌‌شناس  ان‌مدرس  ه‌ب  رای‌اه  داف‌متع  ددی‌م  ورد‌اس  تفاده‌ق  رار‌م  ی‌‌اس  تثنایی‌و‌روان

حال،‌این‌پژوهش‌محدود‌به‌بررسی‌منابع‌و‌ابزارهای‌منتشرشده‌به‌زبان‌انگلیس ی‌ب ود.‌‌‌‌بااین

های‌آموزشی‌نیز‌مگر‌از‌این‌راه‌‌نظامگیری‌نقطۀ‌آغاز‌هر‌علمی‌است.‌تحول‌اثربخش‌‌اندازه

میسر‌نخواهد‌شد.‌نتایج‌ای ن‌پ ژوهش‌نش ان‌داد‌ک ه‌کش ور‌م ا‌از‌زمین ۀ‌لازم‌ب رای‌توس عۀ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

ام‌برخوردار‌است،‌اما‌قضاوت‌دربارۀ‌اثربخش ی‌آن‌در‌گ رو‌آزم ون‌تجرب ی‌اس ت.‌‌‌‌‌‌‌بی‌سی

ی‌ه ای‌طراح ی‌کاوش گرها‌‌‌‌بررس ی‌روش‌توان د‌پیرام ون‌‌‌‌ه ای‌آت ی‌م ی‌‌‌‌بنابراین،‌پ ژوهش‌
ه ا‌‌‌بررسی‌اثربخشی‌ک اربرد‌آن‌و‌توسعه‌و‌اعتبارسنجی‌کاوشگرها‌به‌زبان‌فارسی‌،‌ام‌بی‌سی

باشد.‌امید‌است‌که‌نتایج‌این‌پژوهش‌زمینه‌را‌برای‌گرایش‌‌در‌حل‌مسائل‌نظام‌آموزشی‌ما

‌برداده‌فراهم‌سازد.‌گیری‌مبتنی‌مدارس‌ایران‌به‌تصمیم
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