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Abstract 

The main goal of the current research was to study the qualitative 

consequences of the responsive curriculum in the undergraduate 

course of educational sciences. To achieve the goal of the research, 

the researcher used the qualitative research method of content 

analysis. The participants of the research were expert faculty members 

and experts in the field of curriculum development and experts in the 

field of higher education and university planning, of which 18 people 

were selected as a purposive sample. The data collection tool was a 
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semi-structured interview. Thematic analysis coding method was used 

to analyze the data and King and Harrocks’ method was used to 
validate the data. The results showed that a total of 61 primary codes, 

11 basic themes, 4 organizing themes, and the overarching theme of 

responsive curriculum outcomes. Based on this, the consequences of 

the responsive curriculum included: personal development, academic 

development, social development, and theoretical development of the 

field of educational sciences. Curriculum and learning objectives are 

generally compiled based on three sources: individual, society and 

knowledge; therefore, in order to develop a responsive curriculum, 

each of the above sources must be included in the curriculum in a 

balanced manner.  

Keywords: Educational science; Level 1 comprehensive universities; 

Curriculum; Responsive curriculum, Responsive university. 
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: ی)مطالعه مورد یپاسخگو در آموزش عال یدرس برنامه یامدهایپ

 (یتیرشته علوم ترب

   یمحمدحسن حسن
دانشکده علوم  یتیگروه علوم ترب ،یدرس یزیر رشته برنامه یدکتر یدانشجو

 رانیواحد تهران شمال، تهران، ا یدانشگاه آزاد اسلام یانسان
 

   یعاشور دهیها
واحد  یدانشگاه آزاد اسلام ،یدانشکده علوم انسان ،یتیگروه علوم ترب اریاستاد

 رانیتنکابن، مازندران، ا

 

   یگیفاطمه احمدب
 ،یدانشگاه آزاد اسلام یدانشکده علوم انسان ،یتیعلوم ترب یگروه آموزش اریاستاد

 رانیواحد تهران شمال، تهران، ا
 

   یفاطمه رمضان
 ،یدانشگاه آزاد اسلام یدانشکده علوم انسان ،یتیعلوم ترب یگروه آموزش اریاستاد

 رانیواحد تهران شمال، تهران، ا

  چکیده
هدف‌اصلی‌پژوهش‌حاضر‌مطالعه‌کیفی‌پیامدهای‌برنامه‌درسی‌پاسخگو ‌در‌دور ‌کارنناسخی‌ولخ  ‌

برای‌نیل‌به‌این‌مقص د،‌پژوهشور‌از‌روش‌پژوهش‌کیفی‌از‌ن ع‌تحلیل‌محتخ ا‌اسختفاد ‌تربیتی‌است.‌

ریزی‌‌کنندگان‌پژوهش‌اوضای‌هیأت‌ولمخی‌متگصخو‌و‌صخاحرندر‌در‌حخ ز ‌برنامخه‌نم د.‌مشارکت

نفخر‌بخه‌ونخ ان‌‌81ریزی‌آم زش‌والی‌و‌دانشوا ‌ب دند‌که‌از‌این‌میان،‌‌درسی‌و‌خررگان‌ح ز ‌برنامه

سخاختاریافته‌بخ د.‌بخرای‌تهزیخه‌و‌‌هخا‌مصخاحره‌نیمخه‌د‌انتگاب‌ندند.‌ابزار‌گردآوری‌داد نم نه‌هدفمن

هخا،‌از‌روش‌کینخو‌و‌‌ها‌از‌روش‌کدگذاری‌تحلیل‌مضم ن‌و‌به‌مند ر‌اوتراریگشی‌داد ‌تحلیل‌داد 

مضخم ن‌‌4مضخم ن‌پایخه،‌‌88کخد‌اولیخه،‌‌18ها‌نشان‌داد‌کخه‌در‌مهمخ ع‌‌هاروکس‌استفاد ‌ند.‌یافته

دهنخد.‌بخر‌ایخن‌اسخا ،‌‌دهند ،‌مضم ن‌فراگیر‌پیامدهای‌برنامه‌درسی‌پاسخگو ‌را‌تشخلیل‌می‌سازمان

ری‌دپیامدهای‌برنامه‌درسی‌پاسگو ‌نامل:‌ت سعه‌فردی،‌ت سعه‌دانشواهی،‌ت سعه‌اجتماوی،‌ت سعه‌ن

و‌دانخش‌‌بر‌اسا ‌سه‌منرع‌فخرد،‌جامعخه‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌ب د.برنامه‌درسی‌و‌اهداف‌یادگیری‌وم ماً
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مند ر‌‌های‌پژوهش‌حاضر‌و‌بخه‌ن د،‌لذا‌جهت‌تدوین‌برنامه‌درسی‌پاسگو ،‌مطابق‌با‌یافته‌تدوین‌می

دستیابی‌به‌پیامدهای‌ت سعه‌فردی،‌ت سعه‌دانشواهی،‌ت سعه‌اجتماوی‌و‌ت سعه‌ندری‌رنته،‌بایخد‌هخر‌

‌‌.یک‌از‌منابع‌ف ق‌در‌برنامه‌درسی‌به‌ص رت‌متعادل‌لحاظ‌گردند

پاسخگو،  یدرس برنامه ی،برنامه درس ،کیجامع سطح  های دانشگاه ی،تیعلوم ترب :ها واژهکلید

‌.دانشگاه پاسخگو
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 مقدمه 

خ د‌را‌بر‌‌یها‌وج د‌دانته‌است‌تا‌تمرکز‌اصل‌بر‌دانشوا ‌یا‌ند یفشار‌فزا‌ر،یاخ‌یها‌در‌سال

بخه‌آن‌«‌کمخک‌بخه‌جامعخه»س  ‌را‌با‌ون ان‌‌تیدهند‌و‌مأم ر‌رییآم زش‌و‌انها ‌پژوهش‌تغ

 ت سخعه از ت سخعه پخارادای  تغییخر .‌بخا(Compagnucci & Spigarelli, 2020)‌اضافه‌کنند

 اساسخی دچخار‌تحخ  ت نیخز آم زش‌والی ندا  کارکرد و نقش پایدار، ت سعه به اقتصادی

 ز ‌بخرای‌حرکتخی‌‌است.‌آم زش‌والی‌به‌دلیل‌دانتن‌ضریب‌تأثیر‌بسیار‌با ،‌ت انایی ند 

 ت سخعه پخارادای  چخارچ ب در آمخ زش‌وخالی اساسی‌به‌سمت‌ت سعه‌پایدار‌را‌دارد.‌ندا 

 ج امخع مناسخب ابزاری‌)که وقلانیت و بازار رویلرد از با‌ترعیت که است نهادی اقتصادی

 اقتصخاد در انختغال بخرای مخاهر انسخانی تربیخت‌نیخروی بخرای تلاش است(‌در داری‌سرمایه

 در‌ایخن اسخت.‌آمخ زش‌وخالی دانخش از ثخروت خلخق و دانخش سازی‌تهاری اری،د‌سرمایه

8جخ هری وقلانیخت از ترعیخت بخا که است نهادی چارچ ب
 آن در کخه ای‌قرخال‌جامعخه در 

اقتصخادی‌ هخای‌ارزش تحقخق صخدد در و اسخت اجتمخاوی مسخئ لیت دارای کند،‌می فعالیت

اجتمخاوی‌ و‌...(، فقر بردانتن میان از طرقاتی، فاصله کاهش رفا ، افزایش بیلاری، )کاهش

 مسخئ  نه محیطخی‌)مصخرف زیسخت و و‌...( ترعخی  رفخع دم کراسخی، )ودالت‌اجتماوی،

 تغییخرات از جلخ گیری و زیستی تن ع حفظ اُزن،  یه از تهدیدناپذیر،‌حفاظت های‌انرژی

 در کخه را وخالی آمخ زش ندخا  تخ ان‌می اسخت‌لخذا، آتخی و کن نی های‌نسل برای اقلیمی(

پاسخگو ‌و‌پایخدار‌ آمخ زش‌وخالی کنخد،‌می حرکخت پایخدار ت سخعه پخارادای  چخارچ ب

و‌در‌راستای‌جامخه‌ومخل‌پ نخاندن‌بخه‌چنخین‌ (؛8131نیا‌و‌هملاران،‌‌)مللی‌کرد ناموذاری

رسالت‌و‌کارکرد‌ن ین‌و‌پر‌اهمیتی،‌بیشترین‌بار‌و‌وظیفه‌مت جه‌ونصر‌برنامه‌درسخی‌اسخت.‌

اصخلی‌و‌قلخب‌آمخ زش‌اسخت‌و‌کارکردهخای‌متنخ ع،‌و‌گخا ‌چرا‌که‌برنامه‌درسی‌جخ هر ‌

ون ان‌یلخی‌از‌وناصخر‌اصخلی‌‌متفاوتی‌دارد.‌بر‌همین‌مرنا،‌مرانی‌اجتماوی‌برنامه‌درسی‌نیز‌به

ای‌نوخا ‌سیاسختوذاران،‌طراحخان،‌مهریخان‌و‌‌برنامه‌درسی‌مطرح‌ند ‌و‌بخه‌نخلل‌گسخترد 

است.‌با‌درندخر‌گخرفتن‌مرخانی‌متگصصان‌برنامه‌درسی‌آم زش‌والی‌را‌به‌خ د‌جلب‌کرد ‌

تخ ان‌‌و ‌را‌تعریف‌و‌تریین‌نمخ د.‌میگدرسی‌پاس‌ت ان‌برنامه‌اجتماوی‌برنامه‌درسی،‌بهتر‌می
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Substantive Rationality 
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ریزی،‌تلخ ین‌و‌سخازماندهی‌برنامخه‌درسخی‌در‌سخمت‌و‌‌اینو نه‌ت ضیح‌داد‌که‌وقتخی‌پایخه

خه‌درسخی‌از‌ن ع‌ای‌از‌نیازهخا‌و‌انتدارات‌جامعه‌بانخد،‌برنام‌س ی‌پاسخ‌به‌یخک‌یخا‌مهم وه

درسی‌پاسگو ‌واجد‌الزاماتی‌است‌که‌تخ ‌جخه‌و‌تقیخد‌‌پاسخگو ‌خ اهد‌ب د.‌بنابراین،‌برنامه

(.‌8113و‌هملخاران،‌‌احمدآبادی‌مین‌کنند ‌پیامدهای‌م ردانتدار‌خ اهد‌ب د‌)نیلیأبه‌آنها‌ت

بخرای‌هخا‌و‌اقتضخاتات‌محیطخی‌و‌تخلاش‌‌پاسگو یی‌برنامه‌درسی،‌ت جه‌به‌نیازهخا،‌مطل بیتت

هخا‌و‌کارکردهخای‌خخ د،‌پ یخایی‌و‌پیشخرفت‌‌ت سعه‌ن آوری،‌بهر د‌کیفیت‌در‌ایفخای‌نقش

ج یی،‌خلاقیتت‌و‌ن آوری‌و‌ارتراط‌با‌محیط‌است.‌برنامخه‌درسخی‌کخه‌بت انخد‌‌جامعه،‌رقابت

ها‌و‌سخایر‌م سسخات‌آمخ زش‌وخالی‌را‌بخرای‌رفخع‌نیازهخای‌‌های‌دانشخوا ‌ها‌و‌رسالت‌آرمان

ازمانی‌)دانشخوا (‌و‌اجتماوی)کارفرمایخان‌و‌جامعخه(‌تحقخق‌بگشخد،‌فردی‌)دانشه یان(،‌سخ

در‌واقخخع‌یلخخی‌از‌‌(.8134‌:11نخخ د‌)فتحخخی‌واجارگخخا ،‌‌برنامخخه‌درسخخی‌پاسخخگو ‌نامیخخد ‌می

های‌ندا ‌آم زش‌والی،‌برنامه‌درسی‌اسخت‌کخه‌م فقیتخت،‌پایخداری‌و‌اثرگخذاری‌آن‌‌ح ز 

‌یط‌آمخخ زش‌وخخالی،‌اسخختمحخخ‌منخخ ط‌بخخه‌پاسخخگو یی‌بخخه‌م قخخع‌آن‌بخخه‌محخخیط،‌مگص صخخاً

(Torkzadeh & Nekoomand, 2015).های‌درسی‌پاسخگو ،‌تعیخین‌‌نقش‌ارزنیابی‌برنامه‌

ارزش‌برنامه‌درسی‌ب د ‌و‌اینله‌آیخا‌برنامخه‌درسخی‌اهخداف‌و‌مقاصخدی‌را‌کخه‌بخرای‌آنهخا‌

(.‌بنخابراین،‌بخرای‌نخناخت‌8111‌:811طراحی‌ند ‌بر‌آورد‌کرد ‌اسخت‌یخا‌خیخر‌)نخعرانی،‌

و ‌ب دن‌برنامه‌درسی،‌نگستین‌ونصری‌که‌در‌هر‌برنامه‌درسی‌باید‌بدان‌ت جخه‌میزان‌پاسگ

ن د‌هدف‌است.‌اهخداف،‌انتدخارات‌واقعخی‌مخا‌را‌از‌دانشخه یان‌رونخن‌کخرد ‌و‌بخه‌تمخا ‌

هایی‌را‌که‌باید‌در‌این‌راستا‌بردانخته‌نخ د‌را‌مشخگو‌‌های‌تربیتی‌جهت‌داد ‌و‌گا ‌فعالیت

های‌م رد‌ندر‌و‌سایر‌ابزارهای‌سنهش‌پیشخرفت‌‌ی،‌ملاکسازند.‌همچنین،‌نح  ‌ارزنیاب‌می

(.‌در‌8131هاست‌)امین‌خندقی‌و‌پاک‌مهخر،‌‌تحصیلی‌مناسب‌با‌تربیت‌من ط‌به‌تعیین‌هدف

های‌درسی‌پاسگو ،‌تعیین‌ارزش‌برنامه‌درسی‌ب د ‌و‌اینله‌آیخا‌‌واقع،‌نقش‌ارزنیابی‌برنامه

حی‌ند ‌بر‌آورد‌کخرد ‌اسخت‌یخا‌خیخر‌برنامه‌درسی‌اهداف‌و‌مقاصدی‌را‌که‌برای‌آنها‌طرا

(.‌ندا ‌آم زنی‌باید‌از‌طریق‌برنامه‌درسخی‌پاسخگو ‌بخه‌ونخ ان‌نخ ش‌8111‌:811)نعرانی،‌

Bosair, 2015دارویی‌برای‌تحرتک‌و‌رند‌اقتصادی،‌سیاسی‌و‌اجتماوی‌ج امع‌باند‌)
؛‌بخه‌‌
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 اغلخب کخه ددهخ‌می نشان درسی های‌برنامه (.‌مطالعات8133زاد ‌و‌هملاران،‌‌نقل‌از‌ترک

 فرهنوخی، اقتصخادی، اجتماوی، محیط واقعیتات با ارتراط‌کمی ها‌های‌درسی‌دانشوا ‌برنامه

پاسخگو ‌نیسختند؛‌در‌همخین‌‌(‌و‌ومخلا8134‌:11ًدارند‌)فتحخی‌واجارگخا ،‌ فنتاوری و سیاسی

های‌درسی‌با‌تقاضای‌بازار‌کخار‌‌(‌ود ‌سازگاری‌برنامه8134زاد ‌و‌کشاورزی‌)‌راستا‌ترک

های‌درسخخی‌در‌کمخخک‌بخخه‌دانشخخه یان‌بخخرای‌کسخخب‌اطلاوخخات‌و‌‌و‌م فتخخق‌نرخخ دن‌برنامخخه

های‌ ز ‌به‌مند ر‌ایفای‌نقش‌مؤثتر‌در‌جهان‌پ یای‌امروز‌را‌حخاکی‌از‌وخد ‌تحقخق‌‌مهارت

‌دانند.‌‌رسالت‌واقعی‌برنامه‌درسی‌آم زش‌والی‌می

های‌اخیخخر،‌برخخخی‌‌هخخخا‌و‌دانخخخشه یان‌در‌سخخال‌رغ ‌رنخخد‌نخخختابان‌کمخخخی‌دانخشوا ‌بخخه

های‌کخارکردی‌آمخ زش‌وخالی‌ت جخه‌بخخسیاری‌از‌سیاسخختوذاران‌و‌مخخدیران‌را‌بخخه‌‌ضعف

هخا‌و‌مراکخز‌آمخ زش‌وخالی‌معطخ ف‌ساخته‌است.‌اگر‌چه‌‌ضخرورت‌پاسخگو یی‌دانخشوا 

لی‌م ضخ ع‌جدیدی‌نیست‌اما‌به‌ندر‌صاحرندران،‌نرایط‌جدید‌پاسگو یی‌در‌آم زش‌وخا

Leveille.‌جهخانی‌و‌مخخساتل‌داخلخخی‌کخخش رها‌نیخخاز‌بخخه‌آن‌را‌روزافخخزون‌نمخخ د ‌اسخت
‌‌

هخخا،‌‌گخخذاری‌دولخت‌(‌معتقد‌اسخت‌م ضخ واتی‌چخ ن‌ارترخخاط‌‌بخا‌صخخنعت،‌سخرمایه2005)

رد ‌بخه‌مخخساله‌کیفیخخت‌از‌د یخخل‌ومخد ‌های‌تحصیل‌و‌ت جه‌م‌هخا‌و‌هزینه‌افخزایش‌نخهریه

گخخرا‌بخخه‌‌هخخا،‌ترخخدیل‌آمخ زش‌وخخالی‌نگرخخه‌ت جه‌بخه‌پاسخگو یی‌اسخخت.‌افخخزون‌بخخر‌این

های‌به‌وج د‌‌های‌اخیر،‌چالش‌ای،‌محخدودیت‌ب دجه‌آم زش‌والی‌در‌سال‌آمخ زش‌تخ د 

ها‌و‌‌امخ ر‌دانشخوا هخا‌در‌‌ویژ ‌مداخله‌زیاد‌دولت‌های‌سنتی‌مدیریت‌به‌آمد ‌در‌م رد‌نلل

ها‌اهمیخت‌‌ها‌باوخ ‌گردیخد ‌پاسخگو یی‌در‌دانشخوا ‌در‌پی‌آن‌تفخ ی ‌اختیخار‌به‌دانشوا 

ها‌‌(.‌با‌ت جته‌به‌افزایش‌تعداد‌دانشوا 8113؛‌به‌نقل‌از‌نیلی‌و‌هملاران،‌Neave, 1980یابد‌)

ها،‌‌وا نخدگان‌ورود‌بخه‌دانشخ‌و‌مؤسسات‌آم زش‌والی‌و‌به‌ترع‌آن‌افزایش‌تعخداد‌پذیرفتخه

هخای‌اصخلی‌‌آم ختوان‌و‌کخاهش‌بیلخاری‌یلخی‌از‌مأم ریت‌سازی‌برای‌انتغال‌دانش‌زمینه

(.‌وخخد ‌ت جتخخه‌بخخه‌ایخخن‌امخخر‌منهخخر‌بخخه‌تربیخخت‌Chan & Lin, 2015هخخا‌بخخ د ‌اسخخت‌)‌دولت

های‌آنان‌بخا‌نیازهخا‌و‌الزامخات‌مشخاغل‌‌و‌مهارت‌آم ختوانی‌خ اهد‌ند‌که‌بین‌دانش‌دانش

(.‌در‌ایخن‌میخان،‌نقخش‌بخی‌Hennemann & Liefner, 2010)‌تناسب‌وج د‌نگ اهد‌دانت
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بدیل‌ول  ‌انسانی‌در‌حیات‌اجتماوی‌و‌تح  ت‌گسترد ‌و‌پرنختاب‌آن‌بخر‌کسخی‌پ نخید ‌

ای‌از‌ولخ  ‌انسخانی،‌نقخش‌زیربنخایی‌در‌ندخا ‌تعلخی ‌و‌‌تربیتی‌نیز‌به‌ون ان‌نخاخه‌نیست.‌ول  

ای،‌یلخی‌از‌راهرردهخای‌اصخلی‌هخر‌‌فخهتربیت،‌اقتصاد‌و‌فرهنو‌دارد.‌با‌ت جه‌به‌چنخین‌وظی

گذاری‌یا‌بازت لید‌یک‌ندا ‌فلری‌در‌ح زة‌ول  ‌انسانی،‌به‌ویژ ‌ولخ  ‌‌ندا ‌آم زنی،‌پایه

های‌ب می،‌ملی‌و‌ارزنی‌و‌نیخز‌جهخانرینی‌حخاک ‌بخر‌جامعخه،‌‌تربیتی‌است‌تا‌با‌الها ‌از‌آرمان

 ‌تربیتخی‌را‌در‌جهخت‌تحقخق‌پردازان‌حخ زة‌ولخ ‌اندرکاران‌ندا ‌تربیتی،‌به‌ویژ ‌ندریه‌دست

اهداف‌تربیتی‌رهنم ن‌سازد.‌یلی‌از‌معضخلات‌اساسخی‌جامعخم‌امخروز‌مخا،‌غفلخت‌از‌ولخ  ‌

ریزی‌‌انسانی‌و‌به‌ویژ ‌ول  ‌تربیتخی‌اسخت‌کخه‌سخاختار‌ندخا ‌آم زنخی‌و‌پژوهشخی‌و‌برنامخه

(.‌نخ اهد‌8138‌:841کش ر‌را‌تحت‌تأثیر‌قرار‌داد ‌و‌به‌بحران‌تردیل‌ند ‌اسخت‌)نخ یری،‌

ویژ ‌از‌‌هخا‌و‌مسخاتل‌مگتلخف‌در‌رنخته‌ولخ  ‌تربیتخی‌بخه‌مطالعاتی‌نیز‌حاکی‌از‌وج د‌چالش

(‌گزارش‌دادنخد‌کخه‌8131حی ‌برنامه‌درسی‌آن‌است.‌در‌همین‌رابطه،‌کرامتی‌و‌انصاری‌)

آم ختوان‌رنته‌کارنناسی‌ول  ‌تربیتخی‌نسخرتاً‌‌اگرچه‌وضعیت‌انتغال‌و‌تناسب‌نغلی‌دانش

نخامطل بی‌قخرار‌دارد؛‌افشخاری‌و‌‌انداز‌نخغلی‌در‌وضخعیت‌نسخرتاً‌رضایترگش‌است،‌اما‌چش 

دارنخخد‌کخخه‌نخخرن‌فزاینخخد ‌بیلخخاری‌در‌بخخین‌‌(‌نیخخز‌ایخخن‌چنخخین‌تصخخریح‌می8134حسخخینی‌)

های‌اراته‌نخد ‌در‌‌التحصیلان‌بگش‌ول  ‌تربیتی‌حاکی‌از‌آن‌است‌که‌احتما ً‌آم زش‌فارغ

ی‌جامعخه‌نیسخت‌و‌یخا‌وخد ‌کخارایی‌ندا ‌آم زش‌والی‌ول  ‌تربیتی‌منطرخق‌بخا‌نیازهخای‌فعلخ

التحصیلان‌به‌ایهاد‌مشخاغل‌مناسخب‌بخرای‌خخ د‌‌ن د‌که‌فارغ‌ها‌به‌این‌امر‌منهر‌می‌آم زش

قادر‌نرانند.‌در‌واقع‌براسا ‌ندرات‌دانشه یان،‌وملی‌نر دن‌روش‌و‌ود ‌تناسب‌محتخ ای‌

تربیتخی‌تلقخی‌آم زنی‌دانشوا ‌با‌نیازهای‌بازار‌کار‌از‌م انخع‌مهخ ‌انختغال‌در‌بگخش‌ولخ  ‌

ترین‌صاحرندران‌در‌زمینخه‌آمخ زش‌‌ون ان‌یلی‌از‌باتهربه‌(‌به2008)‌Gibbمیوردد.‌بعلاو ،‌

کارآفرینی‌وقید ‌دارد‌که‌آم زش‌کارآفرینی‌رهیافتی‌جدید‌در‌ندا ‌آم زش‌والی‌اسخت،‌

بیوانخه‌هسختند.‌‌های‌تحصخیلی‌بخا‌ایخن‌مق لخه‌کخاملاً‌های‌مدیریت،‌سایر‌رنته‌اما‌غیر‌از‌رنته

(‌نیز‌در‌باب‌ارزیابی‌کیفیت‌برنامه‌درسی‌گرو ‌ول  ‌تربیتی‌8131العه‌قادری‌و‌نلاری‌)مط

هخای‌پژوهشخی،‌مخ اد‌و‌‌های‌ارزیخابی‌اهخداف،‌محتخ ا،‌وضخعیت‌فعالیت‌نشان‌داد‌که‌ملاک
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ت‌ولمخی‌و‌ئخهخای‌پژوهشخی‌و‌فضخای‌آم زنخی،‌از‌ندخر‌اوضخای‌هی‌وسایل،‌وضعیت‌گرو 

ندخر‌‌است؛‌همچنین،‌دانشه یان‌معتقدند‌که‌زمان‌در‌دانشه یان‌در‌سطح‌نه‌چندان‌مطل بی

گرفته‌ند ،‌روش‌تدریس‌و‌وضعیت‌ارزنیابی‌در‌سطح‌نامطل بی‌اسخت.‌برخخی‌از‌نخ اهد‌

های‌بنیادین‌برنامه‌درسی‌رنته‌ولخ  ‌تربیتخی‌در‌ایخران‌را‌تصخریح‌‌دیور،‌مشللات‌و‌چالش

سخازی‌‌ب می‌‌های‌ضرورت‌(،8133ساختند؛‌بط ر‌مثال،‌مطالعه‌انتقادی‌خسروی‌و‌هملاران‌)

سخازی‌‌هخای‌بخ می‌حخال،‌چالش‌برنامه‌درسی‌ول  ‌تربیتی‌در‌ایران‌را‌آنلار‌نم د‌و‌در‌وین

‌برنامه‌درسی‌ول  ‌تربیتی‌در‌ایران‌را‌نناسایی‌و‌تصریح‌ساخت.‌‌

ن د‌که‌برنامه‌درسی‌پاسگو ‌تخاکن ن‌‌ی‌مرب طه،‌مشگو‌می‌با‌مطالعه‌و‌مرور‌پیشینه

هایی‌کخه‌بخه‌‌ها‌و‌رسخاله‌نامه‌شوران‌قرار‌گرفته،‌و‌تعداد‌مقا ت،‌پایانکمتر‌م رد‌ت جه‌پژوه

برنامخه‌‌در‌خصخ  ‌پیامخدها‌و‌تخأثیراتویژ ‌‌نمار‌است،‌به‌اند،‌انوشت‌این‌م ض ع‌پرداخته

ای‌‌تر‌آن‌که،‌رنته‌ول  ‌تربیتخی‌کخه‌حخ ز ‌و‌مه ‌مطالعه‌نشد ‌استدرسی‌پاسگو ‌تاکن ن‌

کنخد،‌‌بدیلی‌در‌جامعه‌ایفا‌می‌ول  ‌انسانی‌است،‌و‌نقش‌بیوسیع،‌پرطرفدار‌و‌تأثیرگذار‌در‌

های‌ودید ‌از‌حی ‌میزان‌پاسخگو ‌بخ دن‌برنامخه‌درسخی‌آن،‌‌با‌وج د‌روبرو‌ب دن‌با‌چالش

‌لخذا.‌قخرار‌نورفتخه‌اسخت‌مخ رد‌مطالعخه‌و‌بررسخیبرنامه‌درسخی‌پاسگو یی‌تاکن ن‌از‌حی ‌

‌پیامدها‌و‌تخأثیرات‌تحلیل‌محت ا،‌کیفی‌با‌استفاد ‌از‌روش‌تا‌استبه‌دنرال‌آن‌‌ن نتار‌حاضر

‌مشگو‌نماید.برنامه‌درسی‌پاسگو ‌در‌دور ‌کارنناسی‌ول  ‌تربیتی‌را‌

 روش

-کاربردی‌و‌از‌ندر‌روش‌در‌حیطه‌پخژوهش‌مطالعات‌ی‌زمر هدف‌در‌‌لحاظاز‌‌این‌مطالعه

یابی‌بخه‌هخدف‌پخژوهش‌از‌روش‌تحقیخق‌گیرد.‌بدین‌مند ر‌جهت‌دستهای‌کیفی‌قرار‌می

،‌تفسخیریاز‌نخ ع‌پخژوهش،‌‌ی‌بخه‌لحخاظ‌فلسخفهاستفاد ‌ند ‌است.‌این‌تحقیق‌‌محت اتحلیل‌

‌‌«8تحلیخل‌مضخم ن»و‌اسختراتژی‌مخ رد‌اسختفاد ،‌اسختراتژی‌کیفخی‌‌اسختقرایی‌نیز‌رویلرد‌آن

‌.‌‌است

ژوهش،‌کنندگان‌پخ‌مشارکت :گیریکنندگان(‌پژوهش‌و‌نی  ‌نم نه‌جامعه‌)مشارکت

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Thematic Analysis 
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و‌خررگخان‌حخ ز ‌‌ریزی‌درسخی‌ت‌ولمی‌متگصو‌و‌صاحرندر‌در‌حخ ز ‌برنامخهئاوضای‌هی

نفر‌به‌ونخ ان‌نم نخه‌هدفمنخد‌‌81ریزی‌آم زش‌والی‌و‌دانشوا ‌ب دند‌که‌از‌این‌میان،‌‌برنامه

کخه‌در‌خصخ  ‌‌ی دار‌به‌دنرال‌آن‌دسخته‌از‌افخراد‌بخ د‌ص رت‌هدف‌زیرا‌بهانتگاب‌ندند.‌

اسخخخا ‌‌نی‌تحقیخخخق‌اطلاوخخخات‌و‌آگخخخاهی‌دانخخخته‌بانخخخند؛‌براینقلمخخخرو‌م ضخخخ وی‌و‌ملخخخا

ریزی‌‌کنندگان‌از‌بین‌اوضای‌هیأت‌ولمی‌متگصو‌و‌صخاحرندر‌در‌حخ ز ‌برنامخه‌مشارکت

ها،‌اوضخخای‌دفخخاتر‌گسخخترش‌و‌‌ریزی‌راهرخخردی‌دانشخخوا ‌درسخخی،‌اوضخخای‌نخخ رای‌برنامخخه

اطلاوات‌را‌دربخار ‌ریزی‌آم زش‌والی‌وزارت‌ول  ،‌تحقیقات‌و‌فناوری‌که‌بیشترین‌‌برنامه

کارکردهای‌دانشوا ،‌دانشوا ‌پاسگو ‌و‌به‌طخ ر‌خخا ‌برنامخه‌درسخی‌پاسخگو ‌در‌دور ‌

کارنناسی‌ول  ‌تربیتی‌دانته‌بانند‌و‌همچنین،‌نسرت‌به‌زمینه‌و‌بستر‌تحقیق‌و‌یخا‌نخرایط‌و‌

های‌جامع‌برتر‌کش ر(‌نناخت‌ ز ‌را‌دارا‌بانخند،‌انتگخاب‌‌وضعیت‌جامعه‌تحقیق‌)دانشوا 

های‌‌کنندگان‌برای‌نرکت‌در‌مصاحره‌.‌ ز ‌به‌یکر‌است‌که‌قرل‌از‌انتگاب‌مشارکتنددن

 های‌مرب ط‌به‌دو‌دسته‌زیر‌بررسی‌قرار‌گرفت:‌ساختاریافته،‌ابتدا‌معیارها‌و‌ملاک‌نیمه

)نناخت‌و‌آگاهی‌از‌چیسختی‌مسخئ لیت‌اجتمخاوی،‌‌الف(‌آننایی‌با‌قلمرو‌م ض وی‌تحقیق

درسخخی‌پاسخخگو ،‌برنامخخه‌درسخخی‌دور ‌‌‌ریزی‌درسخخی،‌برنامخخه‌نخخناخت‌و‌آگخخاهی‌از‌برنامخخه

ریزی‌درسخی،‌‌ها‌و‌مناصب‌مرب ط‌به‌برنامه‌کارنناسی‌ول  ‌تربیتی،‌تهربه‌و‌مشغ لیت‌پست

تهربه‌و‌رویارویی‌بخا‌مسخئ لیت‌اجتمخاوی‌و‌پاسخگو یی‌اجتمخاوی‌چخه‌بصخ رت‌نهخادی‌و‌

ر‌خصخ  ‌برنامخه‌درسخی‌و‌د‌8سازمانی‌و‌یا‌بص رت‌فردی‌و‌نغلی،‌سابقه‌و‌نهرت‌انتشخار

سال‌هیخأت‌ولمخی،‌دارا‌بخ دن‌سخابقه‌حضخ ر‌در‌‌1ریزی‌درسی،‌سابقه‌و‌تهربم‌با ی‌‌برنامه

هخخای‌‌ها‌و‌معاونت‌گذاری‌دانشخخوا ‌یخخا‌دسخختوا ‌ریزی‌و‌سیاسخخت‌های‌مخخدیریت،‌برنامخخه‌پسخخت

‌مرترط‌با‌وزارت‌ول  ،‌تحقیقات‌و‌فناوری(.

)وضخ ‌هیخأت‌ولمخی‌دانشخوا ،‌وضخ یت‌در‌نخ رای‌‌ب(‌آننایی‌بخا‌قلمخرو‌ملخانی‌تحقیخق

ریزی‌آمخ زش‌وخالی‌وزارت‌ولخ  ،‌‌ریزی‌راهرردی‌دانشوا ‌و‌‌دفاتر‌گسترش‌و‌برنامه‌برنامه

‌تحقیقات‌و‌فناوری(.

گیری،‌‌کنندگان‌نیز‌ ز ‌به‌یکر‌اسخت‌کخه‌در‌ایخن‌نخ ع‌نم نخه‌در‌خص  ‌تعداد‌مشارکت
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Publication  
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صخ رت‌‌تعیخین‌نخد ‌نیسختند‌و‌انتگخاب‌بهکنندگان‌معم  ً‌به‌طخ ر‌کامخل‌از‌پخیش‌‌مشارکت

گیخرد‌و‌تخخا‌اغنخخای‌هخخا‌انهخا ‌مخخیتخدریهی‌بخخا‌پیشخروی‌در‌فراینخخد‌گخردآوری‌و‌تحلیخخل‌داد 

دیور،‌‌ورارت‌(.‌بخخخخه8131اطلاوخخخخاتی‌پژوهشخخخخور‌ادامخخخخه‌خ اهخخخخد‌دانخخخخت‌)حریخخخخری،‌

کنندگان‌پژوهش‌حاضر‌افرادی‌ب دند‌که‌درک،‌نناخت‌و‌تهربه‌کافی‌را‌نسخرت‌‌مشارکت

م رد‌پژوهش‌)برنامه‌درسی‌پاسگو ‌در‌دور ‌کارنناسی‌ول  ‌تربیتی(‌دارا‌ب دنخد‌‌به‌پدید 

های‌نهفته‌پدید ‌برنامه‌درسخی‌پاسخگو ‌ها‌و‌مؤلفهگیری‌تا‌آنها‌ادامه‌یافت‌که‌جنرهو‌نم نه

ها‌به‌ط ر‌آمد ‌در‌مصاحره‌دست‌ن وی‌اطلاوات‌به‌م رد‌نناسایی‌و‌ت صیف‌قرار‌گیرند‌و‌به

که‌انتگاب‌افخراد‌جدیخد‌بخرای‌انهخا ‌‌نح ی‌وات‌قرلی‌مشابهت‌دانته‌باند؛‌بهفراوانی‌با‌اطلا

(‌8411‌:11فرد‌و‌هملخخاران‌)‌هخخای‌بیشختری‌بخخه‌پخژوهش‌اضخخافه‌نلنخد.‌دانخخاییمصخاحره،‌داد 

ای‌‌معتقدند‌که‌در‌مطالعات‌کیفی‌نم نه «نناسی‌پژوهش‌کیفی‌در‌مدیریت‌روش»کتاب‌ در

ج د،‌در‌پژوهش‌حاضر‌رسیدن‌به‌انراع‌ندری‌نخرط‌و‌نفر‌کافی‌است.‌با‌این‌و‌11تا‌‌1بین‌

کنند ‌انتگخاب‌و‌‌مشخارکت‌81ها‌ب د‌و‌بر‌همین‌مرنخا‌در‌نهایخت‌‌ملاک‌اصلی‌تعداد‌مصاحره

قابخل‌‌(8نخ ندگان‌در‌جخدول‌نخمار ‌)‌م رد‌مصاحره‌قرار‌گرفتند.‌مشگصات‌کلخی‌مصاحره

‌مشاهد ‌است:

 کنندگان کیفی پژوهش مشخصات مشارکت .7جدول 

 سابقه نقش جنسیت شماره

‌‌1هیئت‌ولمی‌مرد‌8

‌‌81هیئت‌ولمی‌مرد‌1

‌‌88هئیت‌ولمی‌مرد‌1

‌‌1هئیت‌ولمی‌زن‌4

‌‌3هیئت‌ولمی‌مرد‌1

‌‌11وزارت‌ول  ‌مرد‌1

‌‌81وزارت‌ول  ‌زن‌1

‌‌3هیئت‌ولمی‌زن‌1

‌‌81هیئت‌ولمی‌مرد‌3

‌‌84رتیس‌دانشلد ‌مرد‌81
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 سابقه نقش جنسیت شماره

‌‌11وزارت‌ول  ‌زن‌88

‌‌14مدیر‌گرو ‌مرد‌81

‌‌18هیئت‌ولمی‌زن‌81

‌‌84مدیر‌گرو ‌زن‌84

‌‌81ریزی‌آم زش‌والی‌م سسه‌پژوهش‌و‌برنامه‌مرد‌81

‌‌81ریزی‌آم زش‌والی‌م سسه‌پژوهش‌و‌برنامه‌مرد‌81

‌‌1هیئت‌ولمی‌زن‌81

‌‌83هیئت‌ولمی‌مرد‌81

اسختراتژی‌تحلیخل‌محتخ ا‌و‌ندر‌بخه‌اسختفاد ‌از‌روش‌کیفخی‌: هاابزار‌و‌روش‌گردآوری‌داد 

مصخخاحره‌‌طریخخقاز‌‌م ردنیخخاز‌هخخایداد ‌آوری‌جمخخع،‌در‌ایخخن‌پخخژوهش‌تحلیخخل‌مضخخم ن

بخا‌ت جخه‌بخه‌م ضخ ع‌پخژوهش‌از‌ابتخدا‌‌از‌بخر‌ایخن‌اسخا ،‌‌.ص رت‌گرفت‌ساختاریافته‌نیمه

ها‌در‌خص  ‌تعریخف‌مسخئ لیت‌اجتمخاوی‌دانشخوا ‌و‌دانشخوا ‌پاسخگو ‌و‌‌ن ند ‌مصاحره

هرردهای‌پاسگو یی‌دانشوا ‌م رد‌بح ‌قرار‌گرفخت.‌های‌آن‌س ال‌ند،‌سپس‌را‌ضرورت

درسخی‌مخ رد‌سخ ال‌قخرار‌گرفخت‌و‌از‌ایخن‌رهوخذر‌از‌‌در‌ادامه‌نقش‌و‌کارکردهخای‌‌برنامه

کنندگان‌خ استه‌ند‌تا‌ادراک‌و‌تعریف‌م ردندر‌خ د‌از‌برنامه‌درسخی‌پاسخگو ‌‌مشارکت

همچنخین،‌بخا‌تمرکخز‌بخر‌‌های‌برنامه‌درسی‌پاسگو ‌را‌بیان‌نماینخد‌را‌ت ضیح‌دهند‌و‌ویژگی

کنندگان‌در‌خصخ  ‌‌برنامه‌درسی‌رنته‌ولخ  ‌تربیتخی‌در‌مقطخع‌کارنناسخی،‌از‌مشخارکت

های‌اثرگخذار‌بخر‌بخروز‌و‌خلخق‌برنامخه‌درسخی‌پاسخگو ‌در‌دور ‌‌و امل،‌رویدادها‌و‌جریان

کارنناسی‌ول  ‌تربیتی‌و‌یا‌چرایی‌مرادرت‌افراد/دانشوا ‌به‌بخروز‌آن‌سخ ال‌نخد.‌همچنخین‌

گر‌و‌محدودکنند ‌در‌خص  ‌برنامخه‌درسخی‌پاسخگو ‌در‌دور ‌کارنناسخی‌‌تسهیل‌و امل

ول  ‌تربیتی‌و‌‌نیز‌اقدامات‌و‌راهرردهخای‌پیشخنهادی‌جهخت‌بهرخ د‌و‌ارتقخای‌برنامخه‌درسخی‌

پاسگو ‌در‌دور ‌کارنناسی‌ول  ‌تربیتی‌مطرح‌و‌سخ ال‌نخد.‌همچنخین،‌پژوهشخور‌ضخمن‌

بنا‌بخه‌نخرایط‌خخا ‌و‌جهخت‌هخدایت‌نمخ دن‌تر‌نیز‌‌طرح‌سؤا ت‌کلی،‌از‌سؤا ت‌جزتی

جریان‌مصاحره‌استفاد ‌نم د.‌لذا‌ابتدا‌پروتلخل‌مصخاحره‌‌بخر‌اسخا ‌مح رهخا‌و‌م ضخ وات‌

کنندگان‌‌گردد.‌سپس‌نسرت‌به‌هماهنوی‌و‌وصخ ل‌آمخادگی‌مشخارکت‌الذکر‌تندی ‌می‌ف ق
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 ها‌ادامه‌یافت.‌‌ها‌تا‌رسیدن‌به‌انراع‌ندری‌داد ‌اقدا ‌ند‌و‌انها ‌مصاحره

،‌بخر‌خخلاف‌رویلردهخای‌م جخ د‌در‌در‌پژوهش‌کیفی :هاروش‌تهزیه‌و‌تحلیل‌داد 

همزمخان‌و‌مخ ازی‌بخا‌‌ها‌نخه‌در‌یخک‌مرحلخه‌مهخزا‌بللخه‌و‌تحلیل‌داد ‌پژوهش‌کمی،‌تهزیه

هخخا‌و‌نناسخخایی‌‌.‌در‌ایخخن‌پخخژوهش‌جهخخت‌تحلیخخل‌داد نخخ د‌انهخخا ‌می‌هخخا‌آوری‌داد ‌جمخخع

استفاد ‌ند.‌کدگذاری‌فرایندی‌اسخت‌کخه‌ها،‌از‌روش‌کدگذاری‌تحلیل‌مضم نی‌‌مضم ن

ن د‌و‌)کخد(‌مضخم ن‌بخا‌ت جخه‌بخه‌دسخت رالعمل‌‌طی‌آن‌متن‌تحقیق‌بازبینی‌یا‌بازخ انی‌می

گخردد.‌بعخد‌از‌اتمخا ‌فرآینخد‌کدگخذاری،‌مرحلخه‌‌کدگذاری،‌در‌برگه‌کدگذاری‌وارد‌می

سخطح‌های‌مشگصخی‌در‌سخه‌‌حسا ‌تعیین‌مضامین‌آغاز‌ند،‌و‌نناسایی‌مضامین‌طرق‌رویه

دهند ‌و‌فراگیر‌ص رت‌گرفت.‌به‌این‌ترتیب‌که‌در‌گا ‌اول‌کدهای‌نناسخایی‌‌پایه،‌سازمان

گیرنخد‌و‌از‌‌هخایی‌قخرار‌می‌ها‌یخا‌گرو ‌ها‌و‌انتراکات‌معنایی‌در‌دسته‌ند ‌بر‌اسا ‌مشابهت

گیرنخد.‌در‌گخا ‌دو ‌مضخامین‌پایخه‌م جخ د‌در‌هخر‌گخرو ‌‌این‌فرایند،‌مضامین‌پایه‌نلل‌می

نخ ند‌تخا‌مضخامین‌سخازماندهند ‌را‌نخلل‌‌بندی‌می‌مشترک‌جخامع‌خ نخه‌ح ل‌م ض وات

دهند.‌در‌گا ‌س  ‌مفه  ‌اصلی‌و‌زیربنایی‌مضامین‌سازماندهند ‌هر‌گرو ‌در‌یک‌مضم ن‌

رسخد.‌هخر‌مضخم ن‌‌)های(‌مضخامین‌می‌ن ند.‌سپس‌ن بت‌به‌ترسی ‌نرله‌فراگیر‌خلاصه‌می

هند ‌و‌پایخه‌بخه‌ترتیخب‌از‌مرکخز‌بخه‌بیخرون‌گیرد‌و‌مضامین‌سازماند‌فراگیر‌در‌مرکز‌قرار‌می

دهند.‌در‌نهایت‌با‌مرور‌واحدهای‌داد ‌مرترط‌با‌هخر‌مضخم ن‌از‌حمایخت‌‌نرله‌را‌نلل‌می

 ,Attride-Stirlingکنی ‌)‌دهند ‌و‌فراگیر‌اطمینان‌حاصل‌می‌ها‌از‌مضامین‌پایه،‌سازمان‌داد 

درک‌ومیقتخری‌از‌معخانی‌کنند‌کخه‌بخه‌‌دست‌آمد ‌به‌محقق‌کمک‌می‌های‌به‌(.‌نرله2001

 (.‌811،‌ ‌8131مت ن‌برسد‌و‌بت اند‌الو های‌آنها‌را‌بشناسد‌)وابدی‌جعفری‌و‌هملاران،‌

بعد‌از‌ساخت‌نرله‌مضامین،‌در‌مرحله‌آخر‌محقق‌به‌ت صیف‌و‌تحلیل‌مضامین‌و‌گخزارش‌

بایسخت‌داسختان‌و‌روایتخی‌‌پخردازد.‌ایخن‌گخزارش‌می‌هخا‌می‌چیستی‌و‌چو نی‌ارتراط‌بین‌آن

 ها‌اراته‌ن د.‌قاود‌کنند ‌و‌منطقی‌و‌در‌وین‌حال‌جالب‌و‌بدیع‌از‌داد مت

چهخار‌رویخه‌پیشخنهادی‌هخا‌از‌‌در‌این‌پژوهش،‌جهت‌اوتراربگشخی‌داد : اعتباربخشی الگو

King & Horrocks‌(2018‌.استفاد‌ند‌) 
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ارزیخابی‌ای‌رایج‌برای‌‌استفاد ‌از‌کدگذاری‌مستقل،‌رویه :8.‌استفاد ‌از‌کدگذاری‌مستقل8

های‌مضخم ن‌اسخت.‌هخدف‌از‌کدگخذاری‌مسختقل،‌در‌اکثخر‌مخ ارد‌‌و‌کنترل‌کیفیت‌تحلیل

اثرات‌روایی‌و‌پایایی‌تحلیل‌مضم ن‌نیست‌بلله‌هخدف‌آن‌کمخک‌بخه‌پژوهشخور‌اسخت‌تخا‌

ط ر‌انتقخخادی‌دربخخار ‌سخخاختار‌مضخخامین‌پیشخخنهادی‌خخخ د‌و‌تصخخمیماتی‌کخخه‌در‌خصخخ  ‌‌بخخه

نخ د‌کخه‌مفروضخات‌و‌‌تر‌می‌ع،‌وقتخی‌برجسختهکدگذاری‌گرفته،‌فلخر‌نمایخد.‌ایخن‌م ضخ 

هخای‌دیوخری‌‌هخا،‌ت جخه‌و‌یخا‌از‌بگش‌انتدارات‌تحلیلور‌باو ‌ن د‌به‌بگش‌خاصی‌از‌داد 

ندر‌کند.‌بنابراین،‌کدگذاری‌مستقل‌تا‌حد‌زیادی‌بخه‌ونخ ان‌راهخی‌بخرای‌اجتنخاب‌از‌‌صرف

ماد‌در‌بین‌کدگخذاران‌رود.‌برای‌سنهش‌پایایی‌یا‌قابلیت‌اوت‌ود ‌وینیت‌تحلیلور‌به‌کار‌می

راهنمخای‌تحلیخل‌»،‌در‌کتخاب‌1هخای‌مگتلفخی‌ورضخه‌نخد ‌اسخت.‌نئ نخدورف‌مستقل،‌روش

اسخخت‌کخخه‌ورخخارت‌اسخخت‌از:‌ت افخخق‌درصخخدی،‌روش‌‌چنخخد‌روش‌را‌معرفخخی‌کرد «‌مضخخم ن

 (.‌811-811،‌صو‌8111)محمدی‌مهر،‌‌1و‌پای‌اسلات‌4،‌کاپای‌ک هن1ه لستی

ک‌فخ ق،‌کدگخذاری‌ت سخط‌محقخق‌هملخار‌مند ر‌اومخال‌مخلا‌در‌این‌پخژوهش‌و‌بخه

ص رت‌گرفت‌و‌جهت‌محاسره‌پایایی‌از‌روش‌ه لستی‌اسختفاد ‌نخد ‌اسخت.‌در‌ایخن‌روش‌

ن ند.‌سپس‌با‌استفاد ‌از‌فرم ل‌زیر‌درصد‌ت افق‌مشاهد ‌‌مت ن‌در‌دو‌مرحله‌کدگذاری‌می

‌ن د:‌ند ‌محاسره‌می

 

عخداد‌واحخدهای‌کدگخذاری‌ت‌ n1تعداد‌ت افخق‌در‌دو‌مرحلخه‌کدگخذاری، M در‌این‌فرم ل

PAO بانخد‌تعداد‌واحدهای‌کدگذاری‌ند ‌در‌مرحلخه‌دو ‌می‌ n2ند ‌در‌مرحله‌اول‌و‌
1
 

(.‌King & Horrocks, 2018نیز‌وددی‌بین‌صفر‌)ود ‌ت افق(‌و‌یک‌)ت افق‌کامل(‌است‌)

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Independent Coders 

2. Neuendorf 

3. Holsti 

4. Kohen’ Kappa 

5. Scott’ Pi 
6. Percentage of Agreement Observation 
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اول‌کدگذاری‌)به‌ص رت‌دسختی‌و‌‌در‌پژوهش‌حاضر‌و‌در‌طی‌مرحلهمطابق‌با‌این‌روش،‌

کد‌نناسایی‌ند،‌سپس‌کدگخذاری‌ت سخط‌محقخق‌هملخار‌نیخز‌‌11ژوهشور(،‌ت سط‌خ د‌پ

کخد‌در‌بخین‌‌11کخد‌نناسخایی‌نخد،‌کخه‌تعخداد‌‌11ص رت‌پذیرفت‌و‌در‌این‌مرحله‌تعخداد‌

مهم ع‌کخدهای‌م افخق‌در‌دو‌کدگذاری‌مرحله‌اول‌و‌مرحله‌دو ‌مشترک‌ب د.‌به‌ورارتی،‌

و‌بازبینی‌و‌مقایسخه‌بخین‌دو‌مرحلخه‌از‌‌های‌ملرر‌بررسی‌.‌پس‌ازاست‌11مرحله‌کدگذاری‌

به‌این‌ترتیب،‌با‌ت جه‌به‌فرم ل‌ه لسختی‌نخاخو‌باقی‌ماند.‌‌نهایی‌کد‌18تعداد‌‌کدگذاری

PAOبه‌دست‌آمد‌که‌مرین‌آن‌اسخت‌کخه‌نتخایج‌ایخن‌پخژوهش‌از‌‌118/1برای‌این‌پژوهش‌‌

‌قابلیت‌اوتماد‌مطل بی‌برخ ردار‌است.

رایج‌بخرای‌‌های‌کاملاً‌یلی‌دیور‌از‌رویه :ن‌یا‌خررگاندهندگا‌.‌دریافت‌بازخ رد‌از‌پاسخ1

های‌مضم ن،‌دریافت‌بازخ ر‌از‌پاسخ‌دهندگان‌تحقیق‌است.‌در‌ایخن‌رویخه،‌‌ارزیابی‌تحلیل

خ اهخد‌‌دهخد‌و‌از‌آنهخا‌می‌پژوهشور،‌نتایج‌تحلیل‌خ د‌را‌در‌اختیار‌پاسخ‌دهندگان‌قرار‌می

محقخق‌بخا‌دانخش‌و‌تهخارب‌خ دنخان‌‌تا‌در‌خص  ‌میزان‌همگ انی‌و‌تناسب‌میان‌تفاسخیر

 (.‌King & Horrocks, 2018اظهار‌ندر‌نمایند‌)

دهندگان‌‌در‌پژوهش‌حاضخر‌جهخت‌اومخال‌ایخن‌مخلاک،‌دریافخت‌بخازخ رد‌از‌پاسخخ

مندخ ر‌لحخاظ‌نمخ دن‌ایخن‌معیخار،‌‌‌)مصاحره‌ن ندگان(‌ص رت‌پذیرفت‌و‌بخر‌ایخن‌مرنخا،‌بخه

کنندگان‌قخرار‌‌ختیخار‌پخنج‌تخن‌مشخارکتدر‌ا‌اولیخه،‌و‌تحلیخل‌مضخم نهای‌کدگذاری‌‌یافته

نناسایی‌ند ،‌مرترط‌ب دن‌آنهخا‌بخا‌‌مضامینگرفت‌و‌از‌آنها‌خ استه‌ند‌ندر‌خ د‌را‌دربار ‌

اهداف‌و‌سؤا ت‌تحقیق‌و‌صحت‌ناموذاری‌آنها‌بر‌اسا ‌دانخش‌و‌تهربیخات‌خخ د‌اوخلا ‌

فرایند‌دستیابی‌بخه‌‌ط ر‌واضح‌و‌نفاف‌همرا ‌با‌نمایند.‌برای‌سه لت‌این‌امر،‌نتایج‌تحلیل‌به

کنندگان‌ت ضخخیح‌داد ‌نخخد.‌پخخس‌از‌گخخردآوری‌ندخخرات‌و‌‌چنخخین‌تحلیلخخی‌بخخرای‌مشخخارکت

‌هایی‌انها ‌ند.‌‌بازخ رد‌این‌پنج‌نفر‌جرح‌و‌تعدیل

به‌معنخی‌اسختفاد ‌از‌«‌سازی‌س یه‌تطابق‌همو نی‌یا‌سه»مفه  ‌ :8سازی‌س یه‌.‌بلارگیری‌سه1

گیخری‌از‌منخابع‌مگتلخف‌جهخت‌مطالعخه‌یخک‌‌ هخا‌یخا‌بهر‌آوری‌داد ‌های‌مگتلف‌جمع‌روش

های‌کیفی‌پیشخنهاد‌نخد ‌اسخت‌‌سازی‌در‌تحلیل‌س یه‌پدید ‌خا ‌باند.‌ان اع‌مگتلفی‌از‌سه
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Triangulation 
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ها:‌یعنی‌استفاد ‌از‌منابع‌مگتلف‌و‌متنخ ع‌داد ‌در‌‌سازی‌در‌داد ‌س یه‌که‌وراتند‌از:‌الف(‌سه

ارگیری‌ترکیرخخی‌از‌نناسخخی:‌یعنخخی‌بلخخ‌سخخازی‌در‌روش‌سخخ یه‌یخخک‌مطالعخخه‌واحخخد،‌ب(‌سه

سخخازی‌در‌‌سخخ یه‌هخخای‌کیفخخی‌و‌کمخخی.‌ (‌سه‌هخخای‌کیفخخی‌و‌یخخا‌ترکیرخخی‌از‌روش‌روش

آوری‌‌هخای‌جمخع‌منخد‌داد ‌گیری‌از‌چندین‌پژوهشور‌و‌مقایسخه‌ندا ‌پژوهشوران:‌یعنی‌بهر 

های‌ندخری‌مگتلخف‌جهخت‌‌سازی‌در‌تئخ ری:‌اسختفاد ‌از‌مخدل‌س یه‌ند ‌ت سط‌آنها.‌د(‌سه

 (.King & Horrocks, 2018ها‌)‌هم وه‌داد کسب‌درک‌مشترک‌از‌م

هخخا،‌‌سخخازی‌در‌داد ‌سخخ یه‌در‌ایخخن‌پخخژوهش‌جهخخت‌لحخخاظ‌نمخخ دن‌ایخخن‌مخخلاک،‌از‌سه

سخاختاریافته‌‌های‌نیمه‌اسختفاد ‌از‌مصخاحره‌و‌ص رت‌استفاد ‌از‌منابع‌متنی‌و‌ادبیات‌م ج د‌به

کدگخذاری‌از‌خصخ  ‌در‌زمینخه‌‌همچنخین،‌از‌آنهخا‌کخه‌در‌پخژوهش‌حاضخر،‌به.‌اقدا ‌ند

کمک‌و‌مشارکت‌پژوهشور‌هملار‌و‌نیز‌اومال‌ندرات‌اساتید‌راهنمخا‌و‌مشخاورین‌اسختفاد ‌

‌سازی‌در‌پژوهشوران‌نیز‌وج د‌دانته‌است.‌س یه‌ت ان‌گفت‌سه‌ند ،‌لذا‌می

مند ر‌از‌ت صیف‌غنی‌این‌است‌که‌پژوهشخور‌ :8.‌اراته‌ت صیفی‌غنی‌و‌ثرت‌س ابق‌ممیزی4

از‌پدیخد ‌مخ رد‌مطالعخه‌و‌بافخت‌و‌زمینخه‌آن‌اراتخه‌دهخد‌تخا‌‌بایست‌نخرح‌مفصخلی‌کیفی‌می

هخخا‌بخخا‌آنچخخه‌در‌مخختن‌‌خ اننخخد ‌بت انخخد‌دربخخار ‌همگخخ انی‌تفسخخیر‌و‌تحلیخخل‌پژوهشخخور‌از‌داد 

کنخد‌تخا‌نحخ  ‌دسختیابی‌‌هاست‌قضخاوت‌نمایخد.‌ت صخیف‌غنخی‌بخه‌خ اننخد ‌کمخک‌می‌داد 

تخ ان‌بخا‌بیخان‌جزتیخات‌‌ع‌را‌میها‌به‌نتایج‌را‌به‌خخ بی‌بفهمخد.‌ایخن‌م ضخ ‌پژوهشور‌از‌داد 

مرب ط‌به‌فرایند‌انها ‌تحلیل‌مضخم ن‌همخرا ‌بخا‌رسخ ‌نخلل‌و‌نمخ دار‌در‌خصخ  ‌نحخ  ‌

«‌ثرخت‌سخ ابق‌ممیخزی»گیری‌و‌تلامل‌مضامین‌طی‌تحقیق،‌تق یت‌نم د.‌این‌جزتیات‌‌نلل

یق‌دهد‌که‌طرق‌آن‌فرایند‌تلامل‌و‌ت سعه‌اندیشه‌پژوهشور‌همزمان‌با‌انها ‌تحق‌را‌نشان‌می

 (.King & Horrocks, 2018گردد‌)‌به‌ط ر‌مستند‌ثرت‌می

تحقیخق‌‌‌،‌سخعی‌نخد‌بخه‌تفصخیل‌روش‌مند ر‌روایت‌ملاک‌ف ق‌در‌پژوهش‌حاضر،‌به

بیشتر‌روند‌دستیابی‌به‌نتایج‌مستند‌گردد،‌بخا‌رسخ ‌‌ت ضیح‌داد ‌ن د‌و‌با‌یکر‌جزتیات‌هرچه

ان‌سعی‌ند‌تا‌ایخن‌معیخار‌لحخاظ‌کنندگ‌ها‌و‌بیانات‌مشارکت‌نلل‌و‌نم دار‌و‌رج ع‌به‌گفته

‌گردد.‌
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Thick Description and Audit Trails 
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 ها  یافته

سخازی‌و‌تایخ ‌‌ها‌پیاد ‌نفخر،‌کلیخه‌مصخاحره‌81ساختار‌یافته‌با‌‌های‌نیمه‌پس‌از‌انها ‌مصاحره

ها‌چنخدین‌بخار‌خ انخد ‌نخد‌و‌بخه‌هخر‌‌کلیخه‌جمخلات‌مصخاحرهند.‌سپس‌جهت‌کدگذاری،‌

یک‌ورارت‌نخامل‌‌ورارت‌کدی/برچسری‌مناسب‌اختصا ‌یافت.‌بدیهی‌است‌املان‌دارد

ها‌و‌چخک‌کخردن‌‌دو‌یا‌چند‌کد‌نیز‌باند.‌به‌طخ رکلی‌پخس‌از‌چنخدین‌بخار‌مخرور‌مصخاحره

کد‌اولیه‌منحصر‌بفرد‌در‌این‌بگخش‌نناسخایی‌نخد‌کخه‌در‌مهمخ ع‌‌18ها،‌تعداد‌‌کدگذاری

ها‌تلخرار‌‌کد‌ب د‌) ز ‌به‌یکر‌است‌برخی‌کخدها‌چنخدین‌بخار‌در‌مصخاحره‌811فراوانی‌آن‌

ه‌نشخان‌داد ‌نخد ‌کدهای‌اولیخ‌گیری‌نلل‌و‌نح  ‌‌روند(‌1جدول‌نمار ‌)‌در‌ند ‌ب دند(.

‌است:

 گیری کدهای اولیه . روند شکل1جدول 

 کدهای اولیه شواهد متنی

درسی‌خخ د‌فراگیخران‌هسختند،‌‌ترین‌جزء‌در‌برنامه‌اولین‌و‌ناید‌اصلی

ریزی‌درسی‌هستند،‌پس‌ت جه‌بخه‌نیازهخای‌‌فراگیران‌نقطه‌مرجع‌برنامه

آنها‌خ دش‌یک‌بعد‌اصلی‌برنامه‌درسی‌پاسگو ‌است‌هسخت،‌‌متن ع

برنامه‌درسی‌میرایست‌تا‌حدود‌زیادی‌متناسب‌بخا‌نخرایط‌مگاطرخانش‌

 (؛4ها‌و‌...‌) ‌‌طراحی‌ن د،‌از‌لحاظ‌ن ع‌محت ا،‌روش

ریزی‌‌فراگیران‌به‌ون ان‌نقطه‌مرجع‌برنامه

‌درسی

های‌‌تناسب‌برنامه‌درسی‌با‌نرایط‌و‌ویژگی

‌)فراگیران(مگاطران‌

‌ت جه‌به‌نیازهای‌متن ع‌فراگیران

ای‌درسی‌باید‌به‌ایخن‌نلتخه‌‌به‌ط ر‌کلی‌‌در‌آم زش‌هر‌در ‌و‌برنامه

هخای‌‌ویژگیام ز،‌دانشه ‌یا‌حخا ‌اون‌فراگیخران‌‌ت جه‌کرد‌که‌دانش

که‌ورض‌کرد ‌اینهخا‌بخا‌‌انتداراتدارند،‌جدا‌از‌اون‌مراح ‌‌متفاوتی

سروکار‌داری ،‌مثلا‌نگصی‌ناید‌در‌حفظ‌کخردن‌و‌درک‌‌ها‌ویژگی

العاد ‌باند‌اما‌خلاقیت‌و‌ن آوری‌ندانته‌بانخد‌یخا‌وملوخرا‌‌مطلب‌ف ق

نراند،‌اندیشمند‌و‌فل ر‌باند،‌حا ‌خلاقیت‌در‌کها‌بروز‌میلنخد ‌در‌

اجرا‌در‌ومل‌در‌رفتار؛‌پس‌برنامه‌درسی‌باید‌جایی‌برای‌افراد‌خخلاق‌

 ژوهشورها‌و‌این‌دست‌افراد‌نیز‌در‌ندر‌بویردو‌افراد‌کارآفرین،‌پ

‌های‌متفاوت‌دانشه یان‌ویژگی

‌تناسب‌برنامه‌درسی‌با‌نیازهای‌فراگیران

متفاوت‌‌یها‌یژگیبا‌و‌یتناسب‌و‌سازگار

‌انیدانشه 

‌رند‌نناختی‌فراگیران‌در‌ابعاد‌مگتلف

تربیتی‌دارای‌ویژگخخی‌پاسخخگو یی‌‌چنانچخخه‌برنامخخه‌درسخخی‌رنخخته‌ولخخ  

ریزی‌درسی‌خ د‌افراد‌یلخی‌از‌‌های‌برنامه‌باند،‌همچنان‌که‌در‌ندریه

منابع‌و‌مراجع‌اصلی‌تدوین‌برنامخه‌درسخی‌هسختند‌و‌بخا‌درندخر‌گخرفتن‌

اینله‌یلی‌از‌کارکردهای‌دانشوا ،‌رسالت‌آم زنی‌هسخت‌کخه‌الرتخه‌

برخ ردار‌از‌دانش‌ندری‌در‌رنته‌ول  ‌

‌یتیترب

‌دارای‌نگصیت‌ت سعه‌یافته‌و‌منش‌ولمی

‌العمر‌برخ ردار‌از‌انویز ‌یادگیری‌مادا 
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اهی‌زیرسایه‌پژوهش‌و‌دیوخر‌کارکردهخا‌مثخل‌در‌دیدگاهای‌جدید‌گ

نقش‌اجتماوی‌دانشوا ‌قرار‌گرفته‌متأسفانه،‌پس‌باید‌تأکید‌کنخی ‌کخه‌

آم ختوان‌رنخته‌ولخ  ‌تربیتخی‌تربیتخی‌‌در‌برنامه‌درسی‌پاسگو ‌دانش

و‌در‌وخین‌حخال‌دارای‌‌برخ ردار‌از‌دانش‌ندری‌در‌رنته‌ول  ‌تربیتی

برخخخ ردار‌از‌انویخخز ‌‌و‌نیخخز‌نگصخخیت‌ت سخخعه‌یافتخخه‌و‌مخخنش‌ولمخخی

و‌برخخ ردار‌‌کخارآفرینآم ختوخانی‌‌بانند،‌دانش‌العمر‌یادگیری‌مادا 

هخخای‌کارآفرینخخان‌ماننخخد‌خخخلاق‌و‌خطرپخخذیر‌بخخ دن،‌دارای‌‌از‌ویژگی

نتیهه‌و‌تأثیر‌چنخین‌‌برخ ردار‌از‌خ دپندار ‌مثرتروحیه‌ایهاد‌تغییر‌و‌

 رویلردی‌هست.

آم ختوانی‌کارآفرین‌و‌برخ ردار‌از‌‌دانش

‌های‌کارآفرینان‌ویژگی

‌برخ ردار‌از‌خ دپندار ‌مثرت

‌دارای‌روحیه‌ایهاد‌تغییر

اگخر‌‌ما‌اگر‌دنرال‌آنی ‌که‌جامعه‌و‌کش ری‌م لخد‌و‌نخ آور‌بانخی ،‌یخا

سازمان‌و‌نهادی‌هست ‌که‌خلاقیت‌و‌ن آوری‌و‌کارآفرینی‌اول یت‌و‌

مسئله‌اصلی‌من‌هست،‌این‌را‌ه ‌بدانی ‌که‌اساسا‌خلاقیت‌و‌نخ آوری‌

یک‌نیاز‌فردی‌و‌یاتی‌انسان‌هست،‌جامعه‌و‌سازمان‌را‌نمیت ان‌خخلاق‌

هخا‌در‌افخراد‌پخرورش‌‌و‌م لد‌و‌کارآفرین‌کرد‌مور‌اینله‌ایخن‌ویژگی

 دداد ‌ن ن

‌ترویج‌خلاقیت‌و‌ن آوری‌در‌جامعه

‌م لد‌ب دن‌جامعه

‌خلاقیت‌و‌ن آوری‌در‌سازمانها

‌پرورش‌خلاقیت‌فردی

هخا‌را‌‌‌ها،‌فلسخفه‌وجخ دی‌آن‌های‌دانشخوا ‌اساسا‌کارکردها‌و‌رسخالت

کند،‌در‌یک‌رویلرد‌وا ‌اینط ر‌ون ان‌ند ‌کخه‌کخارکرد‌‌تعریف‌می

اجتمخخاوی‌هسخخت،‌دانشخخوا ‌ها‌آمخخ زش،‌پخخژوهش‌و‌خخدمات‌‌دانشخوا 

هخا‌فعخال‌‌وقتی‌کارکرد‌خ دش‌را‌درست‌انها ‌مید ‌که‌در‌ایخن‌ح ز 

بانه،‌ن وی‌تعادل‌و‌ت ازن‌بین‌کارکردهای‌دانشوا ‌ایهخاد‌نخ د.‌ایخن‌

ازطریق‌برنامه‌درسی‌املانپذیر‌هست،‌یعنی‌وقتی‌برنامه‌درسخی‌مرتنخی‌

مللرد‌دانشوا ‌بر‌نیازهای‌فردی،‌جامعه،‌بازارکار،‌رنته‌باند‌طریعتا‌و

رود‌‌و‌ندا ‌آم زش‌والی‌مثرت‌ب د ‌و‌کارکردی‌که‌از‌آن‌انتدخار‌مخی

را‌دانته‌و‌طریعتا‌ه ‌کارکرد‌آم زنی‌را‌خ اهد‌دانت‌و‌ه ‌پژوهش‌

 و‌مسئ لیت‌اجتماوی‌در‌آن‌محرز‌خ اهد‌ب د

‌دانشوا ‌‌پیشررد‌کارکرد‌و‌رسالت

‌برنامه‌درسی‌منطرق‌بر‌کارکردهای‌دانشوا 

‌ها‌فلسفه‌وج دی‌دانشوا تحلی ‌

های‌دانشوا ‌‌ایهاد‌تعادل‌بین‌کارکرد

‌)آم زش،‌پژوهش‌و‌خدمات‌اجتماوی(

‌ارتقاء‌کارکرد‌پژوهشی‌دانشوا 

‌ارتقاء‌کارکرد‌مسئ لیت‌اجتماوی‌دانشوا 

گری‌هخ ‌ایفخا‌میلنخد.‌‌گری‌و‌واسخطه‌ن وی‌نقخش‌میخانهی‌دانشوا ‌بخه

ری‌بین‌افراد‌و‌جامعه،‌افخراد‌واسطه‌گری‌بین‌صنعت‌و‌افراد،‌واسطه‌گ

نخ ند،‌صخنعت‌‌در‌دانشوا ‌برای‌خدمت‌و‌فعالیت‌در‌جامعه‌آمخاد ‌می

انتدارات‌و‌نیازهای‌خ دش‌را‌از‌طریق‌دانشخوا ‌و‌دانخش‌ام ختوخانی‌

گیخرد‌رفخع‌‌های‌که‌صخ رت‌می‌دهد‌یا‌پژوهش‌که‌دانشوا ‌تح یل‌می

 کند‌می

‌ای‌دانشوا ‌نقش‌میانهی‌و‌واسطه

‌کاربردی‌و‌مسأله‌مح رهای‌‌پژوهش

‌واسطه‌گری‌بین‌صنعت‌و‌افراد

‌واسطه‌گری‌بین‌افراد‌و‌جامعه
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های‌ول ‌سنهی‌هسخت،‌و‌یلخی‌از‌‌پژوهش‌و‌فناوری‌یلی‌از‌ناخو

ولمخخی‌مخخ رد‌ارزیخخابی‌و‌‌‌هایی‌کخخه‌هخخر‌دانشخخوا ‌و‌یخخا‌هخخر‌رنخخته‌زمینخخه

گیرد‌همین‌م ض ع‌پیشرفت‌در‌پخژوهش‌و‌فنخاوری‌‌بندی‌قرار‌می‌رتره

ن د‌گفت‌که‌یلی‌از‌ابعخاد‌برنامخه‌درسخی‌‌ن وی‌ه ‌می‌هست؛‌پس‌به

پاسگو ‌ولاو ‌بر‌نیازهای‌فردی،‌نیاز‌دانشوا ‌ه ‌هست،‌یعنخی‌برنامخه‌

درسی‌بایخد‌پاسخگو ی‌نیخاز‌دانشخوا ‌هخ ‌بانخد‌و‌هخ ‌اینلخه،‌اصخ  ‌

ارزیابی‌کیفیت‌و‌اون‌بح ‌ومللرد‌کارکردمح ر‌دانشوا ‌هخ ‌میسخر‌

ها‌رو‌مخ رد‌‌هایی‌کخه‌میتخ نی ‌دانشخوا ‌ناخون د،‌یعنی‌یلی‌از‌‌می

ارزیابی‌قرار‌دهی ‌این‌است‌که‌مثلا‌در‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌میزان‌ت جخه‌

 به‌پژوهش‌و‌رند‌آن‌چط ر‌ب د 

‌پیشرفت‌در‌پژوهش‌و‌فناوری

‌ارزیابی‌کیفیت‌ومللرد‌دانشوا 

‌کارکردگرایی‌دانشوا 

پاسخگو ‌مطخخرح‌درسخخی‌‌ای‌کخخه‌در‌خصخ  ‌برنامه‌نخاید‌اولخخین‌نلتخه

ام خته‌ول  ‌‌ن د‌همین‌م ض ع‌رفع‌نیازهای‌بازار‌کار‌باند،‌دانش‌می

فخردی‌و‌‌هخای‌بین‌تربیتی‌باید‌تخا‌حخدود‌زیخادی‌رنخد‌یافتخه‌در‌مهارت

ارتراطی‌باند‌چ ن‌با‌تربیت‌انسان‌سروکار‌دارد،‌باید‌به‌طخ ر‌مثخال‌بخا‌

بدانخد،‌‌های‌یخادگیری‌را‌ها‌و‌‌ابزارهای‌آم زش‌آننا‌باند،‌نخی  ‌نی  

تا‌حدی‌با‌فنخاوری‌اطلاوخات‌و‌ارتراطخات‌آنخنا‌بانخد،‌بخا‌مخدیریت‌و‌

ای‌و‌تگصصخی‌در‌خصخ  ‌تعلخی ‌و‌‌رهرری‌آننا‌ن د،‌دانخش‌زمینخه

 تربیت،‌آم زش‌و‌پرورش‌و‌...‌دانته‌باند‌و‌...

‌رفع‌نیازهای‌بازار‌کار

‌فردی‌و‌ارتراطی‌های‌بین‌مهارت

و‌ها‌و‌‌ابزارهای‌آم زش‌‌آننایی‌با‌نی  

‌یادگیری

‌آننایی‌با‌فناوری‌اطلاوات‌و‌ارتراطات

ها‌و‌دانش‌تگصصی‌در‌‌آننایی‌با‌ندریه

‌مدیریت‌و‌رهرری

ای‌و‌تگصصی‌در‌خص  ‌تعلی ‌‌دانش‌زمینه

‌و‌تربیت،‌آم زش‌و‌پرورش

برنامه‌درسی‌دارای‌سه‌منرع‌اصلی‌دانش،‌جامعه‌و‌فخرد‌بخ د ‌و‌اتگخای‌

یلی‌از‌این‌منابع‌بر‌سایر‌منابع‌‌تصمی ‌در‌م رد‌سه ‌مساوی‌یا‌ترجیح

های‌سطح‌کلان‌یا‌وخا ‌برنامخه‌درسخی‌بخه‌نخمار‌‌گیری‌از‌جمله‌تصمی 

نماید.‌به‌ون ان‌نم نه‌‌گیری‌برنامه‌درسی‌را‌تعیین‌می‌رود‌که‌جهت‌می

‌ییپاسخگو ‌یها‌از‌جنرخه‌یلخیپخس‌‌نخ د،‌یدانش‌ون ان‌م‌نرعم‌یوقت

‌یتیدانش‌ول  ‌ترب‌فتشریخدمت‌به‌نشر،‌اناوه‌و‌پ‌دیبا‌،یبرنامه‌درس

م ضخ ع‌‌کیخ‌یدرسخ‌برنامه‌یریگ‌در‌م رد‌جهخت‌یریگ‌ یباند.‌تصم

‌یکننخد ‌بانخد،‌وقتخ‌لیتسخه‌ایخبازدارنخد ‌‌ت انخد‌یکلان‌هسخت‌کخه‌مخ

و‌‌نخهیارترخاط‌بخا‌زم‌یو‌بخ‌یا‌قهیو‌سخل‌ینخاقو،‌تخک‌بعخد‌یریگ‌جهت

بخر‌‌یمرتنخ‌یریگ‌جهخت‌یوقتخ‌یول‌ن د‌یباند‌نقو‌محس ب‌م‌طیمح

دارد‌‌یرا‌در‌پ‌یبرنامه‌درس‌ییمنابع‌دانش،‌جامعه‌و‌فرد‌باند‌پاسگو 

(1) 

‌درسی‌مرتنی‌بر‌دانش‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌برنامه

‌برنامه‌درسی‌مرتنی‌بر‌نیازها‌و‌انتدارات‌فردی

‌برنامه‌درسی‌مرتنی‌بر‌انتدارات‌جامعه
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و‌ورود‌به‌ورصه‌فعالیت‌اجتماوی‌یعنی‌هملخاری،‌تعامخل،‌سخازگاری‌

کار‌تیمی.‌پس‌برنامه‌درسخی‌بخه‌هخر‌میخزان‌هخ ‌کخه‌نیازهخای‌افخراد‌را‌

ها‌‌ها‌و‌ت انمندی‌پ نش‌دهد‌اما‌به‌این‌نلته‌ت جه‌نلند‌که‌این‌مهارت

باید‌در‌بستر‌جمعی‌و‌در‌قالخب‌کخار‌گروهخی‌بخه‌منصخه‌ظهخ ر‌برسخد،‌

 برنامه‌درسی‌م فقی‌نگ اهد‌ب د

های‌‌سازی‌برای‌ورود‌به‌ورصه‌فعالیت‌آماد 

‌ماویاجت

ترویج‌و‌ارتقای‌روحیه‌هملاری،‌تعامل،‌

‌سازگاری‌و‌کار‌تیمی

مهارت‌و‌نورش‌فعالیت‌در‌بستر‌جمعی‌و‌

‌گروهی

در‌بحخخ ‌ت سخخعه‌اجتمخخاوی،‌برنامخخه‌درسخخی‌بایخخد‌نخخ وی‌آمخخ زش‌و‌

ون ان‌یخک‌‌همورایی‌نهروندی‌نیز‌دانته‌باند،‌رند‌و‌تربیت‌افراد‌بخه

نخخخهروند‌جهخخخانی‌.‌نخخخهروند‌ایرانخخخی،‌نخخخهروند‌مسخخخلمان،‌و‌حتخخخی‌

نخ د‌‌تر‌اگر‌بگ اهی ‌نوا ‌کنی ‌یخک‌مخ رد‌اینلخه‌گفتخه‌می‌تگصصی

سختیز‌هسخت‌یخا‌‌ن از،‌با‌احسا ،‌خخان اد ‌دوسخت‌یخا‌ظل ‌ایرانی‌مهمان

نخ د؛‌طریعتخا‌تق یخت‌‌گاهی‌برخی‌ج انخب‌منفخی‌هخ ‌نسخرت‌داد ‌می

ج انب‌مثرت‌و‌برطرف‌کردن‌ج انب‌منفی‌در‌برنامه‌درسی‌پاسخگو ‌

.‌یا‌برخی‌م ض وات‌س ای‌ایرانخی‌یخا‌مخثلا‌آفریفخایی‌و‌ن د‌لحاظ‌می

دانمارکی‌ب دن‌اهمیت‌دارند،‌مثلا‌مرارز ‌با‌فساد‌اخلاقی،‌فساد‌مخالی،‌

تر‌مثل‌حفظ‌محیط‌زیسخت،‌حفخظ‌‌فساد‌اداری،‌یا‌م ض وات‌گسترد 

 منابع‌برای‌آیندگان‌و‌...

‌ت سعه‌اجتماوی

‌آم زش‌همورایی‌و‌نهروندی‌اجتماوی

‌دوستی‌نهروندی‌جهانی‌و‌ن عآم زش‌

ها‌و‌معارف‌‌برنامه‌درسی‌مرتنی‌بر‌ارزش

‌دینی

‌برنامه‌درسی‌ب می‌و‌ملی

ون ان‌یک‌نهروند‌‌رند‌و‌تربیت‌افراد‌به

‌ایرانی

های‌ملی‌و‌دینی‌یا‌ورق‌ملی،‌مراحخ ‌اوتقخادی‌یخا‌‌مراحثی‌مثل‌ارزش

ست،‌نخه‌م ض وات‌فرهنوی‌از‌ابعاد‌اصلی‌برنامه‌درسی‌ول  ‌تربیتی‌ه

ها‌نیخخز‌ایخخن‌‌ها‌و‌زمینخخه‌تنهخخا‌رنخخته‌ولخخ  ‌تربیتخخی‌کخخه‌در‌سخخایر‌رنخخته

م ض وات‌باید‌مه ‌و‌محرز‌بانند‌اما‌طریعتا‌رنخته‌ولخ  ‌تربیتخی‌بایخد‌

ها‌باند‌و‌این‌فقط‌مگتو‌به‌کش ر‌ما‌هخ ‌نیسخت،‌‌سردمدار‌این‌مق له

هخخای‌‌بقیخخه‌کشخخ رها‌هخخ ‌سخخعی‌در‌تق یخخت‌و‌تخخرویج‌فرهنخخو‌و‌ارزش

 رندخ دنان‌را‌دا

‌های‌ملی‌تق یت‌و‌ترویچ‌فرهنو‌و‌ارزش

‌های‌دینی‌تق یت‌و‌ترویچ‌فرهنو‌و‌ارزش

‌رسالت‌رهرری‌ت سعه‌اجتماوی

چیخزی‌کخخه‌کمتخر‌پرداختخخه‌نخخد ‌و‌مخ رد‌غفلخخت‌واقخع‌نخخد ‌م ضخخ ع‌

بازخ رد‌رنته‌ولمی‌هست،‌یک‌رنته‌ولمی‌همان‌میزان‌که‌انتدارات‌

رنددهند ‌و‌ت سعه‌دهنخد ‌دهد‌باید‌‌مگاطران‌و‌یینفعانش‌را‌پاسخ‌می

خ دش‌ه ‌باند،‌یعنی‌پاسگو یی‌به‌نیازهای‌خ دش؛‌پاسگو ‌ب دن‌

رساند‌که‌ساختار‌دانشخی‌‌ص رت‌ضمنی‌این‌پیا ‌را‌می‌برنامه‌درسی‌به

و‌نطری‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌اسختاندارد‌بخ د ‌و‌ضخمنا‌خ دت سخعه‌بگخش‌

 است

‌بازخ رد‌به‌رنته‌ولمی

ای‌‌و‌ندریهسازی‌ساختار‌دانشی‌‌استاندارد

‌رنته‌ول  ‌تربیتی

بگشی‌ساختار‌دانشی‌و‌ندری‌‌خ دت سعه

‌تربیتی‌رنته‌ول  
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 کدهای اولیه شواهد متنی

هر‌روز ‌با‌تح  ت‌و‌رویلردهای‌جدیخدی‌در‌خصخ  ‌آمخ زش‌و‌

سخخال‌قرخخل‌در‌بحخخ ‌‌811نخخ ی ،‌مرخخاحثی‌کخخه‌‌یخخادگیری‌م اجهخخه‌می

یادگیری‌و‌آم زش‌مطرح‌میشد‌ا ن‌کارساز‌نیست،‌برنامه‌درسی‌ه ‌

روز‌کنخد،‌اصخلا‌یلخی‌از‌وجخ  ‌پاسخگو یی‌برنامخه‌‌را‌بهباید‌خ دش‌

هخا‌و‌چخه‌ابخزار‌‌درسی‌همین‌است‌که‌چخه‌در‌بحخ ‌محتخ ا‌چخه‌روش

 روزآمد‌ن د

تطریق‌با‌تح  ت‌و‌رویلردهای‌ن ین‌

‌آم زش‌و‌یادگیری

قرلا‌ورض‌کرد ‌در‌بح ‌ول ‌سنهی‌اخیرا‌به‌پژوهش‌و‌انتشار‌ت جخه‌

در‌ارزیخخابی‌کیفیخخت‌ای‌مخخی‌نخخ د‌و‌مخخلاک‌و‌ناخصخخی‌قخخ ی‌‌ویخخژ 

ها‌هست،‌این‌مرح ‌پیامی‌که‌به‌همرا ‌دارد‌این‌است‌کخه‌در‌‌دانشوا 

رنته‌ول  ‌تربیتی‌ه ‌باید‌این‌مه ‌دید ‌ن د،‌ما‌باید‌تح  ت‌هموخا ‌

نخخ ی ،‌سخخاختار‌برنامخخه‌درسخخی‌طخخ ری‌طراحخخی‌نخخ د‌کخخه‌منطرخخق‌بخخر‌

 روز‌باند‌های‌و‌استانداردهای‌به‌رویه

تح  ت‌ولمی‌و‌‌درسی‌با‌سازی‌برنامه‌هموا 

‌آم زنی

روز‌‌های‌و‌استانداردهای‌به‌تطریق‌با‌رویه

‌ولمی

برنامه‌درسی‌دارای‌ساختار‌دانش‌غنی‌و‌همه‌

‌جانره

‌گسترش‌ساختار‌دانشی‌رنته

ی‌ولمخخی‌همچنخخین‌بایخخد‌رنخخد‌دهنخخد ‌خخخ دش‌هخخ ‌بانخخد،‌‌یخخک‌رنخخته

ها‌پیش‌اگرچه‌به‌انسان‌و‌حتی‌سایر‌م ج دات‌خدمت‌‌پزنلی‌از‌قرن

رساند ‌و‌در‌هر‌دور ‌پاسگو ی‌نیازهایی‌بخ د ‌اسخت‌امخا‌پیشخرفت‌و‌

ط ریلخه‌برخخی‌ندریخات‌و‌‌تغییر‌خخ د‌رنخته‌هخ ‌قابخل‌ت جخه‌بخ د ‌به

ط رکل‌از‌این‌رو‌بخه‌آن‌رو‌نخد ؛‌ولخ  ‌تربیتخی‌هخ ‌بایخد‌‌فرضیات‌به

متعهخخد‌بخخه‌روزآمخخد‌کخخردن‌و‌رنخخد‌خخخ د‌بانخخد‌و‌بندخخر ‌رویلخخرد‌

این‌کمخک‌و‌پخیش‌زمینخه‌را‌فخراه ‌‌ت اند‌پاسگو یی‌برنامه‌درسی‌می

کند‌تا‌رنته‌متناسب‌با‌اقتضخاتات‌و‌تغییخرات‌روز‌بانخد،‌نتیهخه‌بعخدی‌

 یابد‌این‌هست‌که‌ساختار‌دانشی‌رنته‌ه ‌گسترش‌می

‌های‌رنته‌ها‌و‌فرضیه‌بروزرسانی‌ندریه

ی‌ولمخخی‌همچنخخین‌بایخخد‌رنخخد‌دهنخخد ‌خخخ دش‌هخخ ‌بانخخد،‌‌یخخک‌رنخخته

انسان‌و‌حتی‌سایر‌م ج دات‌خدمت‌ها‌پیش‌اگرچه‌به‌‌پزنلی‌از‌قرن

رساند ‌و‌در‌هر‌دور ‌پاسگو ی‌نیازهایی‌بخ د ‌اسخت‌امخا‌پیشخرفت‌و‌

ط ریلخه‌برخخی‌ندریخات‌و‌‌تغییر‌خخ د‌رنخته‌هخ ‌قابخل‌ت جخه‌بخ د ‌به

ط رکل‌از‌این‌رو‌بخه‌آن‌رو‌نخد ؛‌ولخ  ‌تربیتخی‌هخ ‌بایخد‌‌فرضیات‌به

‌متعهخخد‌بخخه‌روزآمخخد‌کخخردن‌و‌رنخخد‌خخخ د‌بانخخد‌و‌بندخخر ‌رویلخخرد

ت اند‌این‌کمخک‌و‌پخیش‌زمینخه‌را‌فخراه ‌‌پاسگو یی‌برنامه‌درسی‌می

کند‌تا‌رنته‌متناسب‌با‌اقتضخاتات‌و‌تغییخرات‌روز‌بانخد،‌نتیهخه‌بعخدی‌

 یابد‌این‌هست‌که‌ساختار‌دانشی‌رنته‌ه ‌گسترش‌می

تعهد‌به‌رند‌و‌ت سعه‌دانش‌و‌ندریه‌ول  ‌

‌تربیتی
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بخا‌ونایخت‌بخه‌.‌نخدتعیین‌مضامین‌آغاز‌‌حسا مرحله‌،‌اولیه‌فرآیند‌کدگذاری‌اتما ‌از‌بعد‌

های‌مشگصخی‌در‌سخه‌‌نناسی‌گفته‌ند،‌نناسایی‌مضخامین‌طرخق‌رویخه‌آنچه‌در‌بگش‌روش

‌88تعخداد‌در‌مرحلخه‌نگسخت‌دهند ‌و‌فراگیر‌تعیین‌ندند.‌به‌ایخن‌ترتیخب‌‌سطح‌پایه،‌سازمان

ضخامین‌پایخه‌گیری‌بگشی‌از‌م‌(‌روند‌نلل1در‌جدول‌نمار ‌).‌مضم ن‌پایه‌نناسایی‌ندند

‌پژوهش‌تشریح‌ند ‌است:

 گیری مضامین پایه . روند شکل1جدول 

 مضامین پایه های اولیه کد

‌ریزی‌درسی‌فراگیران‌به‌ون ان‌نقطه‌مرجع‌برنامه

فراگیران‌به‌ون ان‌منرع‌طراحی‌برنامه‌

‌درسی

‌های‌مگاطران‌)فراگیران(‌تناسب‌برنامه‌درسی‌با‌نرایط‌و‌ویژگی

‌با‌نیازهای‌فراگیران‌تناسب‌برنامه‌درسی

‌برنامه‌درسی‌مرتنی‌بر‌نیازها‌و‌انتدارات‌فردی

‌دانشه یان‌متفاوتهای‌‌تناسب‌و‌سازگاری‌با‌ویژگی

‌های‌فردی‌ت جه‌به‌تفاوت ‌متفاوتت جه‌به‌انتدارات‌و‌اهداف‌

‌فراگیران‌متن عت جه‌به‌نیازهای‌

‌پرورش‌خلاقیت‌فردی

‌رند‌نناختی‌چندگانه‌فراگیران

‌نناختی‌فراگیران‌در‌ابعاد‌مگتلف‌رند

‌برخ ردار‌از‌دانش‌ندری‌در‌رنته‌ول  ‌تربیتی

‌دارای‌نگصیت‌ت سعه‌یافته‌و‌منش‌ولمی

‌العمر‌برخ ردار‌از‌انویز ‌یادگیری‌مادا 

هخخخخای‌‌آم ختوخخخخانی‌کخخخخارآفرین‌و‌برخخخخخ ردار‌از‌ویژگی‌دانش

‌کارآفرینان

‌برخ ردار‌از‌خ دپندار ‌مثرت

‌روحیه‌ایهاد‌تغییردارای‌

‌‌دانشوا ‌‌پیشررد‌کارکرد‌و‌رسالت

‌پیشررد‌کارکردگرایی‌دانشوا 

‌ها‌ارزیابی‌کیفیت‌ومللرد‌دانشوا 

‌برنامه‌درسی‌منطرق‌بر‌کارکردهای‌دانشوا 

‌ها‌تحلی ‌فلسفه‌وج دی‌دانشوا 

هخخای‌دانشخخوا ‌)آمخخ زش،‌پخخژوهش‌و‌‌ایهخخاد‌تعخخادل‌بخخین‌کارکرد

‌خدمات‌اجتماوی(
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 مضامین پایه های اولیه کد

‌کارکردگرایی‌دانشوا 

‌ارتقای‌کارکرد‌پژوهشی‌دانشوا 

‌پیشررد‌پژوهش ‌های‌کاربردی‌و‌مسأله‌مح ر‌پژوهش

‌پیشرفت‌در‌پژوهش‌و‌فناوری

‌ارتقاء‌کارکرد‌مسئ لیت‌اجتماوی‌دانشوا 

‌پی ند‌دانشوا ‌و‌جامعه
‌ای‌دانشوا ‌نقش‌میانهی‌و‌واسطه

‌گری‌بین‌صنعت‌و‌افراد‌واسطه

‌بین‌افراد‌و‌جامعه‌گری‌واسطه

‌ترویج‌و‌ارتقای‌روحیه‌هملاری،‌تعامل،‌سازگاری‌و‌کار‌تیمی

‌انداز‌پیشرفت‌نغلی‌چش 

‌مهارت‌و‌نورش‌فعالیت‌در‌بستر‌جمعی‌و‌گروهی

‌فردی‌و‌ارتراطی‌های‌بین‌مهارت

‌ها‌و‌‌ابزارهای‌آم زش‌و‌یادگیری‌آننایی‌با‌نی  

‌آننایی‌با‌فناوری‌اطلاوات‌و‌ارتراطات

‌ها‌و‌دانش‌تگصصی‌در‌مدیریت‌و‌رهرری‌آننایی‌با‌ندریه

ای‌و‌تگصصی‌در‌خص  ‌تعلی ‌و‌تربیخت،‌آمخ زش‌‌دانش‌زمینه

‌و‌پرورش

‌خلاقیت‌و‌ن آوری‌در‌سازمانها

‌رفع‌نیازهای‌بازار‌کار

‌های‌اجتماوی‌سازی‌برای‌ورود‌به‌ورصه‌فعالیت‌آماد 

‌مسئ لیت‌اجتماوی

‌انتدارات‌جامعهبرنامه‌درسی‌مرتنی‌بر‌

‌ترویج‌خلاقیت‌و‌ن آوری‌در‌جامعه

‌م لد‌ب دن‌جامعه

‌رسالت‌رهرری‌ت سعه‌اجتماوی

‌ت سعه‌اجتماوی

‌آم زش‌همورایی‌و‌نهروندی‌اجتماوی

‌دوستی‌آم زش‌نهروندی‌جهانی‌و‌ن ع

‌ها‌و‌معارف‌دینی‌برنامه‌درسی‌مرتنی‌بر‌ارزش

‌برنامه‌درسی‌ب می‌و‌ملی

‌ون ان‌یک‌نهروند‌ایرانی‌تربیت‌افراد‌بهرند‌و‌

‌های‌ملی‌تق یت‌و‌ترویچ‌فرهنو‌و‌ارزش



 1041زمستان |  11شمارة  | پنجمسال  | درسی  ی کیفی در برنامهها پژوهش  فصلنامه  | 111

 مضامین پایه های اولیه کد

‌های‌دینی‌تق یت‌و‌ترویچ‌فرهنو‌و‌ارزش

‌گسترش‌ساختار‌دانشی‌رنته

سازی‌ساختار‌دانشی‌رنته‌ول  ‌‌غنی

‌تربیتی

‌تعهد‌به‌رند‌و‌ت سعه‌دانش‌و‌ندریه‌ول  ‌تربیتی

‌غنی‌و‌همه‌جانرهبرنامه‌درسی‌دارای‌ساختار‌دانش‌

‌تربیتی‌بگشی‌ساختار‌دانشی‌و‌ندری‌رنته‌ول  ‌خ دت سعه

‌روز‌ولمی‌های‌و‌استانداردهای‌به‌تطریق‌با‌رویه

استانداردسازی‌ساختار‌دانشی‌رنته‌ول  ‌

‌تربیتی

‌ای‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌سازی‌ساختار‌دانشی‌و‌ندریه‌استاندارد

‌بازخ رد‌به‌رنته‌ولمی

‌مرتنی‌بر‌دانش‌رنته‌ول  ‌تربیتیدرسی‌‌برنامه

‌های‌رنته‌ها‌و‌فرضیه‌بروزرسانی‌ندریه

‌تربیتی‌تح ل‌و‌روزآمد‌ساختن‌رنته‌ول   ‌تطریق‌با‌تح  ت‌و‌رویلردهای‌ن ین‌آم زش‌و‌یادگیری

‌درسی‌با‌تح  ت‌ولمی‌و‌آم زنی‌سازی‌برنامه‌هموا 

کخد‌‌18گیری‌مضامین‌پایه‌نشان‌داد ‌ند ‌انت.‌بط ر‌مهمخ ع‌‌در‌جدول‌ف ق،‌نح  ‌نلل

کخه‌بخه‌ندخر‌‌ای‌پایخه‌مضخامینمضم ن‌پایه‌صخ رت‌بنخدی‌نخد.‌در‌ادامخه،‌‌88اولیه‌در‌قالب‌

را‌‌سخازمان‌دهنخد ‌رسید‌همپ نانی‌زیادی‌دارند‌با‌یلدیور‌تلفیق‌نخد ‌و‌یخک‌مضخم ن‌می

‌دهند ‌قابل‌مشاهد ‌است:‌نلل‌گیری‌مضامین‌سازمان.‌در‌جدول‌زیر‌نح  ‌نلل‌دادند

 دهنده شکل گیری مضامین سازمان .0جدول 

 دهنده مضامین سازمان مضامین پایه

‌فراگیران‌به‌ون ان‌منرع‌طراحی‌برنامه‌درسی

‌ت سعه‌فردی ‌های‌فردی‌ت جه‌به‌تفاوت

‌رند‌نناختی‌چندگانه‌فراگیران

‌پیشررد‌کارکردگرایی‌دانشوا 

‌دانشواهی‌ت سعه ‌پیشررد‌پژوهش

‌پی ند‌دانشوا ‌و‌جامعه

‌انداز‌نغلی‌بازار‌کار‌چش 
‌ت سعه‌اجتماوی

‌مسئ لیت‌اجتماوی

‌ری‌رنته‌ول  ‌تربیتیدت سعه‌ن‌سازی‌ساختار‌دانشی‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌غنی
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 دهنده مضامین سازمان مضامین پایه

‌استانداردسازی‌ساختار‌دانشی‌رنته‌ول  ‌تربیتی

‌تربیتی‌ول  تح ل‌و‌روزآمد‌ساختن‌رنته‌

دهند ‌قرار‌گرفتند.‌بخر‌ایخن‌‌مضم ن‌سازمان‌4مضم ن‌پایه‌در‌قالب‌‌88(،‌4مطابق‌با‌جدول‌)

درسی‌پاسگو ‌در‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌ورخارت‌‌برنامه‌پیامدهای‌دهند‌مضم ن‌سازمان‌4اسا ،‌

‌.ری‌رنته‌ول  ‌تربیتخیدب دند‌از:‌ت سعه‌فردی،‌ت سعه‌دانشواهی،‌ت سعه‌اجتماوی،‌ت سعه‌ن

های‌کخه‌بخه‌نخ وی‌دارای‌‌سپس،‌این‌فرایند‌در‌مرحله‌بعد‌ادامخه‌یافخت‌و‌مضخامین‌سخازماند 

تخر‌و‌در‌قالخب‌مضخامین‌فراگیخر‌‌پ نانی‌و‌بخار‌معنخایی‌مشخترک‌ب دنخد‌در‌سخطح‌انتزاوی‌ه 

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌:گیری‌مضامین‌فراگیر‌مشگو‌ند ‌است‌بندی‌ندند.‌در‌جدول‌زیر‌نح  ‌نلل‌ص رت

 فراگیر‌مضم ننلل‌گیری‌. 5جدول 

 مضامین فراگیر دهنده مضامین سازمان

‌ت سعه‌فردی

‌پیامدهای‌برنامه‌درسی‌پاسگو 
‌ت سعه‌دانشواهی

‌ت سعه‌اجتماوی

‌ت سعه‌نطری‌رنته‌ول  ‌تربیتی

ها‌و‌همپ نانی‌که‌دانتند‌‌دهند ‌با‌ت جه‌به‌مشابهت‌مضم ن‌سازمان‌4بر‌اسا ‌جدول‌ف ق،‌

ن وی‌معخرف‌‌قرار‌گرفتند‌که‌بخه‌پیامدهای‌برنامه‌درسی‌پاسگو ()‌در‌قالب‌مضم ن‌فراگیر

ساختار‌یافته(‌پژوهش‌حاضخر‌بخ د.‌بخه‌ایخن‌‌های‌نیمه‌های‌)مصاحره‌اص ل‌کلی‌حاک ‌بر‌داد 

ردی،‌ت سعه‌دانشواهی،‌ت سخعه‌اجتمخاوی،‌ت سخعه‌دهند ‌)ت سعه‌ف‌مضم ن‌سازمان‌4ترتیب‌

‌.دقرار‌گرفتن‌درسی‌پاسگو ‌‌پیامدهای‌برنامهنطری‌رنته‌ول  ‌تربیتی(‌ییل‌مضم ن‌فراگیر‌

دهند ‌و‌فراگیخر،‌الوخ ی‌‌گیری‌مضامین‌در‌سه‌سخطح‌پایخه،‌سخازمان‌،پس‌از‌نللدر‌نهایت

ر‌قالب‌نرله‌مضخامین‌و‌بخه‌برنامه‌درسی‌پاسگو ‌در‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌د‌پیامدهای‌مفه می

کننخد‌کخه‌‌دست‌آمد ‌به‌محقق‌کمک‌می‌های‌به‌(‌طراحی‌ند.‌نرله8نلل‌نم دار‌نمار ‌)

‌به‌درک‌ومیقتری‌از‌معانی‌مت ن‌برسد‌و‌بت اند‌الو های‌آنها‌را‌بشناسد.
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‌‌
 برنامه درسی پاسخگو در رشته علوم تربیتیپیامدهای . شبکه مضامین 7نمودار 

 گیری بحث و نتیجه

تخ ان‌‌دسته‌از‌و امخل‌اصخلی‌را‌نناسخایی‌نمخ د‌کخه‌در‌واقخع‌می‌4های‌پژوهش‌حاضر،‌‌یافته

ها‌و‌ماهیت‌برنامخه‌درسخی‌پاسخگو ‌‌اینچنین‌ه ‌بیان‌دانت‌که‌و امل‌مزب ر‌نشانور‌ویژگی

ها،‌پیامدها‌و‌نتایج‌برنامه‌درسی‌نیخز‌قابخل‌طخرح‌‌ها‌و‌مشگصه‌است‌که‌متأثر‌از‌همین‌ویژگی

هخای‌برنامخه‌درسخی‌اسخت.‌‌یامدهای‌برنامه‌درسخی‌بازتخاب‌‌و‌وقرخه‌ویژگیال اقع‌پ‌است.‌فی

لخذا‌وقتخی‌از‌پیامخدهای‌«.‌هر‌آنچه‌بلاری‌همان‌درو‌خخ اهی‌کخرد»ای‌از‌مثل‌معروف‌‌نم نه

های‌برنامخه‌درسخی‌پاسخگو ‌نیخز‌‌ن د،‌متعاقرا‌و‌الزاما‌ویژگی‌رنامه‌درسی‌پاسگو ‌بح ‌می

آید،‌به‌معنی‌التزا ‌برنامخه‌درسخی‌بخرای‌‌به‌میان‌میگردد.‌وقتی‌از‌پاسگو یی‌بح ‌‌ویان‌می

ن وی‌بیانور‌ت ضیح‌و‌ت جیح‌نقش‌برنامه‌‌ها‌و‌ابعاد‌است‌که‌به‌کفایت‌و‌ج ابو یی‌در‌جنره

درسی‌و‌رسالت‌دانشوا ‌و‌آم زش‌والی‌است.‌لذا‌برنامه‌درسی‌پاسگو ‌همس ‌بخا‌معنخی‌و‌

ه ‌باند‌کخه‌هخدف‌پاسخگو یی‌را‌بایست‌آنچنان‌جامع،‌کامل‌و‌منس‌مفه می‌که‌دارد،‌می
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درسخی‌‌پیامخدهای‌برنامههای‌مگتلخف‌جامخه‌ومخل‌بپ نخاند.‌بخر‌ایخن‌اسخا ،‌‌در‌ابعاد‌و‌جنره

ت سخعه‌»‌،«ت سخعه‌فخردی»حیطخه‌نخامل:‌‌4(‌بخه‌1در‌این‌پژوهش،‌مطابق‌با‌نم دار‌)پاسگو ‌

‌ن د:‌مرب ط‌می‌،«ت سعه‌ندری‌رنته»‌و«‌ت سعه‌اجتماوی»‌،«دانشواهی

‌
 های پیامدهای برنامه درسی پاسخگو مولفه .1نمودار 

های‌برنامه‌درسی‌پاسگو ،‌ت جه‌به‌فراگیران‌بخه‌ونخ ان‌‌:‌یلی‌از‌وج  ‌و‌نشانهت سعه‌فردی

مگاطران‌و‌یینفعان‌اصلی‌و‌اولیه‌برنامه‌درسی‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌است.‌این‌ت جخه‌در‌ابعخاد‌و‌

های‌‌ها‌و‌خ اسختوا ‌نماید،‌ابتدا‌از‌این‌حی ‌که‌یلی‌از‌منابع‌و‌پایخه‌انلال‌مگتلف‌بروز‌می

(‌8133بانخند.‌همخانط ر‌کخه‌مللخی‌)‌امه‌درسی‌یادگیرندگان‌آن‌برنامه‌میاصلی‌طراحی‌برن

بخرای‌تعیخین‌»ریزی‌درسی‌معتقخد‌اسخت،‌‌همس ‌با‌بسیاری‌از‌متگصصان‌و‌صاخرندران‌برنامه

هدف‌برنامه‌درسی‌باید‌منابع‌آنرا‌نناخت‌و‌بخر‌اسخا ‌اطلاوخاتی‌کخه‌از‌ایخن‌منخابع‌بدسخت‌

ن‌هدف،‌همان‌منابع‌یادگیری‌اسخت‌و‌مطالعخه‌آن‌بخه‌آید،‌هدف‌را‌تعیین‌کرد.‌منابع‌تعیی‌می

کند.‌یادگیرند ،‌دانش‌و‌جامعخه‌سخه‌منرخع‌اصخلی‌تعیخین‌هخدف‌‌طراحی‌یادگیری‌کمک‌می

هخای‌یادگیرنخد ‌‌لذا‌برنامه‌درسی‌هنوامی‌پ یا‌و‌پاسگو ‌اسخت‌کخه‌متضخمن‌فعالیت«.‌است

منخد‌‌ات‌مفیخد‌بهر کنخد‌و‌از‌تهربیخ‌باند‌و‌یادگیرند ‌وقتی‌در‌جریان‌آم زش‌مشخارکت‌می

ن د‌که‌این‌تهارب‌با‌آمادگی،‌ولاتق،‌املانات،‌نیازها‌و‌میزان‌رنخد‌او‌متناسخب‌بانخد.‌‌می

پیامدهای برنامه 
 درسی پاسخگو

 توسعه فردی

 توسعه دانشگاهی

 توسعه اجتماعی

 توسعه نظری رشته
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در‌واقع‌در‌چنین‌رویلردی،‌برنامه‌درسی‌چه‌از‌ندر‌هدف‌یادگیری‌و‌چه‌از‌لحاظ‌تناسخب‌

گیخرد‌و‌متناسخب‌بخا‌‌های‌یادگیری،‌نقش‌خ د‌یادگیرنخدگان‌را‌درندخر‌می‌ها‌و‌فرصت‌روش

هخای‌‌گردد.‌وجه‌دیور‌ت سخعه‌فخردی،‌ت جخه‌بخه‌تفاوت‌گیرندگان/‌فراگیران‌طراحی‌مییاد

الذکر‌است‌اما‌از‌این‌حیخ ‌و‌جهخت‌‌فردی‌است،‌این‌م ض ع‌اگرچه‌همس ‌با‌م ض ع‌ف ق

قابل‌ت جه‌است‌که‌ولاو ‌بر‌اینله‌در‌کنار‌منابعی‌چ ن‌جامعخه‌و‌دانخش،‌یادگیرنخدگان‌نیخز‌

طراحی‌برنامه‌درسی‌در‌ندر‌گرفته‌و‌دید ‌نخ ند،‌در‌خصخ  ‌ون ان‌یلی‌از‌منابع‌اصلی‌‌به

هخای‌‌هخا‌و‌ویژگی‌خ د‌یادگیرندگان‌نیز‌این‌مه ‌را‌درندخر‌گرفخت‌کخه‌افخراد‌دارای‌تفاوت

بانخند،‌لخذا‌برنامخه‌درسخی‌بایخد‌در‌خصخ  ‌خخ د‌فراگیخران‌نیخز‌دارای‌‌فردی‌می‌منحصربه

گیرنخدگان،‌چخه‌از‌ندخر‌هخدف‌های‌فخردی‌یاد‌پذیری‌باند‌و‌تفاوت‌ویژگی‌تن ع‌و‌انعطاف

یادگیری،‌روش‌مناسب،‌انتدارات‌و‌نیازها‌در‌ندر‌گرفته‌ن د.‌در‌واقع‌کلیخدواژ ‌اصخلی‌در‌

است.‌همچنخین،‌وخلاو ‌بخر‌دو‌م ضخ ع‌درندخر‌گرفتخه‌نخدن‌«‌تن ع‌و‌تفاوت»این‌خص  ‌

‌هخای‌فخردی،‌م ضخ ع‌قابخل‌افراد/یادگیرندگان‌به‌ون ان‌منرع‌برنامه‌درسی‌و‌ت جه‌به‌تفاوت

بایست‌رنخد‌دهنخد ‌یادگیرنخدگان‌در‌تمخا ‌ابعخاد‌‌بح ‌دیور‌این‌است‌که‌برنامه‌درسی‌می

‌تینگص‌و‌در‌ابعاد‌مگتلف‌‌رانیفراگ‌یرند‌نناخت‌ی،فرد‌تیپرورش‌خلاق‌نناختی‌باند.

بایست‌در‌برنامه‌‌العمر‌می‌ی‌و‌ترویج‌روحیه‌و‌نورش‌یادگیری‌مادا و‌منش‌ولم‌افتهیت سعه‌

را‌که‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌با‌دو‌م ض ع‌مه ‌و‌حیاتی‌تربیخت‌و‌انسخان‌درسی‌گنهاند ‌ن د.‌چ

دهخد،‌افخراد‌و‌‌ای‌را‌تشخلیل‌می‌آنچه‌که‌در‌حقیقت‌سرمایه‌پایخدار‌هخر‌جامعخهمرترط‌است.‌

سرمایه‌انسانی‌آن‌است‌که‌از‌لحاظ‌فلری،‌واطفی‌و‌اجتماوی‌تربیت‌ند ‌بانند؛‌بخر‌همخین‌

ون ان‌یلخی‌از‌‌یابد‌و‌ول  ‌تربیتی،‌به‌ای‌می‌ت‌ویژ اهمی«‌انسان»اسا ‌ت سعه‌ول  ‌مرب ط‌به‌

اسخت‌و‌«‌انسخان»و‌«‌تربیت»های‌اصلی‌ول  ‌انسانی،‌مرح ‌اصلی‌آن‌‌ها‌و‌ناخه‌زیرمهم وه

اند،‌هدف‌اصلی‌تربیت،‌رند‌و‌نخل فایی‌‌ندران‌این‌ورصه‌ابراز‌دانته‌همانو نه‌که‌صاحب

یتی‌یعنی‌ول  ‌رند‌و‌نل فایی‌تمامی‌های‌انسان‌است.‌بر‌این‌اسا ،‌ول  ‌ترب‌تما ‌استعداد

های‌انسانی‌نایسخته،‌تنهخا‌از‌طریخق‌‌های‌انسانی‌و‌در‌واقع،‌وج د‌سرمایه‌ها‌و‌استعداد‌ت انایی

لذا‌برنامه‌درسی‌مرتنخی‌بخر‌ت سخعه‌فخردی‌در‌ابعخاد‌‌(،8131)بلاغت،‌‌پذیر‌است‌تربیت‌املان
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‌یابد.‌اهمیت‌می‌های‌انسانی‌دها‌و‌استعدا‌رند‌و‌نل فایی‌تمامی‌ت انایینناختی‌مگتلف‌و‌

های‌نخ ین‌در‌‌ها‌تغییر‌یافته‌است‌و‌دیخدگا ‌سنتی‌دانشوا ‌‌امروز ‌نقش‌‌:توسعه دانشگاهی

دنرال‌‌بخه«‌کیفیخت»خص  ‌دانشوا ‌پدید‌آمد ‌است؛‌رویلردهای‌ن ین‌با‌اصل‌قخرار‌دادن‌

د‌کخه‌نقخش‌و‌ن ‌بانند‌و‌دیدگا ‌چند‌بعدی‌مطرح‌می‌ها‌می‌افزایش‌دامنه‌اثربگشی‌دانشوا 

تنها‌در‌‌کند،‌چرا‌که‌اثربگشی‌دانشوا ‌نخه‌کارکرد‌اجتماوی‌دانشوا ‌را‌بار‌دیور‌برجسته‌می

های‌ولمخی،‌اقتصخادی‌و‌‌ها‌در‌زمینخه‌سطح‌یک‌کش ر،‌بللخه‌ایفخای‌نقخش‌جهخانی‌دانشخوا 

ور‌نخدن‌‌های‌ن ظهخ ر‌نسخل‌جدیخد‌دیوخر‌غ طخه‌نخ د.‌در‌دانشخوا ‌اجتماوی‌را‌یخادآور‌می

هخای‌در ‌و‌انتشخار‌مقخا ت‌غیرکخاربردی‌ارزش‌چنخدانی‌‌مخی‌در‌کلا اوضای‌هیخأت‌ول

های‌فرادانشخواهی‌و‌‌ندارد‌و‌حساسیت‌نسرت‌به‌مسئ لیت‌اجتماوی‌و‌هملاری‌و‌مشخارکت

‌ها‌بخخا‌صخخنایع‌و‌مشخخاغل‌دارای‌اهمیخخت‌اسخخت.‌همچنخخین‌مشخخارکت‌و‌ارترخخاط‌فعخخال‌دانشخخوا 

اگرچه‌در‌دانشوا ‌از‌مرد ،‌برای‌مرد ‌و‌در‌خدمت‌مرد ‌است.‌ن د‌‌آنچنچنان‌که‌گفته‌می

)رسالت‌آم زش(‌و‌تخا‌حخدودی‌‌ت جه‌بیشتر‌به‌تحصیل‌و‌دانش‌تگصصیهای‌اولیه‌‌دیدگا 

ها‌دارای‌مسخئ لیت‌‌،‌دانشخوا رویلخرد‌جدیخد‌آمخ زش‌وخالیدر‌ب د،‌امخا‌دانشخوا ‌‌پژوهش

کننخد.‌لخذا،‌در‌ایخن‌حرکخت‌‌مطخابق‌بخا‌خ اسخت‌مخرد بایسخت‌‌اجتماوی‌فراگیر‌بخ د ‌و‌می

خص  ،‌نلته‌اصلی‌مرترط‌با‌پژوهش‌حاضر‌این‌است‌که‌یلی‌از‌مندرهای‌برنامخه‌درسخی‌

ها‌اسخت،‌در‌واقخع‌برنامخه‌درسخی‌پاسخگو ‌‌پاسگو ،‌رند‌و‌تعالی‌کیفیت‌ومللرد‌دانشخوا 

،‌بخه‌های‌دانشوا ‌)آمخ زش،‌پخژوهش‌و‌خخدمات‌اجتمخاوی(‌ایهاد‌تعادل‌بین‌کارکردضمن‌

رسخخاند‌و‌خخخ د‌وخخاملی‌بخخرای‌‌ها‌یخخاری‌می‌رچخخه‌بهتخخر‌کخخارکرد‌و‌رسخخالت‌دانشخخوا پیشخخررد‌ه

ن د.‌ولاو ‌بر‌این،‌اهتما ‌و‌تلاش‌دانشوا ‌در‌اجرا‌و‌پایرنخدی‌‌ها‌می‌کارکردگرایی‌دانشوا 

های‌آمخ زش‌و‌چخه‌از‌ندخر‌نخ ع‌‌به‌برنامه‌درسی‌پاسگو ،‌چه‌در‌باب‌ن ع،‌اهداف‌و‌نخی  

هخخا‌و‌خخخدمات‌‌لط‌و‌همچنخین‌از‌لحخخاظ‌دامنخخه‌فعالیتهخخای‌پژوهشخخی‌مسخخ‌تحقیقخات‌و‌نورش

اجتماوی،‌ضمن‌کیفیت‌بگشی‌به‌ومللرد‌دانشوا ،‌املان‌ارزیابی‌تناسب‌ومللرد‌دانشخوا ‌

کنخد.‌در‌مهمخ ع،‌برنامخه‌‌با‌کارکردهای‌دانشوا ‌و‌میزان‌پاسگو یی‌دانشوا ‌را‌تسخهیل‌می

هخای‌مسخأله‌محخ ر‌و‌‌ه‌پژوهشکند‌کخ‌درسی‌پاسگو ‌این‌پیا ‌مه ‌را‌به‌دانشوا ‌مگابر ‌می
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کاربردی‌را‌در‌دست ر‌کار‌قرار‌دهند‌و‌این‌خ د‌واملی‌جهت‌رند‌و‌پیشخرفت‌تحقیقخات‌و‌

سخازی‌‌ها‌به‌ون ان‌وامل‌آمخ زش‌و‌پیاد ‌گردد.‌از‌س ی‌دیور،‌دانشوا ‌نهایتا‌رند‌ولمی‌می

و‌برنامه‌درسی،‌چنانچه‌همس ‌با‌نوخرش‌پاسخگو یی‌حرکخت‌کننخد،‌ارترخاط‌بخین‌دانشخوا ‌

ن د،‌چراکه‌رفع‌نیازها‌و‌انتدخارات‌آم زنخی‌افخراد‌و‌‌جامعه‌و‌دانشوا ‌و‌صنعت‌تق یت‌می

‌دهد.‌جامعه،‌الزاما‌دانشوا ‌را‌به‌حرکت‌به‌سمت‌صنایع‌و‌جامعه‌س ق‌می

همانو نه‌که‌پیش‌از‌این‌ون ان‌نخد،‌یلخی‌از‌‌:توسعه اجتماعی )مسئولیت اجتماعی(

،‌وخلاو ‌بخر‌ت جخه‌بخه‌فراگیخران،‌ت جخه‌بخه‌جامعخه‌های‌برنامه‌درسی‌پاسخگو ‌وج  ‌و‌نشانه

های‌طراحی‌برنامخه‌درسخی‌اسخت.‌در‌واقخع‌همخانط ر‌کخه‌‌ون ان‌یلی‌از‌منابع‌و‌خ استوا ‌به

را‌نخناخت‌و‌بخر‌‌برای‌تعیین‌هدف‌برنامه‌درسی‌بایخد‌منخابع‌آن»دارد،‌‌(‌بیان‌می8133مللی‌)

یخین‌کخرد.‌منخابع‌تعیخین‌هخدف،‌آید،‌هخدف‌را‌تع‌اسا ‌اطلاواتی‌که‌از‌این‌منابع‌بدست‌می

کنخد.‌یادگیرنخد ،‌‌همان‌منابع‌یادگیری‌است‌و‌مطالعه‌آن‌بخه‌طراحخی‌یخادگیری‌کمخک‌می

ریزی‌درسخی‌نیخز‌بخر‌ای‌‌صاحرندران‌برنامه«.‌دانش‌و‌جامعه‌سه‌منرع‌اصلی‌تعیین‌هدف‌است

‌درسخی‌ون ان‌یک‌منرع‌و‌سرچشمه‌اصخلی‌در‌طراحخی‌برنامه‌وقید ‌هستند‌که‌نقش‌جامعه‌به

(‌در‌این‌خص  ‌معتقد‌است،‌یلخی‌از‌وظخایف‌8133بسیار‌پررنو‌و‌حیاتی‌است.‌مللی‌)

برنامه‌درسی،‌کمک‌به‌تامین‌نیازهای‌جامعه‌است.‌در‌بررسی‌جامعه‌ه ‌به‌نیازهخای‌آنخی‌و‌

ه ‌به‌تغییرات‌و‌تح  ت‌مستمر،‌بخ یژ ‌تحخ  ت‌نانخی‌از‌پیشخرفت‌ولخ  ‌و‌فنخاوری‌بایخد‌

درسی‌را‌در‌ارتراط‌بخا‌تغییخرات‌اساسخی‌کخه‌در‌جامعخه‌در‌حخال‌ت جه‌نم د‌و‌اهداف‌برنامه‌

و‌هم ار ‌آنرا‌با‌نیازهای‌گ ناگ ن‌زنخدگی‌اجتمخاوی‌انطرخاق‌داد.‌ وق ع‌است،‌انتگاب‌نم د

لذا‌اهداف‌برنامه‌درسی‌باید‌متناسب‌با‌نرایط‌و‌املانات‌جامعه‌و‌بخا‌ت جخه‌بخه‌نیازهخای‌آن‌

سخی‌آن‌یعنخی‌جنرخه‌هخای‌اقتصخادی،‌سیاسخی‌و‌های‌اسا‌تعیین‌نخ د.‌درمطالعخه‌جامعخه‌جنرخه

اهداف‌برنامه‌درسی‌نیز‌باید‌انعطاف‌پخذیر‌بانخند‌)مللخی،‌‌"ن د.‌ضمنا‌فرهنوی‌بررسی‌می

ها‌همس ‌با‌تح  ت‌وصر‌حاضر‌دچار‌تغییخر‌و‌تحخ  تی‌در‌‌(.‌از‌س ی‌دیور،‌دانشوا 8133

دارند،‌کارکرد‌اولیخه‌‌یاند.‌کما‌اینله‌صاحرندران‌بیان‌م‌های‌خ د‌گشته‌کارکرد‌و‌مأم ریت

آم زش‌ب د‌سپس‌مأم ریت‌پژوهش‌م رد‌ت جه‌قرار‌گرفت‌و‌در‌ادامه‌مسئ لیت‌اجتمخاوی‌
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های‌دانشخواهی‌اول‌تخا‌چهخار ،‌سخیر‌‌دانشوا ‌مطرح‌نخد؛‌در‌دیخدگا ‌مشخابه‌دیوخری‌نسخل

های‌فرهنوخی،‌اجتمخاوی‌و‌‌ها‌از‌آم زش‌و‌تربیت‌نیروی‌انسانی‌تخا‌رسخالت‌حرکتی‌دانشوا 

هایی‌حخاوی‌ایخن‌‌ر‌جامعه‌و‌بازار‌تصریح‌گشته‌است‌و‌لذا‌در‌مهم ع‌چنخین‌دیخدگا مرتنی‌ب

بایسخت‌‌های‌اصلی‌برنامه‌درسی‌است‌کخه‌می‌امر‌مه ‌است‌که‌ت سعه‌اجتماوی‌یلی‌از‌جنره

‌م رد‌ت جه‌قرار‌گیرد

هخای‌اخیخر،‌در‌دهخهدارد‌‌بیان‌می‌(8131‌:411)‌سرکار‌آرانیدر‌همین‌رابطه‌است‌که‌

اوی‌و‌اقتصخادی‌ایخران،‌در‌کنخار‌تحخ  ت‌روزافخزون‌جهخانی،‌کارکردهخای‌تح  ت‌اجتم

.‌همچنین‌سنتی‌آم زش‌والی‌و‌میزان‌و‌جنس‌تقاضای‌اجتماوی‌برای‌آن‌را‌تغییر‌داد ‌است

(‌نیز‌معتقد‌است‌باگذنت‌زمان،‌دانشوا ‌ایرانی‌بخه‌تخدریج‌جهتویخری‌8131یاکر‌صالحی‌)

مأم ریت‌فرهنوخی‌نیخز‌در‌‌8111نها‌که‌در‌سال‌آکسرریهی‌)انولیسی(‌را‌نیز‌تهربه‌کرد.‌آ

ها‌رسخمیت‌یافخت.‌در‌الوخ ی‌‌هخای‌فرهنوخی‌و‌اجتمخاوی‌در‌دانشخوا ‌قالب‌تأسیس‌معاونت

کخخارکردی‌«‌‌رنخخد‌دانشخخه »پخخذیری‌ولمخخی‌مرتنخخی‌بخخر‌ندریخخه‌‌آکسخخرریهی،‌تربیخخت‌و‌جامعه

های‌ول ‌‌پارکهای‌اخیر‌نیز‌با‌طرح‌اید ‌دانشوا ‌کارآفرین‌و‌ت سعه‌‌مح ری‌دارد.‌در‌سال

و‌فناوری‌و‌مراکز‌رند‌)انل بات رها(‌و‌تأکید‌بخر‌مق لخه‌ثرخت‌اختراوخات،‌الوخ ی‌دانشخوا ‌

نرکتی‌و‌بازار‌گرا‌در‌جامعه‌دانشواهی‌ایران‌به‌سروت‌در‌حال‌گسخترش‌اسخت.‌تاکیخد‌بخر‌

هخای‌دانشخوا ‌ایرانخی‌در‌اواخخر‌دهخه‌هفتخاد‌‌فرهنو‌و‌ادغا ‌رسخالت‌فرهنوخی‌در‌مأم ریت

های‌اخیخر‌مطخرح‌‌سازی‌آمخ زش‌وخالی‌در‌سخال‌نها ‌حرکت‌به‌سمت‌تهارینمسی‌و‌سرا

هایی‌اسخت،‌کمخا‌اینلخه‌دو‌‌ند ‌است.‌در‌پژوهش‌حاضر‌نیز‌مرتنی‌و‌مطابق‌با‌چنین‌دیدگا 

انداز‌پیشخرفت‌نخغلی‌‌وجه‌اصلی‌ت سعه‌اجتماوی‌در‌ندر‌گرفته‌ند ‌است:‌اول:‌ت سعه‌چش 

‌و‌دو :‌پیشررد‌مسئ لیت‌اجتماوی‌دانشوا .‌

انداز‌پیشرفت‌نغلی،‌به‌طخ ر‌همزمخان،‌‌وجه‌اول‌از‌ت سعه‌اجتماوی،‌یعنی‌ت سعه‌چش 

تربیتی‌‌های‌نخغلی‌دانشخه یان‌و‌فراگیخران‌دور ‌کارنناسخی‌ولخ  ‌رند‌و‌ت سعه‌نایسختوی

های‌مرب طه‌و‌ترویج‌روحیه‌کار‌گروهخی‌و‌نوخرش‌جمعخی‌را‌در‌دسخت ر‌‌جهت‌ایفای‌نغل

ر‌جامعخه‌اسخخت.‌وجخخه‌دو ،‌یعنخخی‌مسخخئ لیت‌اجتمخخاوی‌کخار‌دارد‌کخخه‌ زمخخه‌فعالیخخت‌در‌بسخخت
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تق یخخت‌و‌تخخرویچ‌فرهنخخو‌و‌پخخذیری،‌آمخخ زش‌همورایخخی‌و‌نخخهروندی،‌‌دانشخخوا ،‌جامعه

‌و‌دینی‌را‌در‌ندر‌دارد.‌های‌ملی‌ارزش

«‌دانخش»در‌خص  ‌این‌پیامد‌ ز ‌به‌یکر‌است‌که‌‌توسعه نظری رشته علوم تربیتی:

و‌اهخداف‌آم زنخی‌اسخت.‌همانو نخه‌کخه‌مللخی‌‌یلی‌از‌منابع‌اصلی‌طراحی‌برنامه‌درسخی

های‌ولمخی‌ارترخاط‌‌هر‌برنامه‌درسی‌با‌یلی‌از‌رنخته»(‌در‌این‌خص  ‌معتقد‌است:‌‌8133)

دارد.‌بخخرای‌تعیخخین‌اهخخداف‌آم زنخخی‌برنامخخه‌درسخخی،‌نخخناخت‌سخخاختار‌آن‌رنخخته‌ولمخخی‌

هسختند‌‌ضروریست.‌هر‌رنته‌ولمی،‌ندامی‌از‌مفاهی ‌است.‌بعضی‌مفاهی ،‌اساسی‌و‌مرنخایی

و‌برخی‌دیور‌بر‌مح ر‌این‌مفاهی ‌اساسی‌نلل‌گرفته‌اند.‌برنامه‌درسی‌باید‌یادگیرند ‌را‌با‌

هخا‌و‌‌مفاهی ‌اساسخی‌رنخته‌ولمخی‌آنخنا‌سخازد.‌هخر‌رنخته‌ولمخی‌وخلاو ‌بخر‌مفخاهی ،‌مهارت

گیخرد.‌همچنخین‌هریخک‌از‌رنخته‌هخای‌ولمخی،‌روش‌تحقیخق‌‌های‌معینی‌را‌در‌بر‌می‌نورش

ن د‌و‌در‌برنامخه‌‌العه‌و‌بررسی‌رنته‌ولمی،‌روش‌آن‌ول ‌نیز‌مطالعه‌میخاصی‌دارد.‌در‌مط

یابد.‌آننایی‌یادگیرند ‌با‌روش‌تحقیخق‌او‌را‌در‌گخردآوری‌اطلاوخات‌و‌‌درسی‌انعلا ‌می

سازد.‌اهداف‌خا ‌هر‌رنته‌ولمی‌نیز‌باید‌در‌اهخداف‌برنامخه‌درسخی‌‌ت سعه‌دانش‌ت انا‌می

هداف‌برنامخه‌درسخی‌بایخد‌از‌ندخر‌متگصصخان‌مرب طخه‌آن‌م رد‌ت جه‌قرار‌گیرد.‌در‌تعیین‌ا

هخای‌‌با‌تأسخیس‌معاونت‌11در‌دهه‌»(‌معتقد‌است‌8131بعلاو ‌یاکر‌صالحی‌)«.‌استفاد ‌ن د

گیری‌ت لید‌ول ‌)ولاو ‌بر‌انتقال‌ول (‌به‌ون ان‌نقخش‌و‌کخارکرد‌‌پژوهشی،‌رسالت‌و‌جهت

ر لتی‌و‌دانشوا ‌آلمخانی‌اسخت‌کخه‌دانشوا ‌ایرانی‌مطرح‌ند.‌این‌اید ‌برگرفته‌از‌فلسفه‌ه م

در‌آن‌انسان‌جسته گر‌حقیقت‌در‌کان ن‌دانشخوا ‌اسخت.‌در‌الوخ ی‌ه مرخ لتی،‌ه یخت‌و‌

لذا‌بر‌اسا ‌پژوهش‌حاضخر‌نیخز،‌«.‌خ رد‌کارکرد‌دانشوا ‌با‌پیشررد‌مرزهای‌دانش‌گر ‌می

رنخته‌ولخ  ‌‌یسخاختار‌دانشخ‌یاستانداردسخازی،‌تخیرنخته‌ولخ  ‌ترب‌یساختار‌دانش‌یساز‌یغن

ی‌سخه‌مندخر‌و‌وجخه‌اصخلی‌ت سخعه‌ندخری‌تیترب‌تح ل‌و‌روزآمد‌ساختن‌رنته‌ولخ  و‌‌یتیترب

لذا‌به‌زو ‌محقق،‌در‌کنار‌ت سعه‌فخرد،‌دانشخوا ‌و‌‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌نناسایی‌و‌معرفی‌ند.

ن وی‌دارای‌تعهد‌به‌رند‌و‌پیشرفت‌خ د‌نیز‌بانخد‌‌‌جامعه،‌برنامه‌درسی‌ول  ‌تربیتی‌باید‌به

یلی‌از‌پیامدهای‌اصلی‌برنامخه‌درسخی‌پاسخگو ‌در‌رنخته‌ولخ  ‌تربیتخی،‌ت سخعه‌سخاختار‌‌و



 101 |  و همکارانی حسن؛ (یتی: رشته علوم تربی)مطالعه مورد یپاسخگو در آموزش عال یدرس برنامه یامدهایپ

دانشی‌و‌ندری‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌اسخت‌و‌ایخن‌مهخ ‌بایخد‌در‌طراحخی‌برنامخه‌درسخی‌درندخر‌

‌گرفته‌ن د.

های‌پخژوهش‌حاضخر‌در‌خصخ  ‌پیامخدهای‌برنامخه‌درسخی‌‌ ز ‌به‌یکر‌اسخت،‌یافتخه

امخین‌خنخدقی‌و‌هملخاران‌قیقخات‌همسخ یی‌دارد،‌از‌جملخه:‌پاسگو ،‌با‌نتخایج‌برخخی‌از‌تح

ت انمنخدی‌در‌‌(8411تنولخی‌)که‌اهداف‌نناختی‌برنامه‌درسی‌را‌تصریح‌سخاخت،‌‌(8134)

وکار‌و‌‌فخخردی،‌ت انمنخخدی‌در‌کسخخب‌هخخای‌بین‌هخخای‌فخخردی،‌ت انمنخخدی‌در‌مهارت‌مهارت

ر‌فنخخروری‌خ دانخختغالی،‌ت انمنخخدی‌و‌صخخلاحیت‌در‌دانخخش‌تگصصخخی‌رنخخته‌و‌ت انمنخخدی‌د

معرفت‌خضخرل ‌افزایی،‌‌ت انمندسازی‌و‌مهارت‌(،8418معرفت‌خضرل ‌)،‌اطلاوات‌و‌رسانه

‌(،8418بگخش‌رانلخ هی‌)‌فخی ‌افزایی‌نغلی‌دانشه یان،‌‌ت انمندسازی‌و‌مهارت‌(،8418)

،‌تحقخق‌هخر‌(8111نیلخی‌احمخدآبادی‌)دستاوردهای‌نناختی،‌مهارتی،‌اجتماوی‌و‌وخاطفی،‌

 & Udvari-Solnerانداز‌نخغلی،‌‌،‌چشخ (8131محمخدیان‌ماسخ له‌)‌چهار‌رسالت‌دانشوا ،

Thousand‌(2008)‌،پاسخگو یی‌بخه‌یادگیرنخدگان‌متنخ ع‌،Torkzadeh & Nekoomand‌

 Jarvis،‌ها‌و‌مراکخز‌آمخ زش‌وخالی‌بخه‌محخیط‌تحقق‌حسخن‌پاسخگو یی‌دانشخوا ‌(،2015)

و‌همچنین‌برخی‌‌استعداد‌متن عفرصت‌هایی‌را‌برای‌آنلار‌کردن‌پتانسیل‌های‌با‌،‌(2009)

های‌پخخژوهش‌‌نیخخز‌بخخا‌یافتخخه‌(8133مللخخی‌و‌هملخخاران‌)و‌‌Thompson‌(2013)های‌‌از‌یافتخخه

‌حاضر‌در‌خص  ‌پیامدهای‌برنامه‌درسی‌پاسگو ‌مطابقت‌دارد.

‌یدرسخ‌برنامخه‌پیامخدهایهای‌حاصل‌از‌تحلیل‌مضم ن‌نشان‌داد ‌که‌‌در‌مهم ع‌یافته

دهند ‌قابخخل‌‌مضخخم ن‌سخخازمان‌چهخخاردر‌قالخخب‌‌یتخخیولخخ  ‌ترب‌یپاسخخگو ‌در‌دور ‌کارنناسخخ

)ت سخعه‌فخردی،‌ت سخعه‌دانشخواهی،‌:‌درسخی‌پاسخگو ‌پیامخدهای‌برنامه:‌بندی‌اسخت‌ص رت

ها‌و‌م سسخات‌‌ورارت‌دیوخر،‌دانشخوا ‌بخه.‌ت سعه‌اجتماوی،‌ت سعه‌نطری‌رنته‌ول  ‌تربیتی(

،‌درسخی‌پاسخگو برنامخه‌آم زش‌والی‌و‌رنته‌ول  ‌تربیتی‌برای‌حرکت‌به‌سخمت‌و‌سخ ی‌

و‌ابعاى‌ف ق‌را‌در‌تخدوین،‌ت سخعه‌و‌اجخرای‌برنامخه‌درسخی‌رنخته‌ولخ  ‌‌ها‌م لفهبایست‌‌می

‌یریادگیخو‌اهخداف‌‌یبرنامه‌درسپژوهش‌حاضر،‌بر‌اسا ‌نتایج‌‌.تربیتی‌م ر‌ت جه‌قرار‌داد

‌یبرنامه‌درسخ‌نیلذا‌جهت‌تدو‌ن د،‌یم‌نیوم ما‌بر‌اسا ‌سه‌منرع‌فرد،‌جامعه‌و‌دانش‌تدو
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‌،یت سخعه‌فخرد‌یامخدهایبه‌پ‌یابیمند ر‌دست‌پژوهش‌حاضر‌و‌به‌یها‌افتهیپاسگو ،‌مطابق‌با‌

منخابع‌فخ ق‌در‌‌از‌کیاو ‌هر‌‌دیرنته،‌با‌یو‌ت سعه‌ندر‌یت سعه‌اجتماو‌،یت سعه‌دانشواه

نخ د،‌‌تیختعادل‌در‌خص  ‌منابع‌چندگانه‌ف ق‌روا‌،یلحاظ‌گردند‌و‌در‌ثان‌یبرنامه‌درس

.‌نگ اهخد‌بخ د‌ییپاسخگو ‌یژگخیو‌یها‌دارا‌جنرخه‌یاز‌برخ‌یبرنامه‌درس‌ص رت‌نیا‌ریدر‌غ

از‌محاطرخان‌و‌‌یو‌متنخ و‌عیوسخ‌فیخط‌یدارا‌یتخیرنخته‌ولخ  ‌ترب‌نلهیبا‌ت جه‌به‌اهمچنین،‌

‌نیهخا‌مگتلخف‌تخدو‌و‌انتدخارات‌گرو ‌ازهایبر‌ن‌یمرتن‌یاست،‌ ز ‌است‌برنامه‌درس‌نفعانیی

‌کیخون ان‌‌بخه‌ت انخد‌یها‌مخ‌دانشخوا ‌ییگرا‌تیخو‌مأم ر‌ییکخارکردگرا‌تیختق .‌ضمنا‌ن د

‌یپاسگو ‌نخدن‌برنامخه‌درسخ‌یها‌نهیها،‌زم‌رنته‌یدرس‌و‌همس ‌با‌برنامه‌کنند ‌تیتق ‌یروین

و‌‌ازهخایها‌بخا‌ت جخه‌بخه‌ن‌دانشخوا ‌نخ د‌یمخ‌شخنهادیپ‌نخهیفخراه ‌سخازد،‌در‌زم‌شختریرا‌بهتر‌و‌ب

تعخادل‌در‌‌هادینم د ‌و‌ضمن‌ا‌نییخ د‌را‌تع‌تیو‌مأم ر‌رکردهاکا‌،یو‌محل‌یاقتضاتات‌مل

و‌‌شخرردیپ‌ت،یخخما‌یها‌نهیزم‌،یاجتماو‌تیسه‌گانه‌آم زش،‌پژوهش‌و‌مسئ ل‌یکارکردها

‌یط ر‌متقابخل‌بخه‌بهرخ د‌ومللخرد‌دانشخوا ‌و‌برنامخه‌درسخ‌پاسخگو ‌بخه‌یبرنامه‌درس‌تیتق 

‌مگتلف‌کمک‌کنند.‌یها‌پاسگو ‌در‌رنته

 تعارض منافع

‌ان‌هیچ‌گ نه‌تعارض‌منافعی‌ندارند.ن یسندگ

 سپاسگزاری

آزاد‌اسخلامی‌واحخد‌دانشخوا ‌‌ریزی‌درسی‌برنامهرنته‌‌یمقاله‌حاضر‌برگرفته‌از‌رساله‌دکتر

‌.است‌تهران‌نمال
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 منابع 

(.‌نناسایی‌و‌تحلیل‌م انع‌انتغال‌در‌رنته‌ی‌8134افشاری،‌طاهر ،‌و‌حسینی،‌سید ‌سعدا.‌)

مخدیریت‌و‌برنامخه‌ول  ‌تربیتی‌از‌دیدگا ‌دانشه یان‌کارنناسی‌ارند‌نهر‌تهخران.‌

‌.‌881-811(،‌81)1،‌های‌آم زنی‌ریزی‌در‌ندا 

ضخیه؛‌پخاک‌امین‌خندقی،‌مقص د؛‌سعیدی‌رض انی،‌محم د؛‌م حخدی‌محصخل‌ط سخی،‌مر

(.‌میزان‌پاسگو یی‌برنامه‌درسی‌دین‌و‌زندگی‌8134مهر،حمید ‌و‌وراسی،‌هادی.‌)

فصخلنامه‌انخداز ‌دور ‌مت سطه‌و‌پیش‌دانشواهی‌به‌نیازهای‌نناختی‌دانش‌آم زان.‌

‌.11-18(:18)1،‌گیری‌تربیتی

(.‌حاکمیخت‌سخنت‌دیسخیپلین‌محخ ری‌بخر‌8131حمیخد .‌)‌،مهر‌مقص د‌و‌پاک‌،خندقی‌امین

های‌برنامه‌درسی‌تربیت‌هنری‌معلمخان‌هنخر‌دورة‌راهنمخایی‌تحصخیلی:‌‌گیری‌جهت

‌.41-18(,‌8)1,‌رویلردهای‌ن ین‌آم زنیها‌و‌آسیب‌ها.‌‌چالش

(.‌اراتخه‌8133رحمت‌الخه‌و‌محمخدی,‌مهخدی.‌)‌،مرزوقی‌،وارث‌،پارسه‌،جعفر‌،ترک‌زاد 

دوماهنامه‌ولمی‌چارچ بی‌برای‌پاسگو یی‌به‌محیط‌در‌برنامه‌درسی‌آم زش‌والی.‌

‌.141-188(,‌41)‌88،پژوهشی‌رهیافتی‌ن ‌در‌مدیریت‌آم زنی‌-

(.‌تغییخر‌و‌بخازنوری‌برنامخه‌درسخی‌آمخ زش‌8134ترک‌زاد ،‌جعفر،‌و‌کشاورزی،‌فهیمه.‌)

،‌تهخران:‌همخایش‌انهمخن‌مطالعخات‌برنامخه‌درسخی‌ایخرانوالی‌بارویلرد‌راهرخردی.‌

‌دانشوا ‌تهران

پاسگو ‌در‌حخ ز ‌‌یبرنامه‌درس‌یامدهایالزامات‌و‌پ‌ییساننا(.‌8411تنولی،‌محمدرضا.‌)

،‌پایان‌نامه‌کارنناسی‌ارنخد‌یتیرنته‌ول  ‌ترب‌انیدانشه ‌یبرا‌ینیرسالت‌کارآفر

‌.رجندیدانشوا ‌بی،‌و‌روانشناس‌یتیدانشلد ‌ول  ‌تربرنته‌ول  ‌تربیتی،‌

‌.ن.‌تهراهای‌پژوهش‌کیفیاص ل‌و‌روش(.‌8131حریری،‌نهلا.‌)

(.‌ب می‌8133خسروی،‌ابراهی ،‌صالحی،‌اکرر،‌محم دنیا،‌ولیرضا،‌و‌ایمانی‌ناتینی،‌محسن.‌)

مطالعخات‌معرفتخی‌در‌دانشخوا ‌هخا.‌‌سازی‌ول  ‌تربیتی‌در‌ایران؛‌ضخرورتها‌و‌چالش

‌.‌111-113(،‌11پیاپی‌‌1)14،‌اسلامی

وهش‌کیفخی‌وش‌نناسی‌پخژ(.‌ر8411دانایی‌فرد،‌حسن؛‌ال انی،‌سید‌مهدی‌و‌آیر،‌وادل.‌)
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‌،‌تهران:‌انتشارات‌صفاردر‌مدیریت:‌رویلردی‌جامع

،‌PLSافخزار‌‌سازی‌معاد ت‌ساختاری‌بخا‌نر ‌مدل(.‌8131داوری،‌ولی‌و‌آرش،‌رضازاد .‌)

‌چاپ‌اول،‌تهران:‌انتشارات‌جهاد‌دانشواهی.

کارکردی:‌در‌جسته ی‌‌-(.‌دانشوا ‌ایرانی‌و‌مناقشه‌ه یتی8131یاکرصالحی،‌غلامرضا.‌)

‌41-11(،‌8)1،‌پژوهش‌نامه‌مرانی‌تعلی ‌و‌تربیتند .‌‌گ ‌الو ی

(.‌خخ د‌ن سخازی‌اوضخای‌هیخأت‌ولمخی.‌در‌محمخد‌یمنخی‌8131سرکار‌آرانی،‌محمدرضا.‌)

(،‌411-414،‌)صخو‌اندازهای‌نخ ‌در‌آمخ زش‌وخالیچش )ویراستار(،‌رویلردها‌و‌

‌تهران:‌پژوهشلد ‌مطالعات‌فرهنوی‌و‌اجتماوی.

بررسی‌ارزنیابی‌برنامه‌درسی‌تدوین‌ند ،‌اجرا‌ند ‌و‌کسب‌ند ‌(.‌8111نعرانی،‌زهرا.‌)

تعلخی ‌و‌تربیخت‌-مهله‌ول  ‌انسانی‌دانشوا ‌اما ‌حسخینقران‌در‌پایه‌پنه ‌ابتدایی،‌

‌111-813(:‌11)‌81،‌اسلامی

(.‌8131زاد ،‌محمد.‌)‌وابدی‌جعفری،‌حسن؛‌تسلیمی،‌محمدسعید؛‌فقیهی،‌اب الحسن‌و‌نیخ

ضامین:‌رونی‌ساد ‌و‌کارآمد‌برای‌تریین‌الو های‌م ج د‌تحلیل‌مضم ن‌و‌نرله‌م

‌.‌831-818(،‌1)1،‌اندیشه‌مدیریت‌راهرردی‌)اندیشه‌مدیریت(های‌کیفی.‌‌در‌داد 

(.‌اص ل‌و‌مفاهی ‌اساسخی‌برنامخه‌ریخزی‌درسخی،‌تهخران:‌8134فتحی‌واجارگا ،‌ک روش.‌)

‌انتشارات‌ول ‌استادان

‌یریادگیخخخ‌یدسخخختاوردها‌تیخخخفیش‌کسخخخنه(.‌8133بگخخخش‌رانلخخخ هی،‌حمیخخخد .‌)‌فخخخی ‌

،‌پایان‌نامه‌کارنناسی‌دانشوا ‌تهران‌یتیرنته‌ول  ‌ترب‌یآم ختوان‌کارنناس‌دانش

‌تهران.دانشوا ‌ی،‌و‌روانشناس‌یتیدانشلد ‌ول  ‌تربارند‌رنته‌ول  ‌تربیتی،‌

(.‌ارزیابی‌کیفیت‌برنامه‌درسی‌گرو ‌ول  ‌تربیتخی‌8131قادری،‌حیدر،‌و‌نلاری،‌ورا .‌)

-پژوهش‌در‌برنامه‌ریزی‌درسی‌)دانش‌و‌پژوهش‌در‌ول  ‌تربیتیدانشوا ‌کانان.‌

‌.‌811-841((،‌48)پیاپی‌‌84)‌88برنامه‌ریزی‌درسی(،

انختغال‌دانخش‌آم ختوخان‌رنخته‌‌تی(.‌وضع8131محمد.‌)‌،یمحمدرضا،‌و‌انصار‌،یکرامت

 .SID.‌رانیخا‌یآمخ زش‌وخال‌یکنوخر ‌ملخدر‌دانشخوا ‌تهخران.‌‌یتخیولخ  ‌ترب‌یهخا

https://sid.ir/paper/878284/fa‌
پاسگو یی‌برنامه‌درسی‌به‌تقاضاهای‌بازار‌کخار‌(.‌8131محمدیان‌ماس له،‌فرنته‌سادات.‌)

https://sid.ir/paper/878284/fa
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،‌پایخان‌نامخه‌کارنناسخی‌آم ختوخان‌کشخاورزی‌دانشخوا ‌نخیراز‌مطالعه:‌دانش‌م رد

‌دانشلد ‌کشاورزی‌و‌منابع‌طریعی. ارند،‌دانشوا ‌نیراز،

،‌تهران:‌گنهینه‌روش‌تحلیل‌محت ا‌)راهنمای‌وملی‌تحقیق((.‌8111مهر،‌غلامرضا.‌)‌محمدی

‌ول  ‌انسانی

‌دیدانشخوا ‌نخه‌یتخیرنته‌ولخ  ‌ترب‌یبرنامه‌درس‌یبررس(.‌8418معرفت‌خضرل ،‌مرتضی.‌)

‌،یخیاجرا‌،یفنخ‌یهخا‌از‌ندخر‌مهارت‌انیدانشخه ‌یدر‌ت انمندسخاز‌هانیآیربا‌یمدن

دانشخلد ‌ولخ  ‌،‌پایان‌نامه‌کارنناسی‌ارنخد‌رنخته‌ولخ  ‌تربیتخی،‌یو‌نورن‌یدانش

‌نهید‌مدنی‌آیربایهان.دانشوا ‌ی،‌و‌روانشناس‌یتیترب

(.‌8133حسخن‌رضخا.‌)‌ی،آبخاد‌نیخز‌،ژنیخب‌ی،ورخداله‌، یوردالرح‌، ین  ‌ابراه‌،داود‌ی،ملل

‌لخردیبخا‌اسختفاد ‌از‌رو‌یاثخربگش‌دانشخوا ‌آزاد‌اسخلام‌ییپاسگو ‌یالو ‌یطراح

(,‌4)11,‌یدر‌آمخ زش‌وخال‌یزیخفصلنامه‌پژوهش‌و‌برنامه‌ر.‌ادیداد ‌بن‌هیندر‌یفیک

881-841.‌

‌تهران:‌سمت،‌آم زش‌مت سطه‌یدرس‌یزیر‌برنامه‌یمران(.‌8133مللی،‌حسن.‌)

(.‌نناسایی‌و‌8131نیا،‌وماد؛‌بازرگان،‌ورا ؛‌واودی،‌مدفرالدین‌و‌احمدیان،‌مهید،‌)‌مللی

ریزی‌در‌آم زش‌‌فصلنامه‌پژوهش‌و‌برنامهاول یت‌بندی‌م لفه‌های‌دانشوا ‌پایدار،‌

‌.11-8(،‌1)11،‌والی

(.‌املان‌اسلامی‌سخازی‌و‌بخ می‌سخازی‌برنامخم‌درسخی‌رنختم‌ولخ  ‌8138ن یری،‌محم د.‌)

‌811-83‌‌:813،‌راهررد‌فرهنوتربیتی.‌

وخالی‌مطالعخه‌‌‌درسخی‌پاسخگو ‌در‌آمخ زش‌‌برنامخه(.‌8111نیلی‌احمدآبادی،‌محمدرضخا.‌)

دانشخلد ‌ ،‌رسخاله‌دکتخری،‌دانشخوا ‌اصخفهان،های‌دولتی‌اصفهان‌م ردی:‌دانشوا 

‌روانشناسی‌و‌ول  ‌تربیتی

محمخ د.‌‌،مهرمحمخدی‌و‌،مصطفی‌،نریف‌،احمدرضا‌،نصر‌،محمد‌رضا‌احمدآبادی،‌نیلی

والی‌مطالعه‌‌درسی‌پاسگو ‌در‌آم زش‌ها‌و‌پیامدهای‌اجتماوی‌برنامه‌(.‌الزا 8113)

‌.11-11(,‌1)18,‌جامعه‌نناسی‌کاربردیهای‌دولتی‌اصفهان.‌‌م ردی:‌دانشوا 

.‌وراسیهخا.‌ترجمخه‌مهخدی‌‌ها‌و‌ارزش‌(.‌دانشوا ،‌رسالت8111ملاران.‌)وبر،‌ل ک‌ای.‌و‌ه



 1041زمستان |  11شمارة  | پنجمسال  | درسی  ی کیفی در برنامهها پژوهش  فصلنامه  | 114

‌تهخران.‌وزارت‌ولخ  ،‌تحقیقات‌و‌فنروری.
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