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The present study aimed to examine and compare the Transformational 

Creativity Profile and Torrance Creativity among gifted and normal female 

high school students during the 1403–1404 academic year [or equivalent 

Gregorian years]. The statistical population consisted of all female students 

in the second level of high school in Isfahan. A total sample of 60 students 

(30 gifted, identified based on enrollment in Schools for Gifted Children, and 

30 normal students) were selected through simple random sampling. Data 

were collected using the Transformational Creativity Scale (Matamedi, 1404), 

which includes four components (self-transformational creativity, others-

transformational creativity, transformational creativity, and pseudo-

transformational creativity), and the Torrance Creativity Questionnaire 

(Abedi, 1372), assessing fluency, originality, flexibility, and elaboration. 

Independent samples t-tests were used for data analysis. The findings 

indicated no significant difference between the two groups in overall 

transformational creativity or its components. In contrast, a significant 

difference was observed in Torrance creativity, where gifted students scored 

higher in fluency, originality, and flexibility, with no significant difference 

appearing in elaboration. These results suggest that transformational 

creativity, unlike Torrance creativity, is not necessarily associated with higher 

cognitive ability and is more strongly shaped by environmental, cultural, 

educational, and experiential factors. Accordingly, while Torrance creativity 

appears closely linked to cognitive and individual differences, 

transformational creativity represents a dynamic and developable capacity 

that emerges through meaningful interaction with the environment and 

learning experiences. The findings highlight the importance of designing 

educational settings that foster value-based, socially oriented, and experience-

driven learning to support the development of transformational creativity 

among both groups . 
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  های کلیدی:واژه
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آموزان  دانش  تورنس،  خلاقیت

 ، شهر اصفهان. تیزهوش

آفرین و خلاقیت تورنس در میان  ی نیمرخ خلاقیت تحول هدف پژوهش حاضر بررسی و مقایسه

دورهدانش  عادی  و  تیزهوش  دختر  تحصیلی  آموزان  سال  در  دوم  متوسطه  بود.   140۳-1404ی 

ی متوسطه دوم شهر اصفهان بود  آموزان دختر دوره ی آماری این پژوهش شامل تمامی دانش جامعه 

آموز عادی  دانش   ۳0آموز تیزهوش و  دانش  ۳0  گیری تصادفی ساده،که با استفاده از روش نمونه

آموزان تیزهوش، تحصیل در مدارس استعدادهای  عنوان نمونه انتخاب شدند. معیار گزینش دانش به

(  1404آفرین )معتمدی، ها شامل مقیاس خلاقیت تحول درخشان )سمپاد( بود. ابزار گردآوری داده

پرسشنامه  )ی  و  تورنس  داده(  1۳۷2خلاقیت  تحلیل  برای  مقایسهبود.  و  خلاقیت  ها  میزان  ی 

ها نشان داد که  مستقل استفاده شد. یافته t آفرین و خلاقیت تورنس بین دو گروه، از آزمون تحول 

آفرین، خلاقیت  )خلاقیت خودتحول آن  های  آفرین و مؤلفه بین دو گروه در نمرات کلی خلاقیت تحول 

تحول تحول  خلاقیت  دیگران،  تحول آفرین  شبه  خلاقیت  و  وجود  آفرین  معناداری  تفاوت  آفرین( 

درحالی  بهنداشت؛  مشاهده شد،  معناداری  تفاوت  تورنس  در خلاقیت  دانش گونهکه  آموزان  ای که 

آموزان عادی کسب  نمرات بالاتری نسبت به دانش   بتکارپذیری و اتیزهوش در بعد سیالی، انعطاف 

آموزان دختر تیزهوش و عادی وجود  ولی در بعد بسط هیچ تفاوت معناداری بین گروه دانش   ،کردند

تحول خلاقیت  که  است  آن  از  حاکی  نتایج  با  نداشت.  الزاماً  تورنس،  خلاقیت  برخلاف  آفرین، 

حیطی، فرهنگی، آموزشی و  تأثیر عوامل مهای شناختی بالا همبسته نیست و بیشتر تحتتوانایی 

که خلاقیت تورنس بیشتر به ابعاد  درحالیتوان نتیجه گرفت  گیرد. از این رو، می تجربی شکل می 

پرورش است  آفرین نوعی ظرفیت پویا و قابلخلاقیت تحول ،  های فردی وابسته استشناختی و تفاوت

 . شودای یادگیری معنادار حاصل میهکه از تعامل فرد با محیط، نظام آموزشی و تجربه

آفرین و خلاقیت تورنس در  مقایسه نیمرخ خلاقیت تحول(. 1404) جمشیدیان، عبدالرسول.و  احمد عابدی،  ؛ناظم، فرزانه ؛بهار  ،معتمدی: استناد

 . 1-18(، 2)1آموزش خلاق و اثربخش،   دوره متوسطه دوم، آموزان دختر تیزهوش و عادی میان دانش
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 مقدمه   -۱

تنها در حل  . این توانایی نهشودنظر گرفته می  های جوامع پیشرو درترین ویژگیعنوان یکی از حیاتیبه 1در عصر حاضر، خلاقیت 

ای  دارد. در دنیای امروز که با سرعت فزاینده  ایهای پیچیده و ناشناخته نیز اهمیت ویژهمسائل روزمره، بلکه در مواجهه با چالش

های مختلف زندگی، عنصری ضروری نوآوری، پیشرفت و سازگاری در عرصه  ی هعنوان موتور محرکدر حال تغییر است، خلاقیت به

عنوان عاملی راهبردی در ارتقای کیفیت زندگی و پیشبرد  خلاقیت در تمامی ابعاد زندگی انسان حضور دارد و به.  رود به شمار می

تواند مانند شمشیری دو لبه عمل کرده و  حال، خلاقیت میبااین  .کندآفرینی میتوسعه اجتماعی، اقتصادی و علمی جوامع نقش

هایی همچون فقر وجود پدیده(. 2022، 2)کاپور و کافمن منجر به پیامدهای منفی، ضد اجتماعی و حتی مضر برای جامعه شود 

که  دهد  نشان میای و بیولوژیکی،  های هستههای مخرب از جمله سلاحجهانی، سوءتغذیه، منازعات مسلحانه و تولید فناوری

تواند در صورت انحراف از معیارهای اخلاقی و انسانی، پیامدهایی غیرسازنده و حتی تهدیدآمیز ایجاد کند. این شواهد  خلاقیت می

خلاقیت مهارنشده   بنابراین، خطرات  (.1۹6۷،  ۳)چرچمن بر لزوم توجه به کنترل و هدایت اخلاقی فرایندهای خلاقانه تأکید دارند  

ها نگاه کرد. در عوض،  صورت منفعلانه به آنتوان صرفاً بهتوان دست کم گرفت. همچنین نمینشده را نمیکشیده  و به چالش 

اف خودخواهانه اهد  تنهانه  که  خلاقیتی  - ای مقابله کرد  کنندهباید به طور فعال با توسعه خلاقیت آگاهانه، با چنین خلاقیت نگران

جامعه  افراد و جامعه است. آنچه که  گیرد و دامنه آن فراتر از حلقه اجتماعی  کند، بلکه رفاه دیگران را نیز در نظر میرا برآورده می

استرنبرگ و  )  آفرین نیز باشندبلکه مثبت، اجتماعی و تحول  ؛ تنها جدید و مفید باشندهایی است که نهحلراهامروزی نیاز دارد،  

ای به پرورش خلاقیت  به پرورش تفکر خلاق کافی نیست. نیاز فراینده  و مربیان  ، صرفاً تشویق معلماناز این رو (.2021،  4چوکاسه 

مدت و بلندمدت  آموزان تیزهوش به ابزارهایی جهت تأمل در پیامدهای کوتاهویژه برای تجهیز دانشوجود دارد، به  5آفرینتحول 

آفرین، تولید قیت تحولخلا  .کنند و هم برای کل جهانها خدمت میخلاقیت، هم برای خودشان، هم برای جوامعی که به آن

هایی است که جدید و مفید باشند و پتانسیل ایجاد تفاوت مثبت، معنادار و پایدار در جهان را داشته باشند  ها و نوآوریایده

تواند  کند، بلکه میتنها به حل مشکلات موجود کمک میاین نوع خلاقیت، نه  (.2024استرنبرگ و کرمی،    ؛2021استرنبرگ،  )

های  آفرین خلاقیتی است که با خرد و ارزشخلاقیت تحول.  ها شودهای جدید و بهبود کیفیت زندگی انسانمنجر به ایجاد فرصت

می ترکیب  استاخلاقی  اجتماعی  و  فردی  زندگی  در  بلندمدت  و  معنادار  مثبت،  تغییرات  ایجاد  پی  در  و  )استرنبرگ،   شود 

 .  (2016، 6آمابیل و پرت ب؛201۹ ،الف201۹

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. creativity 
2. Kapoor & Kaufman 
3.Churchman 
4. Sternberg & Chowkase 
5.transformational creativity 
6.Amabile & Pratt 
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     ا

، به شکلی متمایز بر  2خلاقیت معاملاتی  و   1این نوع خلاقیت، در مقایسه با سایر اشکال خلاقیت همچون خلاقیت بدخواهانه

آفرین با عبور از ارتقای خیر جمعی و ایجاد جهانی بهتر برای تمامی موجودات انسانی و غیرانسانی تمرکز دارد. خلاقیت تحول 

کند و از های خلاقانه تأکید میهای صرفاً نوآورانه یا سودمحور، بر پیامدهای اخلاقی، اجتماعی و بلندمدت کنشسطح تولید ایده

تنها موجب رشد فردی و  شود. این نوع خلاقیت نه، مطرح می۳ی خلاقیت مثبتترین گونهترین و ژرفیافتهعنوان بسطرو بهاین

فردی نیز به بهبود روابط انسانی، ترویج همدلی، تقویت همکاری و  گردد، بلکه در سطح بینهای درونی افراد میتوسعه ظرفیت 

کند. افزون بر این، در سطح کلان اجتماعی قادر است تغییراتی ساختاری و پایدار ایجاد کرده  پذیری کمک میافزایش مسئولیت

  این  محیطی منتهی شوند. ازهای نوینی بینجامد که به عدالت، رفاه و پایداری زیست ها و شیوهها، سیاستگیری نظامو به شکل

تحول خلاقیت  گستردهرو،  اثرگذاری  دامنه  میآفرین  و  داشته  بهای  محرکهتواند  نیروی  تقویت عنوان  فردی،  تحول  برای  ای 

 .(2021کند )استرنبرگ و چوکاسه،  پیوندهای اجتماعی و ایجاد تغییرات مثبت در ساختارهای اجتماعی و فرهنگی عمل

، 4آفرینخلاقیت خودتحول   :کندو انواع مختلفی بروز    تواند در اشکالوجهی است که می  ای چندآفرین، پدیدهخلاقیت تحول 

تر شود و بدین ترتیب به اهداف شخصی تر یا خودآگاهدهد تا فردی بهتر، یکپارچه فرد به طور خلاق خود را تغییر می  جایی که

ها کمک  دهد تا به آنبه طور خلاق دیگران را تغییر می فرد  ، جایی که 5آفرین دیگرانخلاقیت تحول خود در زندگی دست یابد. 

  ، جایی که6آفرینخلاقیت تحول   تر شوند و بدین ترتیب به اهداف خود در زندگی دست یابند. تر یا خودآگاهکند بهتر، یکپارچه 

کند که از خلاقیت فرد وانمود می  ، جایی که۷آفرین تحول  خلاقیت شبه  دهد.فرد به طور خلاق هم خود و هم دیگران را تغییر می

اما تنها از سر منفعت شخصی، اغلب به ضرر   ، کندخود برای تبدیل شدن به فردی بهتر یا تبدیل دیگران به افراد بهتر استفاده می

 (. 2024استرنبرگ و کرمی، )  دهد میدیگران، این کار را انجام 

به فرایند خلاق و نتایجی  و    کندآفرین نقش اساسی در پیشبرد توسعه جامعه در سطوح ملی و جهانی ایفا میخلاقیت تحول 

های نوآورانه برای شامل استفاده از تفکر خلاق و ایده  که  شناختی استاشاره دارد که فراتر از بیان شخصی یا جذابیت زیبایی

واقع،    در (.2021استرنبرگ و چوکاسه،  )رسیدگی به مشکلات پیچیده، ایجاد تغییرات معنادار یا کمک به بهبود جامعه است  

های خلاقانه خود برای ایجاد تأثیر مثبت در جهان استفاده  شود که از تواناییتوسعه جامعه توسط اندیشمندان خلاقی هدایت می

دین، معلمان و مربیان باید به طور هدفمند و  الآور شود، وتواند به راحتی منفی یا حتی زیانکنند. از آنجا که خلاقیت میمی

تنها مهم است که خلاق  آفرین تلاش کنند و باید درک کنند که اهداف مهم هستند؛ یعنی نهآگاهانه برای آموزش خلاقیت تحول

های آموزشی در پرورش نقش نظام  در نتیجه،  (. 2022)استرنبرگ،  خوب خلاق باشیم  باشیم، بلکه مهم است که برای اهداف  

 آموزان با توانایی کمک مثبت و سازنده به جامعه است.  و شامل تجهیز دانش آفرین حائز اهمیت استخلاقیت تحول 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. malignant creativity 
2. transactional creativity 
3. positive creativity 
4. self-transformational creativity   
5. others-transformational creativity 
6. transformational creativity 
7. pseudo-transformational creativity 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

ویژه  آموزش فقط در مورد کسب دانش نیست؛ بلکه در مورد استفاده از آن دانش برای تأثیر مثبت بر جهان است. آموزش، به

، باید تغییرآفرینانی را پرورش دهد که دانش، استعدادها و خلاقیت خود را برای کمک به بهبود  1هوش تیز  آموزاندانش  آموزش

می کار  به  خود  جامعه  و  دانشجوامع  دانشگیرند.  از  گروهی  به  تیزهوش  میآموزان  اطلاق  داشتن  آموزان  دلیل  به  که  شود 

های رهبری،  مهارت  ،ها همچون هوشتری در برخی زمینه عملکرد برجسته   ،های بالاتر در مقایسه با همسالان خودتوانمندی 

آفرین باید  ترتیب، ترویج یا پرورش خلاقیت تحول   به همین.  (2021،  2)پاپادوپولوس  دهند  میخلاقیت و تحصیلات از خود نشان  

دهی و آموزش است به همین خلاقیت قابل شکل  از آن جایی که  هوش باشد. آموزان تیزدانشهای توسعه  بخش مرکزی برنامه

کنند تا منافع  آفرین تلاش میخلاقان تحول  .(2021استرنبرگ و چوکاسه،  )ت  آفرین نیز قابل آموزش استرتیب، خلاقیت تحول 

های اخلاقی مثبت و متوازن کننده و ارزش مدت و بلندمدت منعکسهای درگیر را با در نظر گرفتن پیامدهای کوتاههمه طرف

،  بنابراین(.  2022،  ۳ت و رابرتز سمد)است  متکی  ، همدلی و مهربانی  پذیرش دیدگاه دیگرانآفرین به  ایجاد کنند. خلاقیت تحول

  پذیرش دیدگاههای تفکر خلاق بلکه بر  تنها بر مهارتهای آموزشی باشد که نهآفرین باید شامل فعالیتترویج خلاقیت تحول 

طور گسترده   آفرین مفهومی نسبتاً جدید است و هنوز به، خلاقیت تحولحالبااین، همدلی و مهربانی نیز متمرکز است.  دیگران

   .های آموزشی پذیرفته نشده استدر محیط

همکاران،    و  4دل پینو   یز)روتوان هم در کودکان و هم در بزرگسالان تقویت کرد  های تفکر خلاق را میدانیم که مهارتاگرچه می

اسکات2022 نادیده  برنامهرسد  به نظر می  ولی  ،(2004و همکاران،    5؛  را  این میهای آموزشی ماهیت خلاقیت  اثرات  گیرند. 

های آموزشی، ما  شوند. برای بررسی اثرات برنامه، ارزیابی می6س نهای خلاقیت تورهای آموزشی اغلب با استفاده از آزمونبرنامه

های  خلاقیت طرحمانند  های تفکر خلاق کلی یا حتی خلاقیت اقدامات در تنظیمات واقعی زندگی )تنها باید چنین توانایینه

  گیری کنیم.بر مخاطبان مورد نظر نیز اندازه اها رگیری کنیم، بلکه باید اثرات محصولات یا عملکرد آندرس معلمان( را اندازه

های اندکی به بررسی  عنوان رویکردی نوین در ادبیات علمی مطرح شده است، اما پژوهشآفرین بهاگرچه مفهوم خلاقیت تحول 

اند. این خلأ پژوهشی، ضرورت بررسی همزمان نیمرخ خلاقیت  آموزان پرداخته های مختلف دانشهای آن در میان گروهتفاوت

را در میان دانشتحول  تورنس  کند. شناخت  تیزهوش و عادی دوره متوسطه دوم برجسته می  دختر  آموزانآفرین و خلاقیت 

تر سازوکارهای شناختی و آموزشی مؤثر بر خلاقیت کمک کند و  تواند به درک دقیقهای این دو گروه میها و شباهتتفاوت

های سطحی تفکر واگرا، بلکه بر پرورش خلاقیت  تنها بر جنبههای آموزشی فراهم آورد که نهراهنمایی علمی برای طراحی برنامه

 .آفرین تمرکز دارندگرا و تحولعمیق، عمل

 :شودصورت زیر تعریف میبر این اساس، سؤال اصلی پژوهش به

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. gifted students 
2 . Papadopoulos 
3. Desmet & Roberts 
4. Ruiz-del-Pino 
5. Scott 
6. Torrance Tests of Creative Thanking (TTCT) 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

تیزهوش و عادی دوره متوسطه دوم تفاوت معناداری دختر  آموزان  آفرین و خلاقیت تورنس در دانشآیا میان خلاقیت تحول

 وجود دارد؟

 و پیشینه تحقیق   مبانی نظری - ۲

، )استرنبرگ  شودها اطلاق میگویی به چالشهای جدید، مناسب و نوآورانه برای حل مسائل یا پاسخخلاقیت به توانایی تولید ایده

هایی اشاره دارد که علاوه بر جدید  ها و نوآوریعنوان نوعی از خلاقیت، به تولید ایدهآفرین به خلاقیت تحول  در حالی که  .(2020

ها  این ویژگی(.  2024استرنبرگ و کرمی،  ) و مفید بودن، توانایی ایجاد تغییرات مثبت، معنادار و پایدار در جهان را نیز دارند

های موجود، عنوان نوعی خلاقیت با قابلیت ایجاد تغییرات ساختاری و عمیق در نظامآفرین بهشوند که خلاقیت تحولسبب می

آفرین طور مستقیم به مفهوم خلاقیت تحول   که به  جامع و تجربی  ای پیدا کند. با این حال، تاکنون هیچ مطالعهاهمیت ویژه

 . در این زمینه انجام نشده است، بپردازد

ابعاد مختلف خلاپژوهش بررسی  به  مختلف  دانشهای  پرداخته قیت در  مثال،به.  اندآموزان  )  1ناکانو   عنوان  (  2021و همکاران 

آموزان تیزهوش انجام دادند. نتایج این پژوهش  آموزان عادی و دانشرابطه بین خلاقیت و هوش در دانش  بررسی  پژوهشی با هدف

 2نو یکه توسط سورنتدیگر    یدر پژوهش  .متفاوت است  زهوشیآموزان عادی و تنشان داد که رابطه بین خلاقیت و هوش دانش

مورد بررسی قرار   ایتالیدر ا  ییدوره راهنما  زهوشیآموزان تدر دانش  تیخلاق  یابیو ارز  ییشناسا  یانجام شد، چگونگ(  201۹)

  ی ازهایو معلمان ن  ی)که توسط معلمان مدارس عاد  یرنزول  ت یخلاق  اس یمقخرده  نیهمزمان ب  ییپژوهش، روا  نی. در اگرفت

قرار   یشد( مورد بررس  لیآموزان تکم و توسط دانش  اجرا)که توسط محقق    امزیلی( و آزمون تفکر واگرا وشدیاستفاده م  ژهیو

  یهایابیارز  نیب  یوجود دارد و تفاوت معنادار  یمثبت  یهمبستگ  ی ابیدو ابزار ارز  جینتا   نینشان داد که باین پژوهش    ج یگرفت. نتا

را    یزهوشیو ت  تیخلاق  ییدر شناسا  یچندبعد  کردیرو  تیاهم   هاافتهی  نیمشاهده نشد. ا  ژهیو   یازهایو معلمان ن  یعاد  علمانم

 دارد.  دیتأک زهوشیآموزان تشناخت بهتر دانش یمتنوع برا ی و بر لزوم استفاده از منابع اطلاعات  کندیبرجسته م

پژوهش راستا،  همین  تواناییدر  بررسی  به  نیز  دیگری  دانشهای  خاص  زمینه های  در  تیزهوش  خلاقیت  آموزان  مختلف  های 

مثال،  پرداخته  برای  جنچ اند.  و  تفاوت201۷)  ۳کورناز  دانش(  انعکاس  های  و  کاریکاتور  طراحی  در  عادی  و  تیزهوش  آموزان 

های  آموزان تیزهوش از لحاظ ویژگیهای این پژوهش نشان داد که دانشطبعی در آثار آنان را مورد بررسی قرار دادند. یافتهشوخ 

های  طبعی و بیان تصویری آن نیز تفاوت هایی با همسالان خود دارند و در زمینه حس شوخ روانی، جسمی و تحصیلی تفاوت

(، نیز نشان دادند که همبستگی بین  2016و همکاران )    4گیگنارد  پژوهشهای مشابه، از جمله  توجهی وجود دارد. پژوهشقابل

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Nakano 
2. Sorrentino 
3. Kurnaz & Genç 
4. Guignard 
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تر از آموزان عادی ضعیف است و مفهوم استعداد پیچیدهآموزان تیزهوش نسبت به دانشویژه در دانشهوش کلی و خلاقیت به

 . های مختلف در ارزیابی خلاقیت و هوش تأکید دارند های فردی و زمینههوش کلی است. این نتایج بر لزوم درک تفاوت

اند. برای آموزان تیزهوش نیز اهمیت یافتههای آموزشی بر خلاقیت دانشهای تجربی در زمینه تأثیر شیوهعلاوه بر این، پژوهش

کننده( بر تقویت  های سرگرم )آموزش مبتنی بر بازی و فعالیت  2لودیک( تأثیر آموزش  2016و همکاران )   1ریبیرو پیسکه نمونه،  

تواند با تحریک انگیزه  آموزان تیزهوش را بررسی کردند. نتایج این پژوهش نشان داد که آموزش لودیک میخلاقیت در دانش

( در پژوهش خود تأثیر انگیزه فردی و  2005)  ۳هنسی آموزان تیزهوش تقویت کند. همچنین،  درونی، رشد خلاقیت را در دانش

دهد که محیط کلاس درس و  جو حاکم بر کلاس درس را بر ارتقای خلاقیت کودکان بررسی کرده است. این پژوهش نشان می

های  های ویژه تیزهوشان، پرورش خلاقیت باید از اولویتکند و در کلاسفضای انگیزشی آن نقشی کلیدی در بروز خلاقیت ایفا می

آموزان تیزهوش در تمامی معیارهای  نشان دادند که دانشدر پژوهش خود  (  2002همکاران )و  4شینهمچنین،    .اصلی باشد

 تر هستند.ت به همسالان خود خلاق از جمله تفکر واگرا، خلاقیت هنری و حل مسائل پیچیده نسب ؛خلاقیت

( در بررسی 1400عنوان مثال، ابراهیم و همکاران )اند. بههای مشابهی را گزارش کردههای داخلی نیز یافتهعلاوه بر این، پژوهش

آموزان تیزهوش نشان دادند که این گروه، علاوه بر برخورداری از سطوح بالاتر هوش نیمرخ هوشی، شخصیتی و خلاقیتی دانش

متبلور، حافظه فعال و پردازش دیداری ـ فضایی، دارای میزان بالاتری از خلاقیت نیز هستند. در این راستا، مطالعه کاکابرایی و  

مسئلۀ اجتماعی در میان نوجوانان تیزهوش و عادی پرداخت.  ( به مقایسۀ تفکر خلاق، تفکر انتقادی و مهارت حل1400صاحب )

کر خلاق و گرایش به تفکر انتقادی تفاوت معناداری وجود ندارد، های این پژوهش نشان داد که اگرچه بین دو گروه در تفیافته

طور معناداری بالاتر است. این تفاوت بیانگر نقش عوامل اجتماعی ـ  آموزان تیزهوش به مسئلۀ اجتماعی در دانشاما توانایی حل

 .شناختی در تمایز عملکرد تیزهوشان از همسالان خود است

آموزان نشان ( با بررسی نقش هوش موفق، خرد و خلاقیت در پیشرفت تحصیلی دانش1۳۹5در ادامه، یارمحمدی و همکاران ) 

های مؤثر پیشرفت تحصیلی هستند و بین هوش موفق، خرد و عملکرد تحصیلی،  کنندهبینیدادند که تمامی این متغیرها پیش

های شناختی، نقش  کنند که خلاقیت، در کنار سایر تواناییها تأکید میشود. این یافتههمبستگی مثبت و معناداری مشاهده می

اند.  شناختی پرداختهدیگر نیز به ارتباط میان خلاقیت و ابعاد روان   های پژوهش  .آموزان داردمهمی در موفقیت تحصیلی دانش

تیزهوش از سطوح بالاتر خلاقیت و سلامت  آموزان  نشان دادند که دانشدر پژوهش خود  (  1۳۹1شهریاری احمدی و همکاران )

که میانگین خلاقیت دختران و پسران تفاوتی ندارد، سلامت روان روان برخوردارند. نتایج این مطالعه بیانگر آن بود که درحالی

های  توانند در تبیین تفاوتشناختی میهای شخصیتی و رواندهد که ویژگیها نشان میپسران بالاتر گزارش شده است. این یافته

 .آفرین باشندهای مختلف نقشخلاقیتی میان گروه

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Ribeiro Piske 
2. Ludic Teaching 
3. Hennessey 
4. Shin 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

ها دارند. بنابراین، برای آموزان تأثیر عمیقی بر خلاقیت آنهای فردی و هوشی دانشکه ویژگی  دهد ها نشان میپژوهشنتایج  

ها  ای دارد. این یافتهها اهمیت ویژههای آنها و تفاوتتر این ویژگیهای آموزشی مناسب و مؤثر، شناخت دقیق طراحی برنامه

ویژه در مقایسه با خلاقیت  آموزان، بههای مختلف دانشآفرین در بین گروههای بیشتر در حوزه خلاقیت تحولای برای پژوهشپایه

 .آوردتورنس، فراهم می

   قی تحق هایو داده  شناسی روش -3 

علی نوع  از  روش،  نظر  از  و  کاربردی  هدف،  نظر  از  حاضر  شامل   آماری  جامعه.  است  ایمقایسه–پژوهش  پژوهش،    کلیه  این 

 و   تیزهوش  دختر  آموزان  دانش  گروه  دو  تفکیک  برای.  بود  اصفهان  شهر  دوم  متوسطه  دوره  عادی  و  تیزهوش  دختر  آموزاندانش

از    مدارس  این  در  پذیرش  اینکه  به  توجه  با   شد؛   گرفته  نظر  در  بودن  تیزهوش  مبنای  عنوانبه  سمپاد  مدارس  در  نام ثبت  عادی، 

  ۳0ضروری تشخیص داده نشد. ریون های هوش شود، اجرای مجدد آزمونهای ورودی معتبر و استاندارد انجام میطریق آزمون 

گیری تصادفی ساده  آموز دختر عادی از مدارس دولتی، با روش نمونه دانش  ۳0آموز دختر تیزهوش از مدارس سمپاد و  دانش

آموزان  گیری از دانششامل دختر بودن )به دلیل محدودیت در اخذ مجوز برای نمونه   پژوهشانتخاب شدند. معیارهای ورود به  

های دهم تا دوازدهم، تمایل داوطلبانه به مشارکت در پژوهش و برخورداری از سلامت روان  پسر(، اشتغال به تحصیل در پایه

آموزانی که مقیاس را ناقص دهی( بود. دانششناختی یا عصبی مؤثر بر فرآیند پاسخنسبی )یعنی نداشتن تشخیص اختلالات روان 

ها  ها( از تحلیل دادههای یکسان در تمام گویهانتخاب پاسخبینانه ارائه دادند )مانند  توجه و غیرواقعهای بیتکمیل کردند یا پاسخ

 .ها حفظ شودحذف شدند تا کیفیت داده

اجرای   ۀو شیوخلاقیت تورنس  و    آفرین  با مقیاس خلاقیت تحولهای مرتبط  آوری دادهمنظور جمع کار رفته به    در ادامه، ابزار به

 . شودپژوهش توضیح داده می

از مقیاس خلاقیت تحولبرای مقایسه نیمرخ خلاقیت در دانش  آفرین:مقیاس خلاقیت تحول آفرین آموزان تیزهوش و عادی، 

است که شامل خلاقیت خودتحول اصلی  مؤلفه  چهار  دارای  مقیاس  این  )پرسشاستفاده شد.  ، خلاقیت  ( 10تا    1های  آفرین 

)پرسشتحول  دیگران  تحول(20تا    11های  آفرین  خلاقیت  )پرسش،  شبه(  ۳0تا    21های  آفرین  خلاقیت  آفرین تحول  و 

مشاهده    شهی»هم  نهیکه گز  یاگونه؛ بهاندشده  میتنظ  کرتیل  یادرجه سه  فیها بر اساس طپاسخ.  باشدمی  (40تا    ۳1های  )پرسش

 ی گذارارزش  0با نمره    شود«ی»هرگز مشاهده نم  نهیو گز  1با نمره    شود«یمشاهده م  ی»تا حدود  نهی، گز2با نمره    شود«یم

را کسب نماید. نمره هر مؤلفه از مجموع نمرات   20و حداکثر نمره    0توانست حداقل نمره  بر این اساس، هر مؤلفه می  .ه استشد

  0ای بین  ده پرسش مرتبط محاسبه شد و در نهایت، نمره کل مقیاس از طریق جمع نمرات چهار مؤلفه به دست آمد که دامنه

آموزان است. آفرین در دانشداشت. بدیهی است که کسب نمره بالاتر در این مقیاس، بیانگر سطح بالاتر خلاقیت تحول  80تا  

شده مورد تأیید  گیری از شاخص میانگین واریانس استخراج روایی افتراقی از طریق شاخص فورنل و لارکر و روایی همگرا با بهره

( محاسبه  1۳۷2روایی ابزار با استفاده از تحلیل عاملی و بررسی همبستگی آن با آزمون خلاقیت تورنس ) ،قرار گرفت. همچنین
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

همچنین بخشی از مقیاس به گردآوری  .  گزارش گردیده است  ۹2/0  کرونباخ  آلفای  پایایی ترکیبی وهای  پایایی آن روش  .شد

 (. 1404)معتمدی،  شناختی نظیر سن، پایه تحصیلی، جنسیت و میزان تحصیلات والدین اختصاص داشتاطلاعات جمعیت

  ، از آزمون خلاقیت تورنس استفاده (پذیری و بسطابتکار، سیالی، انعطاف)  سنجش خلاقیت و ابعاد آن  منظوربه:  خلاقیت تورنس

ای طراحی شده است که  گونهگذاری پرسشنامه بهمقیاس نمرهگزینه است.    ۳سوال شامل  و هر    سوال  60شده است که دارای  

دهنده افزایش سطح  طوری که افزایش نمره نشانگیرد، بهمقادیر صفر تا دو را برای سنجش سطوح مختلف خلاقیت در نظر می

صورت جداگانه و سپس  پذیری و بسط، بهشده در هر یک از چهار خرده آزمون ابتکار، سیالی، انعطافخلاقیت است. نمرات کسب

تا   0نمره کل خلاقیت در این پژوهش بین  هدامن یت مورد استفاده قرار گرفت.قصورت مجموع، برای ارزیابی ابعاد مختلف خلابه

به بعد سیالی،   22تا  1 هایسؤال .کنندگان استدهنده طیف وسیعی از سطوح خلاقیت در بین شرکتقرار دارد که نشان 120

ابتکار و    4۹تا    ۳4بسط،    به بعد  ۳۳تا    2۳ انعطاف  60تا    50به بعد  بندی نمرات  با جمعپذیری اختصاص یافته است.  به بعد 

طوری که هرچه این نمره  بهشود،  میکننده محاسبه  شده در هر یک از چهار خرده آزمون، نمره کل خلاقیت هر شرکتکسب

آن با    ییروا  است،  صورت استاندارد طراحی شده امه بهناین پرسش  .دهنده سطح خلاقیت بالاتر آزمودنی استبالاتر باشد، نشان

عنوان یکی از معتبرترین ابزارهای سنجش های مشابه )تورنس( محاسبه شده است و بهشیوه تحلیل عامل و همبستگی با آزمون 

با آزمون خلاقیت تورنس بررسی و ضرایب همبستگی معناداری خلاقیت تورنس    روایی همزمان آزمونشود.  خلاقیت شناخته می

گزارش شده است )عابدی،    05/0در سطح  (  r=468/0) سیالی( و  r=4۹۷/0)  ها، از جمله ابتکارهای مشابه آنمقیاسبین خرده

  بررسی   کرونباخ  آلفای  و  تصنیف  بازآزمون،  -  های آزموننیز با استفاده از روشخلاقیت تورنس    (. همچنین پایایی آزمون1۳۷2

عابدی،  اند )گزارش شده  85/0تا    61/0ها بین  یاسمقو برای خرده  ۹0/0تا    80/0  دامنه  در  آزمون  کل  برای  حاصل  ضرایب  و  شده

  . (1۳۷۳کفایت، و شکرکن ؛ 1۳8۳مقیمی بارفروش،  و  دائمی؛ 1۳۷2

گیری آموز عادی به روش نمونهدانش  ۳0آموز تیزهوش و  دانش  ۳0آموزان دوره متوسطه دوم شهر اصفهان، تعداد  از میان دانش

انتخاب دانش آموزان تیزهوش، ثبت انتخاب شدند؛ ملاک  نام و تحصیل آنان در مدارس استعدادهای درخشان  تصادفی ساده 

نامه والدین و موافقت آگاهانه  . پیش از اجرا، رضایتشدند عادی نیز از مدارس عادی انتخاب  ان  آموز)سمپاد( بود و گروه دانش

ها اطمینان داده شد که اطلاعات محرمانه باقی خواهد ماند. ابزارهای مورد استفاده شامل مقیاس  آموزان اخذ شد و به آندانش

های داخلی  ها در پژوهشبود که روایی و پایایی آن(  1۳۷2و آزمون خلاقیت تورنس )(  1404خلاقیت تحول آفرین )معتمدی،  

بهتأیید شده است. داده استاندارد در نرمدستهای  به نمرات  تبدیل  از  آمارآمده پس  تحلیل شدند؛ بدین  SPSS_27 ی  افزار 

 آزمونان از  آموزهای آماری بررسی گردید و سپس برای مقایسه دو گروه از دانشمنظور ابتدا نرمال بودن توزیع نمرات با آزمون 

t مستقل استفاده شد . 
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۱0 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 تجزیه و تحلیل نتایج  - 4

معیار، حداقل و حداکثر آفرین و خلاقیت تورنس بر اساس میانگین، انحرافدر این بخش، آمار توصیفی متغیرهای خلاقیت تحول

 نمره ارائه شده است.

 : آماره توصیفی وضعیت متغیرهای پژوهش ۱جدول  

 حداکثر حداقل  معیار انحراف میانگین  متغیر/مؤلفه

 00/20 25/۳ 08/۳ 5۷/12 آفرین خلاقیت تحول

 00/20 00/6 41/۳ 54/14 آفرین خلاقیت خودتحول  1

 00/20 00/۳ ۹0/۳ 88/1۳ آفرین دیگران خلاقیت تحول 2

 00/20 00/1 1۹/4 0۳/14 آفرین خلاقیت تحول ۳

 00/20 0 1۹/5 86/۷ آفرینتحول خلاقیت شبه  4

 ۷5/28 00/2 44/4 ۹1/18 خلاقیت تورنس  

 00/۳0 00/۳ 8۷/4 ۳8/1۹ بعد سیالی  1

 00/۳0 00/1 0۷/5 80/18 بعد بسط  2

 00/۳0 0 ۳۷/5 4۳/1۷ بعد ابتکار  ۳

 00/۳0 00/1 0۹/5 04/20 پذیریبعد انعطاف 4

 

آموزان دختر دوره متوسطه دوم است.  ( دانش1۳۷2آفرین و خلاقیت تورنس )، بیانگر وضعیت متغیرهای خلاقیت تحول1جدول  

است.    18/ ۹1( برابر  1۳۷2و خلاقیت تورنس )  5۷/12آموزان برابر  آفرین دانشدهد که میانگین خلاقیت تحولها نشان مییافته

آفرین« دارای بیشترین آموزان از لحاظ »خلاقیت خودتحولآفرین، دانشها بیانگر آن است که در خلاقیت تحولهمچنین یافته

 (.04/20پذیری« دارای بیشترین میانگین هستند )( از لحاظ »بعد انعطاف1۳۷2(؛ و در خلاقیت تورنس )54/14میانگین )

معیار، چولگی  آفرین و خلاقیت تورنس( بر اساس انحرافدر این بخش، وضعیت توزیع نرمال متغیرهای پژوهش )خلاقیت تحول

قبول  باشد. محدوده قابلارائه شده است. آماره کجی و کشیدگی بیانگر نرمال یا عدم نرمال بودن توزیع متغیرها می 1و کشیدگی 

 (.   1۳۹5قرار دارد )پاشا شریفی و همکاران،   -1+ و 1برای آماره کجی و کشیدگی در دامنه 

 

 

 ــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. skewness & kurtosis. 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 : بررسی توزیع نرمال متغیرهای پژوهش ۲جدول 

 کشیدگی چولگی  معیار انحراف میانگین  متغیر/مؤلفه

 0۷/0 11/0 08/۳ ۳۷/12 آفرین خلاقیت تحول

 -86/0 -11/0 41/۳ 00/15 آفرین خلاقیت خودتحول  1

 -16/0 -48/0 ۹0/۳ 00/14 آفرین دیگران خلاقیت تحول 2

 ۷5/0 -8۷/0 1۹/4 00/15 آفرین خلاقیت تحول ۳

 -۳0/0 68/0 1۹/5 00/۷ آفرین خلاقیت شبه تحول 4

 21/0 -1۷/0 44/4 00/1۹   خلاقیت تورنس

 -01/0 -26/0 8۷/4 00/20 بعد سیالی  1

 -04/0 -12/0 0۷/5 00/1۹ بعد بسط  2

 10/0 -0۹/0 ۳۷/5 00/1۷ بعد ابتکار  ۳

 15/0 -42/0 0۹/5 00/20 پذیریبعد انعطاف 4

« است. نتایج حاکی از آن است که آفرین« و »خلاقیت تورنسدهنده توزیع نرمال متغیرهای »خلاقیت تحول، نشان2جدول  

از لحاظ آماره کجی و کشیدگی در محدوده قابل این اساس می-1+ و  1قبول )متغیرهای پژوهش  توان گفت  ( قرار دارند. بر 

  متغیرها داری توزیع نرمال هستند.

آموزان دختر تیزهوش و های آن در بین دانش آفرین و مؤلفهمستقل جهت مقایسه خلاقیت تحول t، نشاندهنده آزمون ۳جدول 

 عادی دوره متوسطه دوم است. 

 آموزان دختر تیزهوش و عادی آفرین دانش: مقایسه میزان خلاقیت تحول3جدول  

درجه   معیارانحراف  میانگین  تعداد  گروه متغیر

 آزادی 

t آزمون لوین  داریمعنی 

Sig F 
خلاقیت 

 آفرینخودتحول 

 14/0 ۷0۳/0 988/0 015/0 58 4۳/۳ 54/۱4 ۳0 عادی 

 1۹/۳ 53/۱4 ۳0 تیزهوش 

 08/0 ۷66/0 ۷۹0/0 26/0 58 ۹۳/۳ 90/۱3 ۳0 عادی 
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۱۲ 

 

 

 
نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

 

( تفاوت  5۹/12آموزان عادی )( و دانش45/12آموزان تیزهوش  )آفرین دانش، نشان داد که بین خلاقیت تحول۳های جدول  یافته

 (.  P >s 0.05معناداری وجود ندارد )

آموزان دختر تیزهوش و های آن در بین دانشمستقل جهت مقایسه خلاقیت تورنس و مؤلفه  tدهنده آزمون  ، نشان4جدول  

 عادی دوره متوسطه دوم است. 

 آموزان دختر تیزهوش و عادی : مقایسه میزان خلاقیت تورنس در دانش 4جدول 

 

خلاقیت 

آفرین تحول 

 دیگران

 6۹/۳ 70/۱3 ۳0 تیزهوش 

خلاقیت 

 آفرینتحول 

 ۳۳/0 ۳۳2/0 220/0 22/1 58 15/4 ۱۲/۱4 ۳0 عادی 

 5۳/4 ۱3/۱3 ۳0 تیزهوش 

شبه  خلاقیت 

 آفرینتحول 

 ۹1/0 ۹16/0 505/0 - 66/0 58 1۹/5 80/7 ۳0 عادی 

 2۳/5 46/8 ۳0 تیزهوش 

خلاقیت 

 آفرینتحول 

 20/0 652/0 822/0 22/0 58 08/۳ 59/۱۲ ۳0 عادی 

 14/۳ 45/۱۲ ۳0 تیزهوش 

درجه   معیارانحراف  میانگین  تعداد  گروه متغیر

 آزادی 

t آزمون لوین  داریمعنی 

Sig F 

 2۳/8 004/0 001/0 -8۹/4 01/46 ۹۳/4 11/1۹ ۳0 عادی  بعد سیالی 

 04/۳ 16/22 ۳0 تیزهوش 

 22/0 6۳۹/0 0۷0/0 -81/1 58 0۹/5 64/18 ۳0 عادی  بعد بسط 

 62/4 40/20 ۳0 تیزهوش 

 1۹/0 65۷/0 0۳5/0 -11/2 58 ۳8/5 2۳/1۷ ۳0 عادی  بعد ابتکار 

 ۹8/4 40/1۹ ۳0 تیزهوش 

بعد  

 پذیریانعطاف

 ۷1/4 0۳1/0 001/0 -46/۳ 82/40 15/5 81/1۹ ۳0 عادی 

 ۷5/۳ 40/22 ۳0 تیزهوش 

خلاقیت 

 تورنس

 6۹/1 1۹4/0 005/0 -84/2 58 46/4 6۹/18 ۳0 عادی 
 5۳/۳ 0۹/21 ۳0 تیزهوش 



1۳ 
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نجمن مدیریت آموزشی ایران     

     ا

( 6۹/18آموزان عادی )( و دانش0۹/21آموزان تیزهوش )دهد که بین خلاقیت تورنس در دانش، نشان می4های جدول  یافته

آموزان آموزان تیزهوش بالاتر از دانشتوان گفت میزان خلاقیت دانش(؛ بر این اساس میP < 0.05تفاوت معناداری وجود دارد )

آموزان تیزهوش در ابعاد »سیالی«،  دهد که میانگین نمرات دانشنشان می  چنین، بررسی ابعاد خلاقیت تورنسعادی است. هم

(؛ اما در بعد »بسط« تفاوت معناداری بین دو گروه  P < 0.05آموزان عادی است )پذیری« بالاتر از دانش»ابتکار« و »انعطاف 

 .(P > 0.05وجود نداشت )

 ای سیاستی گیری و پیشنهادهنتیجه -5

های مختلف علمی و آموزشی مورد توجه قرار گرفته  ، در حوزه چندوجهی و پویاهای شناختی  عنوان یکی از ویژگیخلاقیت، به

عنوان نوعی از آفرین به های نوآورانه و حل مسائل اشاره دارد، خلاقیت تحولحالی که خلاقیت به توانایی تولید ایدهدر  است.  

( 2021استرنبرگ )  .است  شناخته شدهخلاقیت که قابلیت ایجاد تغییرات معنادار و پایدار در سطح فردی و اجتماعی را دارا است،  

های  هایی نیاز دارد که از تواناییکه نیازمند افراد با ضریب هوشی بسیار بالا باشد، به انسانمعتقد است که جهان امروز بیش از آن 

عنوان مهارتی فردی یا صرفاً  خود برای ایجاد تغییر مثبت، پایدار و معنادار در جهان استفاده کنند. این نگاه، خلاقیت را نه به

آفرین نوعی توانش  از این منظر، خلاقیت تحول   .کندگرا معرفی میعنوان سازوکاری اخلاقی، اجتماعی و تحولشناختی، بلکه به

اخلاقی، مسئولیت  قضاوت  اجتماعی،  نوآورانه، حساسیت  تفکر  آن  است که در  بهترکیبی  به خیر جمعی  تعهد  و  طور  پذیری 

نوآوری بولزمان حضور دارند. در واقع، فرد تحهم به  اجتماعی آن ع هآفرین، نه صرفاً  انسانی و  پیامدهای  به  بلکه  نوان هدف، 

یابد که فرد بتواند  آفرین زمانی معنا می( نیز تأکید دارند که خلاقیت تحول2022)  زاندیشد. بر همین اساس، دسمت و رابرتمی

های خود را از منظر خود، جامعه و دیگران بررسی کرده و در مسیر خدمت به خیر مشترک مدت و بلندمدت افکار و ایدهآثار کوتاه

 .گام بردارد

های رایج در سطح بالاتری قرار دارند، اما این  های ذهنی و خلاقیتآموزان تیزهوش از نظر تواناییدانشرسد  به نظر میاگرچه   

آفرین در آنان نیست. بدون هدایت تربیتی و آموزش هدفمند، این ظرفیت بالقوه  تنهایی تضمینی برای رشد خلاقیت تحول   امر به

  ( خاطر2021گونه که استرنبرگ و چوکاسه )استفاده باقی بماند یا حتی در مسیری غیرسازنده به کار رود. همانتواند بیمی

های  آفرین است«، بلکه برای تقویت مهارت آفرین نه برای القای اینکه »چه چیزی تحول کنند، آموزش خلاقیت تحول نشان می

رو، پرورش خلاقیت   این از .شودمیها و ارزیابی مسئولانه پیامدهای خلاقیت طراحی گیری، تأمل، همدلی، تحلیل ارزش تصمیم

، ضرورتی اساسی است. این نوع  (تیزهوشآموزان  سمپاد )مدارس ویژه دانشویژه در مدارس  آفرین در نظام آموزشی، بهتحول 

های  ای بهتر استفاده کنند؛ چگونه پیامدهای ایدهآموزد که چگونه از خلاقیت خود برای ساختن آیندهآموزان میخلاقیت به دانش

نمایند ارزیابی  را  ایفا کنند. خلاقیت تحولو چگونه نقش مسئولانه خود  ای بر توسعه فردی، مؤلفه  آفرین علاوه ای در جامعه 

 . شودکلیدی در رشد اجتماعی و حتی بازسازی فرهنگی جوامع محسوب می
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     ا

  ،  یریپذانعطاف  ، یالی)از جمله س  ت یخلاق  یهااسیمقدر خرده  زهوشیآموزان تپژوهش حاضر نشان داد که اگر چه دانش  افتهی

های آن  و مولفه   نیآفرتحول   تیخلاق  زانیداشتند، اما در م  یآموزان عادنسبت به دانش  یمراتب بهتر  ( عملکرد بهو بسط  ابتکار

با    تیخلاق  انیم  نیادیبن  ز یدلالت دارد و آن، تما  یاساس  تیواقع  کی  بر  جهینت  نیدو گروه مشاهده نشد. ا  انیم  یتفاوت معنادار

  ت یخلاق  یسطح بالا  کنندهنیتضم  ییتنها  به  ت،یخلاق  یاز سطوح بالا  یبرخوردار  ،دیگر  عبارت  است. به  نیآفرتحول   تیخلاق

 .ست«ین نیآفرتحول 

و هدفمند است که در    قیعم   اخلاقی  –یاجتماع   تیخلاق  یبلکه نوع د،ی جد  یهادهی ا  دیتول  یینه صرفاً توانا   ن،یآفرتحول   تیخلاق

  تواند یم  تی. در مقابل، خلاقکندی حرکت م  یجمع  ری و تحقق خ  یانسان  طیدر جامعه، بهبود شرا  داریمثبت و پا  راتییجهت تغ

  زیتما  نیا  باشد.  یفرد  شرفتیپ   ای   یلیتحقق اهداف تحص  ،یبه حل مسائل شخص  معطوف  شتریموجود، ب  یدر چارچوب ساختارها

تأک  زین  پژوهشی  پیشینهدر    یمفهوم برا  د یمورد  استرنبرگ    یقرار گرفته است.  نوع   نیآفرتحول  تیخلاق(  2021)مثال،    یرا 

  شتر، یعدالت ب  یاست که جامعه را به سو  یی هایکه به دنبال نوآور  کند یم  فیخواه تعرمحور و تحول مسئولانه، اخلاق   تیخلاق

  ی هارتامه ای بالا  یشناخت یهای که تنها از توانمند یمنظر، افراد نی. از ادهندیسوق م نیادی رات بنییو تغ داریپا یتوسعه انسان

  یو فرهنگ  یزشیانگ  ،یمگر آنکه عناصر ارزش  رند،یگیقرار نم  نیآفرتحول   تیخلاق  ریبرخوردارند، الزاماً در مس  یسنت  تیخلاق

 باشد.  ایها مهآن یپرورش طیدر مح زیلازم ن

از مدارس کشور،    یاریوجو کرد. در بسجست   رانیاکشور    یو آموزش  ی تیترب  ، یفرهنگ   یدر بسترها  توانیرا م   افتهی  نیا  نییتب

  ن یاست. در چن  یفرد  ازاتیبه امت  یاب یو دست  یلیتحص  تیموفق   ، یبر رقابت علم  یتمرکز اصل  زهوشان، یو ت  ی اعم از مدارس عاد

مسئول  یمیمفاه  ،یساختار مدن  گرانید  یبرا   یدلسوز  ،یخواهعدالت  ،یهمدل   ،یماع اجت  یریپذت یهمچون  شهامت   که–یو 

م  نیآفرتحول  ت یخلاق  یهاهپای شکل  حت  ی گاهیجا   یآموزش  ی هاتیفعال  ا ی   ی درس  هایبرنامه  در   کمتر–دهندیرا    یدارند. 

ها  آن  تیکه خلاق  ابند ییم   شپرور  یطیدارند، در مح  یو خلاقانه برتر  یشناخت  یهای که از نظر توانمند  زهوشیآموزان تدانش

گفت    توانیم   ن، ی. بنابراابدییسوق م   یکسب افتخارات آموزش  ا ی  یفردحل مسائل درون  ،یفرد  ی هاییعمدتاً در جهت اثبات توانا

 . ی منافع جمع یبرا  ینوآور  ای یاجتماع  راتییبا اهداف فردمحور هماهنگ است تا تغ شتریآنان ب تیرشد خلاق ریکه مس

بر    ت،یهوش و خلاق انیرابطه م لی( در تحل2012) 1گر ینمونه، رانکو و  ی. براکنندیم د ییموضوع را تأ ن یا زین نیشیپ  مطالعات 

. ناکانو و  شودینم  تیخلاق  ش یالزاماً منجر به افزا  یهوش شناخت شیاند که افزاکرده و نشان داده دیرابطه تأک  نیبودن ایرخطیغ 

  ی متفاوت  یهاوه یبه ش  یو عاد  زهوشیت  یهادر گروه  تواندیم  تیهوش و خلاق  انیکه رابطه م  افتندیدر  زین  (  2021)همکاران  

که   دهدینشان م زی( ن2016و همکاران ) گنارد ی. پژوهش گستندیوابسته ن گریکدیبه  میشکل مستق دو مؤلفه به نیو ا ابد یبروز 

  یآن را صرفاً تابع هوش عموم  توانیدارند و نم  ی اساس  قشن  ت یخلاق  نیدر تکو  یتیو ترب  یت یشخص  ، یزشیانگ  ، یطیعوامل مح

 دانست.
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     ا

. در حال حاضر،  کندیم  فایا  یرینقش چشمگ  تیوضع  نیا  یریگدر شکل  زین  رانیاکشور    یساختار نظام آموزش  گر،ید  یسو  از

را   یاستاندارد، کمتر بستر  ی هادر آزمون  تیو کسب موفق  ی کم  ی هایابیمحور، ارزشبر آموزش حافظه  د یمدارس کشور با تأک

  ،یی فضا  نی. چنکنند یفراهم م  یجهان  یهاحل مسئله  ای   یعدالت اجتماع   یستاتفکر خلاق در را  ،یانتقاد  یهاپرورش نگرش   یبرا

رقابت   یبرا  یرا به ابزار   تی خلاق  ز،ین  زهوشی آموزان تدانش  انیدر م  یرا مهار کرده و حت  نیآفرتحول   تیبالقوه خلاق  یهاتیظرف

  یاز جمله عوامل زین  سیتدر ند یمحور در فراو تجربه یمشارکت  یکردهایکمبود رو ن، یبر ا افزون . دهدیم  ل یتقل یفرد  تیو موفق

  نیاستفاده از ا  تی( در پژوهش خود بر اهم2016و همکاران )  سکهیشود. پ   نیآفرتحول  تی مانع بروز خلاق  تواند یاست که م

 توان یم  یآموزش نینو یها روش قی. آنان معتقدند که تنها از طراندکرده د یتأک زهوشیآموزان تدر آموزش دانش ژه یوها بهروش

. در  ابد ی   ی تجل  یو اخلاق   ی اجتماع   یهابلکه در قالب دغدغه  ،یفرد  یتنها در سطح عملکردهانه  تیکه خلاق  فراهم کرد  یبستر

 . رسندینم ینیآفرتحول طحمانده و به س  یباق  یدر مدار بسته آموزش رسم زیبرتر ن یاستعدادها  ،یی هاروش نیچن ابیغ 

 ت یدر خلاق  یو عاد  زهوشیدو گروه ت  انیعدم تفاوت معنادار م  یاصل  لیگرفت که دل  جهینت  توانیشد، م  انیتوجه به آنچه ب  با

این وضعیت، ضرورت   است.  ایران  کشور  یتیو ترب  یدر نظام آموزش  ی و فرهنگ  یمحور، اجتماع فقدان عناصر ارزش  ن،یآفرتحول 

را دوچندان میبازنگری در سیاست نه   ایگونه   سازد؛ بههای آموزشی  توانمندیکه در آن،  بلکه مؤلفه تنها  های  های شناختی، 

یاددهیعمیق نیز در فرایند  اجتماعی  انسانی و    کافی  آفرین،تحول   خلاقیت  پرورش  برای.  گیرند  قرار  توجه  مورد  یادگیری–تر 

هایی رشد کنند که در  ارس خاص آموزش ببینند؛ بلکه لازم است در محیط مد  در   یا   باشند   باهوش  تنها  آموزاندانش  که  نیست

فرهنگی و تمرین اخلاق اجتماعی برای آنان فراهم باشد. تنها  ها فرصت تجربه، مشارکت اجتماعی، تفکر انتقادی، تعامل بینآن 

های فردی، بلکه در خدمت تغییرات تنها در خدمت حل مسئلهتوان امید داشت خلاقیت نسل آینده، نهدر این صورت است که می

آفرین محصول سازد که خلاقیت تحول در نهایت، پژوهش حاضر این نکته اساسی را آشکار می  .ر گیردمثبت و پایدار اجتماعی قرا

   مند میان عوامل فردی، شناختی، محیطی و فرهنگی است.تعامل پویا، چندبعدی و زمینه

آموزان تیزهوش و عادی،  آفرین میان دانشهای معنادار در خلاقیت تحولویژه تفاوتبا توجه به نتایج حاصل از این پژوهش، به

ای بیشتری در این حوزه صورت گیرد. چنین رشته های آینده، مطالعات تجربی، طولی و بینشود که در پژوهشپیشنهاد می

های آموزشی مناسب  آفرین و ارائه مدلتر راهبردهای اثربخش در پرورش خلاقیت تحولتوانند به شناسایی دقیقهایی میپژوهش

یندهای آموزشی و پرورشی کشور منجر شوند تا به  اآموزان کمک کنند و به تحول در فربرای تقویت این نوع خلاقیت در دانش

شود که روند  آینده پیشنهاد می  هایپژوهشدر    محور پیش رود. علاوه بر این،ای نوآور، مسئول و انسان سمت ساختن جامعه 

توانند  ها میآفرین در مقاطع تحصیلی مختلف و در طول زمان مورد بررسی قرار گیرد. این پژوهشرشد و تحول خلاقیت تحول

دقیق  شکلتصویری  فرآیند  از  تحول تر  خلاقیت  توسعه  و  در  گیری  سازه  این  تحول  چگونگی  تحلیل  به  و  دهند  ارائه  آفرین 

تربیتی در شکلدانش و  اهمیت عوامل محیطی  به  توجه  با  تحول آموزان کمک کنند.  اجرای گیری خلاقیت  آفرین، طراحی و 

تواند نقشی کلیدی  پذیری اجتماعی، همدلی و کار گروهی میهای اخلاقی همچون مسئولیت مداخلات آموزشی مبتنی بر ارزش 

های  شناختی مانند انگیزش درونی، هوش هیجانی، نگرش، بررسی متغیرهای رواندر ارتقای این نوع خلاقیت ایفا کند. همچنین

تر عواملی که بر این نوع خلاقیت تأثیرگذار هستند، مؤثر واقع  تواند در تبیین جامعاخلاقی و خودکارآمدی در کنار خلاقیت می
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تواند به بررسی نقش بسترهای  های آموزشی و فرهنگی مختلف نیز میای میان نظامهای مقایسهشود. در نهایت، انجام پژوهش

های پرورشی و آموزشی این نوع  های موجود در شیوهآفرین کمک کرده و تفاوتفرهنگی و اجتماعی در پرورش خلاقیت تحول

تواند به  پژوهی در مدارس میای و اقدامهای مداخلهخلاقیت را در جوامع مختلف نشان دهد. علاوه بر این، توجه ویژه به پژوهش

های اجتماعی  های درسی نوآورانه و عملی کمک کند و راهکارهایی عملی برای پیوند دادن خلاقیت با ارزشتدوین و ارزیابی برنامه

 .و انسانی فراهم آورد

 نابع م 

شخصیتی و   ،(. بررسی نیمرخ هوشی1400و افروز، غلامعلی. )  .غلامعلی لواسانی، مسعود  .ارجمندنیا، علی اکبر  .ابراهیم، انسیه

 .  1-2 .(1)11، ابتکار و خلاقیت در علوم انسانی آموزان تیزهوش تحصیلی.خلاقیت دانش

 .  8-1(،  4-۳)6،  های علوم شناختیتازه  . (. هنجاریابی آزمون خلاقیت1۳8۳و مقیمی بارفروش، سیده فاطمه )  ،ائمی، حمیدرضاد

متغیر اخیر   ۀهای فرزندپروری با خلاقیت و رابطها و نگرشبررسی ارتباط شیوه  (.1۳۷۳)محمد    ،کفایت   و   ،نحسی،  شکرکن
دانشگاه    -وزارت علوم، تحقیقات و فناوری   .اهواز  ۀهای پسرانآموزان سال اول دبیرستان باهوش و پیشرفت تحصیلی دانش

 شهید چمران اهواز. 

احمدی، منصوره پاشا   . افروز، غلامعلی  .شهریاری  )  .شریفی، حسن  روانی  1۳۹1و دوایی، مهدی.  (. مقایسه خلاقیت و سلامت 

   .(15)4، تحقیقات روانشناختیآموزان تیزهوش و عادی. دانش

  .54- 45، ۳ ،یشناختروان ی هاپژوهش .آن یریگنو در اندازه یوهایت و شیخلاق .(1۳۷2، جمال )یعابد   

مسئله اجتماعی در بین نوجوانان تیزهوش    (. مقایسه تفکر خلاق، تفکر انتقادی و حل1400صاحب، خدیجه. )و  کاکابرایی، کیوان.  

 . 1۷۹-1۹8(. ۹)۳ ، های نوین در مطالعات اسلامیرهیافتو عادی. 

آموزان آفرین در دانشآفرین: مقایسه خلاقیت تحول ساخت و اعتباریابی مقیاس سنجش خلاقیت تحول(.  1404)  .معتمدی، بهار
 .دانشگاه اصفهان .ارشد[کارشناسی ۀمنتشرشد ۀنام]پایان دختر تیزهوش و عادی دور متوسطه دوم

عرب زهره.  مهدی.یارمحمدی،  )و    زاده،  پروین.  تحصیلی  1۳۹5کدیور،  پیشرفت  در  خلاقیت  و  خرد  موفق،  هوش  نقش   .)

 .141-160(.48)11، پژوهشنامه تربیتیآموزان تیزهوش و عادی.  دانش
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