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 چکیده

است که  یگرا و حل مسئله موضوعاتسازنده یر یادگیبر  یمبتن یهاآموزش ،یر یادگینوع 
در کلاس  انیدانشجو یر یادگیاند. آموزش شده ندیموجب تحول در فرآ ریاخ یهادر دهه

دانشجو و سبک  یحیترج یر یادگیسبک  نیب یهمسان ازمندیآن ن یدرس بسته به محتوا
دارند نمود  یعمل تیکه ماه ییدر دروس و واحدها ضوعمو نیآموزش استاد درس دارد. ا

با توجه به  ،یخیتار  یمانند حفاظت از بناها ییهارو در حوزه نی. از اافتیخواهد  یشتر یب
بر  یو مبتن یآموزش سنت یهاوهیش گرید رسدیمحور آنها به نظر ممهارت تیماه

 یکردهایو رو هاهو نگا ستین آموزش در دانشگاه یطرفه جوابگو  کی یهاکلاس
گراست که در مقابل آموزش سازنده یر یادگی هادگاهید نیاز ا یکی. طلبندیرا م ید یجد
بر روش  یراستا مطالعه حاضر که مبتن نیمورد توجه قرار گرفته است. در ا یسنت

نمونه  کیموضوع، ابعاد مرتبط با  یشکل گرفته در کنار مرور چارچوب نظر  یپژوهاقدام
)تحت عنوان  یخیتار  یرشته مرمت از بناها یمحور در آموزش دانشگاهتجربه مسئله زا

 نیمطالعه حاضر تلاش دارد به ا حیتوض نیحفاظت( را ارائه نموده است. با ا یهانیتمر 
حل  یوجوه خلاقانه برا تیبه تقو تواندیچگونه م سیپرسش که روش آموزش و تدر 

تجربه ارائه  یبازخوردها افتیحفاظت کمک کند؟ پاسخ دهد. پس از در  یمسائل تخصص
را تجربه  هانیتمر  نیآموزش، ا ندیـــ که در فرآ لانیالتحصاز فارغ یشده از گروه منتخب

انجام و  MAXQDAافزار ها با استفاده از نرمنظرات آن یمحتوا لیاند ـــ تحلکرده
 یهاارائه شده با هدف یهابازخورد یعلاوه بر همسان تی. در نهادیآن ارائه گرد جینتا
بر حل  یگرا و مبتنسازنده یر یادگیشده، ارتباط معنادار روش آموزش مذکور با  نییتب

 یهامهارت تیتقو یبرا یاالگو بعنوان نمونه نیا جهی. در نتدیمسئله مشخص گرد
شده  شنهادیرشته پ نیا یدروس تخصص ریدر سا یر یالگوگ یبرا انیدانشجو یتخصص

  است.
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 مقدمه. ۱
های مرتبط با آنها دانست. این ها در حوزه علوم مهندسی و رشتهترین بخشآموزش و تربیت دانشجویان را باید یکی از مهمموضوع 

اند. آنچه ها دیدههای لازم را برای تدریس دروس در دانشگاهدر حالی است که گروه معدودی از مدرسان دروس تخصصی آموزش
دانند غریزی بوده و بیشتر آنها را بدون هیچ کم و کاستی صرفاً بر و انتقال مفاهیم میمدرسان دانشگاه در خصوص نحوه تدریس 

تر گیرند. در این مسیر آن دسته از استادانی موفقاند برای آموزش بکار میو یا خود تجربه کرده اساس آنچه از استادان خود فرا گرفته
اند. این نه این آزمون و خطاها به یک نظام و فرآیند مشخص دست یافتههستند که بعد از آزمون و خطاهای متعدد و پرداخت هزی

های های موجود در دانشجویان و همچنین روشنظام و فرآیندهای شناخته شده برای هر کدام از مدرسین بعضا بدون توجه به ظرفیت
های یادگیری و تر به سبکورت توجه جدی(، موضوعی که ضر2: 1390متنوع آموزش و انتقال مفاهیم همراه بوده است )معماریان، 

های کسب اطلاعات توسط دانشجویان و آموزش و های متعددی بین شیوهکنند. بدون شک تفاوتهای آموزش را گوشزد میشیوه
های سال ای به همدیگر نزدیک شوند تا بهترین خروجی حاصل شود. درانتقال مفاهیم توسط استادان وجود دارد و این دو باید به گونه

 اند.از مواردی هستند که این هماهنگی بین فرآیندهای یاددهی و یادگیری را فراهم کرده 1های یادگیری دانشجو محوراخیر روش
ها و مسائل در دانشگاه، دارای چالش های تاریخی بعنوان یک حوزه تخصصیهای یاددهی، بناها و بافتدر کنار آموزش و شیوه     

آموزش حفاظت در دنیا اغلب در قالب سه شاخه متفاوت اماکن تاریخی  تر خواهد کرد.رآیند آموزش آن را پیچیدهمتعددی است که ف
)میراث غیرمنقول(، اشیا تاریخی )میراث منقول( و مدیریت میراث فرهنگی شکل گرفته و توسعه یافته است )طلوع آشتیانی و ضیایی، 

رهای غنی از آثار تاریخی از معدود کشورهایی است که با توجه به شرایط و نیازهای محلی (. ایران نیز بعنوان یکی از کشو133: 1388
تر قرار داده است. با هایی مستقل و در مقاطع مختلف تحصیلی مورد توجه جدیعنوان رشتههموضوع حفاظت از مواریث فرهنگی را ب

ریخی )میراث غیرمنقول( را باید مقطع کارشناسی این رشته دید ها در حوزه اماکن تااین وجود نقطه عطف شروع آموزش در دانشگاه
عاملی، زاده و جبل. همانگونه که کشاورز و همکارانش )کشاورز، مهدی2که در حال حاضر شروع آموزش دانشگاهی در این حوزه است

هایی مثل علوم انسانی آن را با حوزه شود ولیکنند حفاظت و مرمت با اینکه ذاتا یک علم تجربی شناخته می( اشاره می87-86: 1397
اند. همین ماهیت موجب شده تا یکی از و طبیعی، شیمی، فیزیک عملی و همچنین عناصر تحلیلی، سازمانی و فلسفی همراه دانسته

 نظرهای مرتبط با جایگاه و رویکردهای نادرست و بعضاً اختلافهای قابل توجه درخصوص این رشته که برداشتدیگر چالش
 ای آن است شکل بگیرد.رشتهمیان
و  های مختلف دنیاهای مرتبط در مؤسسات و دانشگاهو توسعه آموزش ضمن توجه به پیشینه آموزش حفاظت از اماکن تاریخی     

نظرهای بیشتری است و بحث ، همانطور که اشاره شد موضوع و نوع آموزش متناسب با آن در ایران نیازمند دقت3همچنین ایران
مندان های حرفهتر مورد دقت نظر و کنکاش قرار گیرد. در این بین باید در نظر داشت که اندیشهآموزش باید با نگاهی متفاوت و جدی

است که اغلب ناشی از ناهمگونی،  هاییها و تفاوتو متخصصان ایرانی عرصه حفاظت هم در دانشگاه و هم فضای حرفه دارای چالش
: 1388ا و همچنین عدم وجود استانداردهای فنی مورد وفاق بین اهل فن هستند )طلوع آشتیانی و ضیایی،هها و روشتعدد سلیقه

توان از وجوهی مشابه با مرمت بناهای تاریخی را می ها را توجیه کند. رشتهدر نگاه تواند این تفاوت( که البته ماهیت رشته، می132
آموزش معماری باید آموزشی »کند ( اشاره می244-243و  239: 1391گونه که حجت )معماری دانست و در نتیجه این مشابهت همان

تواند ؛ حوزه حفاظت معماری )مرمت بناهای تاریخی( نیز می«خلاق باشد تا در هر زمان و هر مکان راه صحیح خویش را دریابد
بخش مهمی از توان خود را صرف ارتقای  زشی آن نیزرو نیاز خواهد بود تا حوزه آمواینهمانند معماری خلاقانه آموزش بگیرد. از
دهد آموزش در دانشگاه اهمیتی ها نشان میها و ضروتها، تفاوتتلفیق این همسانی خلاقیت و قدرت تحلیل دانشجویان کند.

ریخی، چگونگی نظرهای بیشتری است. در کنارضرورت تغییر نگرش نسبت به بناهای تاها و دقتدوچندان داشته و نیازمند ظرافت
تر باشند. موضوعی که در تدریس و شیوه ارائه دروس های صحیح به مسائل مرتبط در آنها باید مورد توجه جدیتصمیم و پاسخ

های مصوب، تخصصی این رشته کمتر مورد توجه قرار گرفته و بخش مهمی از آن جدای از ضرورت بازنگری در محتوای سرفصل
 ریس این دروس هستند. نیازمند تقویت خلاقیت در تد

ها و آموختگان رشته مرمت بناهای تاریخی ضرورتشود که فضای امروز آموزش و دانشضرورت این موضوع از آنجا ناشی می     
آموختگان در سطحی بالاتر از های دانش و بینش )نگرش( این دانشدهد با اینکه مؤلفهها نشان میطلبد. بررسینیازهایی را می

تر است و نکته قابل توجه اینکه این عدد طور معناداری از سطح متوسط پایینهدر آنها ب رار دارند، اما میانگین متغییر مهارتمتوسط ق
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تر را به خود اختصاص داده است )کشاورز، در موضوع مهارت طرح و حل مسئله نسبت به سایر متغییرهای مهارتی عددی پایین
آموختگان را بطور قابل تواند این سطح مهارت دانش(. تقویت قدرت تحلیل و حل مسئله می8: 1396زاده، عاملی و مهدیجبل
مطالعه حاضر در جهت ارتقا دانش تخصصی و توجه به مواردی که اشاره شد تلاش کرده است  ای ارتقا دهد. با این مقدمه،حظهملا

طرح »ترین درس تخصصی دانشجویان دروس مهم 4ارشناسیتا مسیری متفاوت را برای آموزش ارائه دهد. در سرفصل فعلی مقطع ک
است و به همین منظور این درس برای نمونه مورد بررسی قرار گرفته است. در محتوای فعلی سرفصل این « مرمت بناهای تاریخی

این دو از هم تفکیک تنها با تغییر مقیاس اثر معماری  ـــشود ارائه می 2و  1که در قالب طرح مرمت بناهای تاریخی  ـــدروس 
ارائه آن خلاصه شده است. این در حالی است  اند و برای محتوای آموزش تخصصی نیز تمام مباحث در پیشبرد پروژه درسی وشده

که دانشجویان در ورود به این درس رابطه دوگانه خلاقانه و طراحانه نسبت به موضوع حفاظت از بناهای تاریخی را فرا نگرفته و 
مانند. علاوه بر این به نظر های ناتمام و با موضوعات و ساختارهای تکراری باقی میها نیز اغلب در قالب پروژهروجیدرنتیجه خ

های مکمل یا رسد تقویت دانش حل مسئله، تقویت وجه خلاقانه، قدرت تجسم، تخیل، تعقل و اعتماد به نفس باید در آموزشمی
های مبتنی بر حل مقاله حاضر تلاش دارد در جهت ارائه چگونگی آموزش د. با این توضیح،مرتبط با این درس در اولویت قرار گیرن

نظر قرار دهد. هر کدام از رموز نهفته های تخصصی دانشجویان این رشته را در مورد دقتمسئله، توجه به خلاقیت و ارتقا توانمندی
شد که مصداقی برای حل یک مسئله تخصصی است. برای این منظور همتا داشته باتواند یک مسئله بیدر معماری تاریخی ایران می

 های زیر پاسخ دهد:مطالعه حاضر تلاش دارد به پرسش
 ـ  راهکارهای مناسب برای درک و شناخت دانشجویان رشته مرمت بناهای تاریخی در جهت حل مسائل تخصصی چیست؟

 خلاقانه برای حل مسائل تخصصی حوزه حفاظت کمک کند؟تواند به تقویت وجوه ـ  روش آموزش و تدریس چگونه می
 

 . روش پژوهش2
 گیرد و در این مطالعه وجه کیفی آنکیفی قرار می-که ذاتاً در دسته مطالعات کمی 5این مطالعه از نوع مطالعات اقدام پژوهی است

ای است که محقق در شده درباره مسئله ویژهقیدقبیشتر مورد توجه قرار گرفته است. در این روش هدف رسیدن به شناخت علمی و 
با شناسایی مسئله و همچنین مطالعات  پژوهی و(. با توجه به ساختار کلی اقدام132: 1389ادامه تلاش دارد آن را حل کند )بازرگان، 

خاب و در قالب مرحله مرتبط با موضوع در این مقاله انجام گرفت.گزینه و ایده پیشنهادی انت« ریزیبرنامه»نظری مرتبط با آن 
های در قالب خروجی« بازتاب»و « مشاهده»اجرایی شد. مطالعه در قالب پارادایمی تفسیرگرا شکل گرفته و در نهایت نیز « اقدام»

تحلیلی و ارزیابانه از نگاه یادگیرنده تبیین گردیده است. روش گردآوری اطلاعات در مرحله اول از طریق مشاهده و مطالعات میدانی 
های روش آموزشی مذکور و مرتبط با آموزه (1با تکمیل یک پرسشنامه آنلاین با سؤالات باز )جدول  و در مرحله دوم )ارزیابی/بازتاب(

های التحصیلان مقطع کارشناسی رشته مرمت بناهای تاریخی )دانشجویان ورودیانجام گرفته است. دانشجویان موردمصاحبه از فارغ
گیری از المللی امام خمینی )ره( هستند که در طول فراگیری درس طرح مرمت بناهای تاریخی، با بهرهبیندانشگاه  (1400تا  97

تجربه کرده  هایی را در فرایند یادگیری این درستمرین محور و متفاوت با شیوه مرسوم و سنتی ارائه این درس،های مسئلهآموزش
صورت هدفمند )گذراندن دروس هنفر از دانشجویان هستند که ب 21زتاب اقدام( شامل جامعه آماری پژوهش در بخش ارزیابی )با بودند.

المللی التحصیلان دانشگاه بیناز دروس مذکور( از فارغ 15محور و اخذ نمره بالای طرح مرمت بناهای تاریخی با شیوه آموزش مسئله
شیوه  اقدام، از دانشجویان خواسته شد به سوالات کلی مرتبط باهای ارزیابی اند. برای دریافت دادهانتخاب شده امام خمینی )ره(

نام بوده و از دانشجویان خواسته شد کاملاً صادقانه به ها بیآموزشی این درس پاسخ دهند. گفتنی است پرسشنامه آنلاین و پاسخنامه
افزار با استفاده از نرم و محتوا، لیتحل کیتکنهای دانشجویان با استفاده از های اشاره شده پاسخ دهند. در نهایت پاسخپرسش

MAXQDA 6قرار گرفت ییمحتوا لیوتحلهیتجز مورد 2020 نسخه. 
 : سؤالات کلی مورد پرسش برای بخش ارزیابی تحلیلی1جدول

Table 1: General Questions Asked for the Analytical Evaluation Section 

 سوال ماهیت

 تحلیل وضع موجود

 اقدام()بعد از 

 اید چیست؟فرا گرفته« طرح مرمت بناهای تاریخی»نظرتان درباره آنچه در درس 

 است؟ هایی را برای شما به همراه داشتههای حفاظت چه توانمندیهای این درس در بخش تمرینآموزش
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 . پیشینه پژوهش3
های مبتنی بر دهد از یک طرف آموزشمورد رجوع قرار می نآنچه موضوع اصلی بحث را در این مطالعه و در یک فضای کلا

های است. رشته مورد بحث )موضع مورد رجوع( نیز مرمت و احیا بناها و بافت« محوری و یادگیری فعالدانشجو محوری، مهارت»
« گرایادگیری سازنده»قرار خواهد گرفت. از طرف دیگر « آموزش در مرمت بناهای تاریخی» تاریخی است و از این منظر بحث در دسته

روش همسان و اصلی مورد توجه در این مطالعه را شکل داده است. در نتیجه « آموزش مبتنی بر حل مسئله»و مباحث مرتبط با 
ترین منبع مرتبط با بازخوانی و تحلیل قرار گیرند. شاخص مطالعات مرتبط با این منظرها باید برای بخش پیشینه تحقیق مورد رجوع،

را تألیف کرده است. ( آن 1374اکبر سیف )بنیادهای نظری یادگیری در حوزه روانشناسی پرورشی و علوم تربیتی، کتابی است که علی
های آموزشی قابل توجه مطالعات متعدد دیگری نیز از وی وجود دارد که در حوزه روانشناسی یادگیری و روش ،کتاببر این علاوه

ها گروه دیگری از پژوهش های آموزشگرایی با حوزه(. در کنار مباحث نظری، ارتباط بین سازنده1403؛ 1389؛ 1388هستند )سیف، 
گرایی یا ( یکی از محققینی است که به این حوزه پرداخته و ارتباط بین ساخت1387و  1377اند. فردانش )را به خود اختصاص داده

بندی، اعتباریابی و نقد تبیین نموده است. تبیین و ارزیابی الگوهای طراحی آموزشی و طبقه گرایی و موضوع طراحی آموزشی راسازنده
نژاد و همکاران، ؛ فریدون1381ین موضوع هستند )شیخی فینی، برخی از دیگر مطالعات مرتبط با ا گرایی نیزو بررسی دیدگاه ساخت

های تدریس اند. روشگرا با آموزش و بخصوص آموزش عالی را هدف قرار داده(. گروهی از منابع نیز ارتباط بین رویکرد سازنده1400
های مختلف ها و حوزهگرا در رشتهسازنده ( و استفاده از یادگیری1391گرایی در آموزش عالی )منصوری و همکاران، مبتنی بر سازنده

های این اند فرآیندها و تطابقها بیشتر تلاش کردههایی از این مطالعات هستند. این نمونه( نمونه1394)عابدینی بلترک و همکاران، 
 ها را مورد خطاب قرار دهند.حوزه
اظت و جایگاه آموزش در رشته مرمت بناهای تاریخی نیز در کنار مطالعات مرتبط با حوزه کلان موضوع، درخصوص حوزه حف     

به تمایز بین مرمت و معماری در عین برخی تشابهات بین آنها ـــ که در بیان  همراه با توجه هایی پیش از این وجود دارد.پژوهش
نمود یافته ـــ موضوع آموزش  ، هم«8حفاظتگر معماری»و « 7معمار حفاظتگر»در تفکیک بین دو واژه (. Feilden, 2003 :13)فیلدن 

هایی با حوزه معماری، در مواردی بطور خاص و متمایز از آن مورد توجه بوده است. یکی از مطالعات این رشته نیز درکنار همسانی
( منتشر شده و بیشتر محدوده کشورهای اروپایی و بخصوص Musso, De Marco, 2008) 2008مرتبط کتابی است که در سال 

را در موضوع آموزش حفاظت میراث معماری مورد توجه قرار داده است. این کتاب که محصول یک کارگاه علمی در سال  ایتالیا
، 10، چگونه؟9کننده است که در چهار بخش موضوعی با عناوین: چه و چرا؟پژوهشگران شرکت هایای از ارائهمجموعه است، 2007

مورد توجه  ها(وتی را درباره رویکردهای آموزشی این رشته )اهداف، محتوا و روشمطالب متفا12، چه زمانی و تا چه حد؟11چه کسی؟
( و مطالعه تحلیلی نظام آموزشی 1387اند. در داخل کشور نیز علاوه بر پرداختن به پیشینه آموزش مرمت در ایران )کشاورز، قرار داده

( است که ارائه الگوی 1396مطالعات شاخص مربوط به کشاورز ) از(، یکی 1392پور، های تاریخی )عمرانیمرمت و احیا بناها و بافت
های دانشجویان در قالب رساله دکتری مورد برنامه درسی رشته مرمت بناهای تاریخی در مقطع کارشناسی را برای ارتقا توانمندی

رای ارتقا دانش و مهارت دانشجویان شناسی وضع موجود پیشنهادهایی بدر این مطالعه پس از بررسی و آسیب کنکاش قرار داده است.
با اصلاح برنامه درسی پیشنهاد شده است. مرتبط با همین رساله دو مقاله نیز منتشر شده که ارزیابی وضعیت دانش، بینش، مهارت و 

این رشته  ای دررشته( و همچنین ابعاد آموزش مرمت و رویکرد میان1396زاده، عاملی و مهدیصلاحیت دانشجویان )کشاورز، جبل
اند کمبودهای آموزشی این رشته با اصلاح در ( مورد دقت نظر قرار گرفته و تلاش کرده1397عاملی، زاده و جبل)کشاورز، مهدی

برای دروس خاص این رشته مثل طرح مرمت و احیا  های محدودی از مقالاتدر همین راستا نمونه سرفصل درسی جبران شود.
شناسی وضع موجود، الگویی ـــ که اند در کنار آسیبکه تلاش کرده وجود دارد ( نیز1388نی و ضیائی، آشتیابناهای تاریخی )طلوع

 البته با شرایط امروز حفاظت فاصله دارد ـــ برای ارائه این درس پیشنهاد دهند.

تواند مورد توجه باشند. های مشابه نیز میهای آموزشی در رشتهدر کنار مطالعات نظری و همچنین آموزش مرمت، دوگانه روش     
( یکی از این مطالعات مرتبط است. در این مطالعه انواع 1390های نوین دانشجومحور در آموزش مهندسی )معماریان، ارائه روش

ها در رشته تر به مرمت معماری، پژوهشمحوری مرور شده است. در فضای نزدیکنی بر دانشجوهای آموزش مبتو روشها سبک
(، 1401های شناختی در خلاقیت دانشجویان طراحی معماری )جعفری، ملک و خاقانی، معماری نیز قابل توجه هستند. ارتقا مهارت

خصوص استفاده از معماری بومی در تمرینات مقدمات ( و ب1396الگوی افزایش خلاقیت در کارگاه معماری )آصفی و خسرقی، 
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های نزدیک به موضوع این مطالعه هستند. در این ( که مبتنی بر یادگیری فعال ارائه شده نمونه1396معماری )موسوی و همکاران، 
( 1402معماری )کاروان،  های طراحینیز وجود داردکه نقش آموزش در کارگاه هایی از مطالعات متمرکز بر روش حل مسئلهبین نمونه

نظر قرار داده است. در نهایت نیز این مطالعه و مطالعات مشابه پیشنهادهایی را در جهت افزایش عملکرد دانشجو ارائه را مورد دقت
حجت  هایی با مطالعه حاضر دارد پژوهشترین نوع مواجهه با فرآیند آموزش که قرابتاند. در کنار تمام این مطالعات، نزدیککرده

پژوهشی که موضوع آموزش معماری در دروس پایه دانشگاه را با استفاده از یادگیری مبتنی بر حل  ( در مشق معماری است.1389)
محور، چگونگی انتقال مفاهیم معمارانه را برای دانشجویان تشریح نموده های مسئلهمسئه و آموزش خلاق تبیین و بر پایه تمرین

از دیگر تجارب مشابه در آموزش معماری، در حوزه حفاظت و مرمت بناهای تاریخی و بخصوص در  رغم وجود برخیاست. علی
های مبتنی بر حل مسئله را ها و تمرینگیری از آموزشدروس تخصصی تجربه مشابهی که این دوگانه آموزش دانشگاهی و بهره

آموختگان این رشته تحصیلی ضرورت داشته ه ارتقا مهارت دانشمورد توجه و کنکاش قرار داده باشد وجود ندارد. این در حالی است ک
تواند این خلا را پر کند. آنچه در این مطالعه مرور شده است گرا و آموزش در دانشگاه به خوبی میو همسانی بین یادگیری سازنده

 همین مسیر را در جهت ارتقا توانمندی دانشجویان پی خواهد گرفت.
 

 گرا و حل مسئله(ری )یادگیری سازنده. مبانی و چارچوب نظ۴
ای کسب اطلاعات، معلومات و یا مهارتهای خاص است که به گونه و ردیگیم قرار یتیترب یحوزه روانشناس در موضوع یادگیری

تواند با انتقال مفاهیم از فردی به فرد دیگر فراهم شود. یکی از تعاریف جامع مرتبط با یادگیری توسط هیلگارد و مارکوئیز می
(Kimble, 1961 ) القوه یادگیرنده، مشروط بر آنکه این تغییر بر اثر فرآیند ایجاد تغییرات نسبتاً پایدار در رفتار ب»ارائه شده که  آن را

از موارد قابل توجه هستند که در « تجربه»و « رفتار بالقوه»، «تغییر نسبتاً پایدار»، «فرآیند»دانند. در این تعریف، می« تجربه رخ دهد
، 13به سه دسته بزرگ فکری رفتارگراییطور کلی قابل تقسیم هاند. نظریات یادگیری بمبانی نظری مرتبط با یادگیری نمود یافته

گرایی مبتنی بر مجاورت و است. رفتارگرایی مبتنی بر مشاهده و محیط، شناخت 15گرایی(گرایی )ساختو سازنده 14گراییشناخت
و یادگیرنده  گرایی( به این موضوع اشاره دارد که دانش یک امر سازنده استگرایی )ساختبر و سازندهتکرار، فرآیندهای درونی و زمان

 DeKock)رسد و به شناخت می آوردوجود میهاز ترکیب دانش گذشته خود و اطلاعات موجود )تجربه دیگران( دانش جدیدی را ب

et al., 2004: 146-147.) ای های عمدهاند ولی تفاوتگرایی دانستهگرایی را جزئی از دسته شناختاگرچه در این بین برخی سازنده
گرایی که ذهن را گرایی برعکس شناختها یادگیری امری ذهنی تلقی شده ولی ساختجود دارد. در هر دو این دیدگاهبین این دو و

دهد تا به واقعیتی منحصر دادهای جهان را از خود عبور میداند که درونداند، ذهن را یک صافی میابزاری برای شناخت جهان می
( 108: 1387داند )فردانش، گرایی دانش را مستقل از ذهن نمیبرخلاف رفتارگرایی و شناخت گراییبه فرد دست یابد. در نتیجه ساخت

 (.2رو باید آن را یک دسته فکری مستقل دانست )جدول و ازاین
 

 (Seels, 1989: 14)ها ـ الگوهای طراحی آموزشی های یادگیری و ویژگی: نظریه2جدول 
Table 2: Learning Theories and Characteristics – Instructional Design Models (Seels, 1989: 14) 

 (Constructivismگرا )ساخت (Cognitivistگرا )شناخت (Behavioristرفتارگرا ) 

 یادگیری عبارتست از
تغییر در رفتار بیرونی در اثر 

 سازیشرطی
 ریزی نقشی جدیدبرنامه

 برای پردازش اطلاعات
 بر بینش اکتشاف شخصی مبتنی

 )خلق معنا از تجربه(

 سازیتمایز، تعمیم، تداعی، زنجیره انواع یادگیری
مدت حسی، حافظه سازی کوتاهذخیره

 مدت، حافظه بلندمدتکوتاه
 حل مسئله

 راهبردهای آموزشی
ارائه آموزش و امکان تمرین و 

 بازخورد
 ریزی برایبرنامه

 راهبردهای شناختی یادگیری
برای یادگیرنده فراهم کردن زمینه 

 فعال، خودتنظیم و تأملی

 های پاسخگومحیط آموزش مبتنی بر کامپیوتر 16CAIهای سنتی و انواع رسانه ایراهبردهای رسانه

 اصل خودهدف )انگیزش ذاتی( بسط تقویت مفهوم کلیدی
 

 Constructivismهای فارسی هستند که برای کلمه نگری معادلگرایی، ساختارگرایی یا بناشدنیگرایی، سازاگرایی، سازهساخت     
هایی است که بیشتر مورد رجوع و استفاده گرایی معادلگرایی و سازندهاند. از این بین دو واژه ساختهای اخیر پیشنهاد شدهدر سال
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 ,Niaz)گردد گرایی به عنوان یک نظریه تأثیرگذار در نظام آموزشی به نیمه دوم قرن بیستم بازمیگرایی یا ساختدههستند. ظهور سازن

 19و ویگوتسکی 18، پیاژه17ها و کارهای دیوییهای نظری آن از نگاه علم روانشناسی برگرفته از ایدهاین در حالی است که ریشه(. 2008
اند )منصوری، در تقویت و تکمیل آن نقش اساسی داشته 20های برونر. همچنین نظرات و نگاه( ,2002Rezaei & Katz :369)است 

های فردی وارهجایگاه کلیدی طرحو  ساخت دانش توسط خود شخصعنوان نمونه پیاژه به (. به103: 1391کرمی و عابدینی، 
گرایی دانست که ساخت چگونگی ساختن معنا از تجارب فردعی از توان تابدر یادگیری تأکید دارد. در این رویکرد دانش را می یادگیرنده

گرایانه، نوع یادگیری مستقل از محتوا یا زمینه یادگیری (. در رویکرد ساخت108-107: 1387تواند این مسیر را مهیا کند )فردانش، می
اند. در همین راستا جانسِن و پذیرفته گرایان وجود سه مرحله در کسب دانش را شامل مقدماتی، پیشرفته و تخصصینیست. ساخت

داند و برای مرحله گرا را برای مرحله پیشرفته مناسب مییادگیری ساخت (Jonassen, Mayes & McAleese, 1993)همکاران 
گرایان کنند. در کل باید در نظر داشت که ساخت)رفتارگرایی و یا شناخت گرایی( را توصیه می مقدماتی استفاده از رویکردهای رئالیستی

ای خاص همانند فردی شرایط پیچیده و تفکر در زمینه را برای بررسی موضوعات و کمک به شاگرداز نگاه راهبرد و روش آموزشی، 
و بصورت  روزانهدهند. در واقع اصول یادگیری در این نگاه بر پایه این ایده شکل گرفته که یادگیری، متخصص در اولویت قرار می

گونه که عابدینی بلترک و همکاران . آن(Driscoll, 2000; Herrington & Oliver 2000) افتداتفاق می در حین کارو  حل مسأله
 کنش فعال با محیط فیزیکی و اجتماعی( اشاره دارند این بدان معنی است که یادگیرنده بوسیله درگیر شدن و از طریق 74: 1394)

 تواند به یادگیری دست یابد.می
درسی، آموزش و ارزیابی. یری تلاقی دارد: برنامهگرایی در سه نقطه با یادگتوان گفت که در نظام آموزش عالی سازندهدر نتیجه می     

دهد. در و برنامه درسی را هماهنگ با دانش پیشین فراگیر مدنظر قرار می دهدبه برنامه درسی استاندارد شده بها نمیگرایی سازنده
بینی پیشو  تفسیر، تحلیل های دانشجویان یکی کرده و آنها را بهبحث آموزش نیز استادان باید راهبردهای تدریس را با پاسخ

به شیوه  های استاندارد شدهحذف نمرات و آزمونگرایان در پی تشویق کنند. در بخش ارزیابی نیز سازنده مذاکرهو همچنین  اطلاعات
: 1389دانند )میرزا محمدی و همکاران را در آن کلیدی می نقش خود فراگیرانو  ارزیابی را بخشی از فرآیند یادگیریکنونی هستند و 

یادگیری نیست بلکه مجموع ـ  های یاددهی(. در نتیجه مبتنی بر این دیدگاه، استاد به تنهایی مسئول تنظیم فعالیت135-136
ای در آن خواهد داشت. از آنجا کنندهکنند و دانشجو )یادگیرنده( نقش تعیینهای جمعی و فردی در ساخت دانش نقش ایفا میفعالیت

گرایی و آموزش نیز سه وجه یا نقطه که در این مطالعه بخش اصلی تمرکز مرتبط با بخش آموزش خواهد بود باید دانست که سازنده
در هر های تدریس و شیوه ارزیابی. نقش دانشجو )یادگیرنده( شاخص در ارتباط با یکدیگر دارند: اهداف برنامه یا واحد درسی، روش

 کدام از این سه مهم و ارتباط بین استاد، دانشجو و همچنین تکالیف محول شده بخش مهمی از این رویکرد را خواهد ساخت.
اند عوامل مؤثر بر یادگیری، که ( اشاره کرده106-105: 1391گونه که منصوری و همکاران )علاوه بر آنچه اشاره شد همان     

شوند. تدریس یا آموزش در جهت تدریس نیز تأثیرگذار خواهد بود، سه مفهوم سلسله مراتبی را شامل میطبیعتاً در فرآیند آموزش و 
که در آن دانشجویان کاملاً تحت کنترل استاد هستند و نقشی غیرفعال در فرآیند یادگیری دارند. تدریس یا آموزش « دانش انتقال»

ه در آن اگرچه نقش استاد پر رنگ است ولی رابطه دوگانه استاد و دانشجو ک« های مطالعهسازی کارآمد مهارتهماهنگ»در جهت 
که در آن دانشجویان خود مسئول یادگیری « کننده فرآیند یادگیریتسهیل»در فرآیند آموزش قابل توجه خواهد بود و تدریس در جهت 

. مفهوم یا (Huba et al., 2000; Biggs, 1989)ت گر را خواهد داشبوده و نقش فعالی در یادگیری دارند و استاد تنها نقش تسهیل
هایی با عناوینی مثل گرا در یادگیری و تدریس همراه است و همسانیرویکرد سوم همان بحثی است که با بنیادهای یک نگاه سازنده

نقش ( نیز دارد. 25محوریا یادگیری مسئله 24، یادگیری اکتشافی23، یادگیری مشارکتی22)یادگیری فعال 21تدریس دانشجومحور
از  های اصیلتجربهو  آموزش عینی، های عملیتأکید بر موقعیتکننده اطلاعات، در مقابل نقش منتقل گری استاد در تدریستسهیل
در این مسیر یکی از مفاهیم وابسته به  (.74: 1394های اصلی آموزش در این رویکرد هستند )عابدینی بلترک و همکاران، مؤلفه

است. پیروان نظریه  یادگیری موقعیتیتواند در واحدهای درسی با ماهیت عملی نیز دارای اهمیت باشد گرایی که مینظریه سازنده
 تکالیف اصلی و واقعیدهند که ما باید یادگیرندگان را تشویق کنیم تا از راه درگیر شدن به گرایی برای این منظور پیشنهاد میسازنده

های ارتقا توانمندی در مذاکره و مهارت ،مهارت حل مسئلهو یا  بکارگیری تفکر نقادانه، درک عمیق مواد درسی به یادگیری بپردازند.
: 1396گرا قابل توجه ویژه است )موسوی و همکاران، از مواردی هستند که در رویکرد سازنده تفکر در بحرانو همچنین  ارتباطی
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هدایت و  شاگردمحوری، محیط، مذاکره، استفاده از دانش، تفکر انتقادی، استدلال، حل مسئلهدر همین راستا مواردی مثل  (.63
 گیرند. گرایی در نقطه اصلی توجه قرار میموضوعاتی است که در رویکرد نظری سازنده یادگیری

ها( به جز )کاربردها( یا هندسی معمولاً از کل )اصول و نظریهبراین، باید در نظر داشت که نگرش سنتی در آموزش معلاوه     
گرا از یک نگرش متفاوت و مؤثرتر (. این در حالی است که موارد اشاره شده در یادگیری سازنده16: 1390است )معماریان،  26قیاسی

است. همچنین رویکردهای تدریسی و یا یادگیری دانشجومحور شامل  27نگاه آن جز به کل یا استقرایی در آموزش بحث کرده که
محور، تر هستند. یکی از این راهبردها یادگیری مسئلهدامنه وسیعی از راهبردها برای دانشجویانی است که به فکر یادگیری عمیق

وختن را در فرآیند حل مسئله به کار ببندند در این نوع از یادگیری لازم است دانشجویان توانایی آم گشایی و یا اکتشافی است.مشکل
توان آن را حل رسد نمیتا بتوانند به سادگی چیزی را بیاموزند. ویژگی مهم یک مسئله آن است که با اولین پاسخی که به ذهن می

(. در 515: 1374 در ترکیبی تازه است )سیف، ها و اصول آموخته شده پیشیناستفاده از دانشکرد، بلکه حل کردن مسئله مستلزم 
تری از دانش گذشته را درگیر خواهد کرد. بطور کلی در جهت روبرو شدن نتیجه حل مسئله علاوه بر تکیه بر یک فرآیند، دامنه وسیع

و  524-523: 1374)سیف،  31گرایا هم 30و تفکر بازآفرینشی 29)خلاق( یا واگرا 28با مسائل دو شیوه تفکر وجود دارد: تفکر آفرینشی
ها روبرو های قطعی معنادار نیست و ما با تعدد پاسخجواب ـــکه این مقاله بیشتر بر آن تمرکز دارد  ـــدر تفکر آفرینشی (. 544

شود ای مطرح میگونه است که ابتدا سؤال یا مسئلهفرایند حل مسئله بدین کند( اشاره می101: 1391گونه که میری )خواهیم بود. آن
گیرد. قدم بعدی آن های لازم نیز به تدریج در اختیار دانشجو قرار میری اصول مرتبط با آن، دانش و مهارتو سپس  علاوه بر یادآو

حل پیدا راه« جرقه ذهنی»است که مغز انسان مفاهیم را طبق یک فرآیند مغزی با هم ادغام کند و به هم ارتباط دهد. گاه بر اثر یک 
رسد گیرد. این فرآیند یادگیری همان موضوعی است که به نظر میر دسترس فرد قرار میشود و یک سری قوانین برای استفاده دمی

در این دروس یکی از وجوه شاخص بخش  تواند کمک کننده باشد.برای دروس تخصصی و عملی رشته مرمت بناهای تاریخی می
دهد توسعه مهارت محوری مطرح شد نشان میسئلهگرایی و همچنین راهبرد مسازی علم در عمل است. آنچه در سازندهتوانایی پیاده

گرا شکل گرفته و در جهت ارتقاء توانمندی تواند با تکرار کاربرد دانش در محیط یا مسئله واقعی و متکی بر وجوه یادگیری سازندهمی
 و مهارت تخصصی یادگیرنده نقش مهمی ایفا نماید.

 

 های حفاظت( . آموزش مبتنی بر حل مسئله در یک نمونه )تمرین5
عنوان یک نمونه، های حفاظت بهدر کنار تبیین مسئله تحقیق، چارچوب نظری مرتبط و تلفیق و تدقیق آنها در کنار یکدیگر، تمرین

های ای که باید دانشرشتهان، نگاه میانموضوع مورد بحث در ادامه را شکل داده است. جوان بودن رشته مرمت بناهای تاریخی در ایر
های موجود در محتوای سرفصل از مواردی است متعددی را به خدمت گیرد، عدم اجماع دقیق در فرآیند طرح مرمت، نواقص و چالش

رمت طرح م»کنند. همانطور که در بخش مقدمه اشاره شد درس که ضرورت توجه جدی به محتوای آموزشی این رشته را گوشزد می
بندی مطالب آموخته قبلی در ای باید با جمعگونهترین واحد درسی است و محتوای آن بهدر این رشته تخصصی« بناهای تاریخی

ساختار اصلی این درس را شکل  شده دروس پیشین و بکارگیری آنها در فرآیند طراحی،های کسبدروس مختلف همراه باشد. مهارت
ها های حوزه حفاظت و حساسیترس معمولاً رکن اصلی متمرکز بر پروژه است. به دلیل ماهیت فعالیتداده است. در بخش عملی این د

های آنها یکی از موضوعاتی که باید در کنار آشنایی با فرآیند تکمیل پروژه مورد توجه باشد در برخورد با بناهای تاریخی و ارزش
 ئل مرتبط در حوزه تخصصی است. محوریت بخشی به نقش دانشجو و یادگیری تنوعی از مسا

رو تقویت خلاقیت، تشویق، ایجاد انگیزه و مواردی از این دست در کنار توجه به اصول و مبانی نظری تخصصی باید در ازاین     
را در محور لازم است دانشجویان توانایی آموختن طور که در چارچوب نظری اشاره شد در یادگیری مسئلهاولویت قرار گیرند. همان

ها و استعداد فردی خود ـــ به کار ببندند تا بتوانند به سادگی چیزی را بیاموزند. از این رو در فرآیند حل مسئله ـــ با توجه به ویژگی
درس طرح مرمت بناهای تاریخی نیاز است تا مجموعی از دانشِ آموخته شده در دروس طول دوره در کنار هم قرار گرفته و با 

لی به پاسخی منطقی برای مشکلات و مسائل یک بنای تاریخی منتج شوند. این درس و ارتقا کیفیت محتوایی آن رویکردی تحلی
گرا )بخصوص در بخش عملی( بحثی است که در این بخش مورد کنکاش قرار گرفته و پیشنهادهایی مبتنی بر یادگیری سازنده

 محور( برای آن ارائه شده است. )آموزش مسئله



 نامه  دانش حفاظت و مرمتفصل

  1۴۰۴ تابستان|    ۲۴|  شماره  پیاپی   ۲سال هشتم  |  شماره    |  64

 شناسی(ف، انتظارات و وضع موجود )آسیب. اهدا۱ـ5
دروس طرح مرمت بناهای تاریخی که در حال حاضر در سرفصل مقطع کارشناسی این رشته وجود دارد در قالب دو درس مکمل 

ل شوند. آنچه در اهداف این دو درس در سرفصواحد نظری( و در دو نیمسال پی در پی ارائه می 1واحد عملی و  3واحد:  4)هرکدام 
های تاریخی است. درباره نحوه ارائه درس نیز مصوب ارائه شده آشنایی با مراحل مختلف تهیه طرح حفاظت، مرمت بناها و مجموعه

های ارائه شده با نمایش فیلم و اشاره شده که آموزش نظری و تفهیم موارد عملی طرح مرمت بناهای تاریخی و بررسی موردی طرح
های مرمت بناهای تاریخی در این محتوای سرفصل و البته نیازهای خارج از دانشگاه به طرح د انجام پذیرد.اسلاید از موارد مشابه بای

های مجری رشته مرمت بناهای تاریخی در کشور شکل نهایت منجر به این شده یک الگوی متعارف برای ارائه درس در دانشگاه
آشتیانی ها با آنچه طلوعار گرفته است. الگوی مورد ذکر در طول این سالها مورد توجه مدرسان درس قربگیرد که در طول این سال

( به آن اشاره کرده تقریباً همسان بوده و تنها تفاوتی که ایجاد شده اینکه بحث احیا در محتوای سرفصل 142-141: 1388و ضیایی )
ای باشد، و البته ساختار و الگوی تخصصی و گستردهتواند موضوع بحث ، که البته این حذف نیز می32جدید از درس مربوطه حذف شده

ها( تغییر خاصی متعارف تدریس آن )پروژه محور بودن و آموزش مباحث نظری در طول پیشبرد پروژه و همراه با کرکسیون پروژه
ن در آموزش این های گروهی ـــ غیر از پروژه طرح مرمت ـــ اغلب مورد توجه نبوده و جای آنداشته است. حتی موضوع فعالیت

توان گفت با توجه به شرایط امروز آن هم تغییر درس خالی است. در مقاله مذکور فرآیندی برای پیشبرد پروژه تشریح شده که می
رو نیست و هدف متمرکز شناسی محتوایی سرفصل، مورد توجه مطالعه پیشجدی نداشته است. باید در نظر داشت که بررسی و آسیب

این درس متناسب با اهداف و نیازهای مرتبط با آن خواهد بود. در نحوه آموزش و ارائه درس اتکا بر یک نمونه بر شیوه آموزش 
شود. در این بخش و رکن اصلی تدریس این واحد درسی شناخته می موردی خاص در طول فرآیند آموزش درس همواره وجود داشته

انبار، کاروانسرا، سرا و ... باشد را تواند یک خانه، آب، یک بنای تاریخی که میهای چند نفره از دانشجویان کلاسدانشجو و یا گروه
انتخاب خواهند کرد و مباحث طول ترم مرتبط با بنای مذکور پیش خواهد رفت. در این فرآیند تدریس، دانشجو در آشنایی و مواجهه 

های د دارد این است که در سایر بناهای مشابه و با کاربریکند ولی مشکلی که وجوعلمی با بنای منتخب توانمندی کافی را کسب می
گیری برای مواجهه با مشکلات آن را نخواهد داشت. این موضوع متفاوت آشنایی دانشجو با موضوع بسیار محدود بوده و قدرت تصمیم

تصمیمات متنوعی را موجب شوند. در تواند تر است که کاربری و موقعیت بناها  و مشکلات و مسائل آنها میزمانی قابل توجه ویژه
این جهت علاوه بر ضرورت تفکیک آموزش در بخش نظری از عملی، ضرورت دارد شیوه آموزش در بخش عملی متناسب با مبانی 

تواند محقق کند، بازنگری شود. با این توضیح آنچه در گرا و مبانی حل مسئله که بخش مهمی از اهداف درس را مییادگیری سازنده
دامه ارائه خواهد شد تلاش دارد این دوگانه را در کنار یکدیگر قرار دهد و پیشنهادهایی مرتبط با آنها بخصوص برای ارائه بخش ا

 عملی درس طرح مرمت بناهای تاریخی ارائه نماید.
 

 های تحقیق(. تشریح ایده و الگوی پیشنهادی )یافته2ـ5
فرآیند یادگیری در یکی از دروس تخصصی دانشجویان در ادامه مورد بحث قرار گرفته است. پیرو آنچه ارائه شد و بعنوان یک نمونه، 

در کنار پروژه عملی )انتخاب یک بنای تاریخی نیازمند اقدام حفاظتی و ارائه گزارش طرح مرمت بنای تاریخی مربوطه( و پیشبرد آن، 
ریزی شده پیشنهاد و برنامه« های حفاظتتمرین»عنوان  های عملی واحد درسی متمرکز بر بخشی تحتبخش دیگری از فعالیت

ها نیز بسته به هر جلسه متفاوت و فعالیت مذکور در طول زمان کلاس اغلب توسط دانشجو به صورت است. موضوعات این تمرین
ادامه ارائه شده فرآیند مرتبط با های جدید )متفاوت با پروژه درسی( انجام گرفته است. آنچه در انفرادی یا در مواردی در قالب گروه

دهی و ارزیابی و قضاوت را دربر خواهد گرفت که در یک بازه سه ساله در آموزش ها از تولید محتوا، فرآیند اجرایی، پاسخاین تمرین
 .المللی امام خمینی )ره( اجرا شده استدرس طرح مرمت بناهای تاریخی برای دانشجویان مقطع کارشناسی دانشگاه بین

 
 هاالف( محتوا و فرآیند طراحی تمرین

هایی موضوعی و موضعی مرتبط با مشکلات موجود در بناهای تاریخی هستند که نیاز به یک های حفاظت در واقع مسئلهتمرین
د یک پاسخ صحیح برای آنها وجود دارد. مسائلی که پاسخ به آنها خواهد توانست یکی از مشکلات مواجه شده را حل کند و نیازمن

های عملی رو موضوع تمرین باید کاملاً از یک موقعیت واقعی استخراج شود. ارائه تمرینایننگاه تخصصی، فنی و دقیق است. از
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واقعی و های های مرتبط در نمونهمحور و طرح چالشمسئله
( و ...متفاوت بناهای تاریخی )از نظر مصالح، مکان قرارگیری و

مرتبط با مباحث مورد رجوع در طرح حفاظت )تاریخ معماری، مبانی 
محتوای  ...(های درمان وشناسی، ارائه راهنظری، رفتار سازه، آسیب

ها را شامل شده است. در جهت دستیابی به این کلی این تمرین
محتوای تمرین برای ارائه در کلاس را شکل داده  وهدو گر اهداف،

ها بر آن متمرکز است ـــ است: گروه اول ـــ که اغلب تمرین
مسائل و مشکلاتی است که دانشجویان در پروژه درسی و مطالعات 

های طرح مرمت بناهای تاریخی خود ـــ و یا حتی دیگر پروژه
برای آنها هستند و درسی ـــ با آن مواجه شده و به دنبال پاسخ 

هایی های بنا پاسخ صحیح به آن با چالشبسته به موقعیت و ویژگی
هایی است که استاد (. گروه دوم نیز تمرین1روبرو بوده است )شکل 

درس به فراخور ضرورت مواجه دانشجو با آن مسئله، آن را در قالب 
یک تمرین تدوین و در اختیار دانشجو قرار داده است. در کل 

ها و از دو منظر ترکیبی تواهایی که در قالب این تمرینمح
تواند مورد توجه قرار گرفته و یا قرار می« موضع»و « موضوع»

 گیرد به شرح زیر خواهند بود:
های تکامل ها: مسئله مرتبط با دورهـ  تاریخ معماری و نشانه

ها و معماری در یک بنای تاریخی )در جهت درک نشانه
 ها(دورههای شاخص

 های نظری در حفاظت از بناهای تاریخی )مبانی نظری مداخله(ـ  مبانی نظری حفاظت: در جهت حل مسائل مرتبط با چالش
عارضه یا عوامل مرتبط  وجودآمدنبههای مرتبط با شناسایی یک آسیب و تشخیص عوامل مؤثر بر آن )علل ـ  تشخیص آسیب: چالش

 با آن(
 پذیری و ارزیابی وضعیت یک عارضه )پایش وضعیت عارضه(های مرتبط با فرایند آسیبـ  ارزیابی آسیب: چالش

 ها )رفتار پی، زمین زیر پی، دیوارها و ...(ـ  نیروها در دیوار: مسائل مرتبط با محاسبات ایستایی و تحلیل رفتار سازه
 های گنبدی، قوسی شکل، تخت و ...(ها، پوششش )تویزههای پوشـ  تویزه، تاق، پوشش و رفتار نیروها: مسائل مرتبط با رفتار سازه

گنبد ، هاهای مرتبط )خروج از محور دیوارها، مشکلات قوسـ  ترک و تغییر رفتار سازه: مسائل مرتبط با تغییرات در سازه و واکنش
 (...و

 یشنهادیهای درمانی پهای مرتبط با حل مسائل ناشی از رطوبت و راهها: تمرینـ  رطوبت و عارضه
 بخشی(ای برای استحکامهای آن )مداخلات سازهای و چالشهای مرتبط با تغییر در نظام سازهـ  سازه و مداخله حفاظتی: ارائه تمرین

 ها )راهکارهای خلاقانه(های آنهای متفاوت پیشنهادی برای یک مسئله در بنای تاریخی و چالشـ  خلاقیت در اقدام حفاظتی: ایده
 نیازهای یک طرح حفاظت از بناهای تاریخی بهباتوجهـ  سایر موضوعات به تشخیص استاد درس و 

 
 ها در کلاسب( فرآیند اجرایی ارائه تمرین

که پیش از این با آن آشنایی دارد  ـــدانشجو )گروه یا انفرادی( با توجه به مشکلات موجود در یک اثر معماری  برای فرآیند اجرایی،
یک مورد را مشخص و اطلاعات مربوط  ـــو یا برای پروژه درسی طرح مرمت بناهای تاریخی در حال انجام کار بر روی آن است 

به آن را برای طرح پرسش آماده کرده بود. در این حالت کلیات مسئله طرح شده یک هفته قبل از جلسه برای استاد درس ارسال 
استاد درس ضمن بررسی محتوایی و تنظیم تمرین حفاظت، معمولاً چند روز به جلسه کلاس، موضوع تمرین و منابع  شود.می

 حفاظت نیتمر ای از یکنمونه: 1شکل 
Figure 1: An Example of a Conservation Exercise 
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دقیقه درباره  30تا  15مطالعاتی مربوط به آن را به دانشجویان اعلام یا برای آنها ارسال کرده است. در ابتدای جلسه مربوطه نیز حدود 
و بقیه زمان جلسه به انجام تمرین در کلاس توسط دانشجویان اختصاص داده شده است. گروه طراح  تمرین توضیحات لازم ارائه

احتمالی همراهی کرده است. پس از ارائه تمرین در کلاس،  دیگر دانشجویان و استاد درس را برای ابهامات سوال نیز در طول جلسه،
به محتوای تمرین و به تشخیص استاد درس( پاسخ اولیه به پرسش را تنظیم ساعت )بسته  4تا  2دانشجویان فرصت داشتند تا در بازه 

های دانشجویان به تمرین مطرح و ضمن اظهار نظر سایر و آن را برای ارائه اولیه در انتهای جلسه آماده کنند. در انتهای جلسه پاسخ
به آنها اضافه کرده است. دانشجویان فرصت داشتند ها نکات تکمیلی دانشجویان، استاد درس نیز در جهت راهنمایی و هدایت پاسخ

تا ابتدای جلسه بعد پرزانته نهایی پاسخ به تمرین را آماده و قبل از شروع جلسه آن را برای نماینده منتخب یا استاد درس ارسال 
 نمایند. 

ت مربوط به پاسخ خود را در این جلسه کلاس ارائه شد. هر دانشجو توضیحا های نهایی دریافت شده در ابتدای جلسه بعدیپاسخ     
کرده است. پس از شنیدن توضیحات، ارزیابی پاسخ انجام گرفت. این فرآیند تا اتمام تمام ای از پاسخ خود دفاع ارائه و به گونه

سئله و طرح م»های منتخب ادامه یافته است. با این شرایط هر تمرین شامل دو بخش است: بخش های دانشجویان یا گروهپاسخ
؛ این دو بخش در جلسات جداگانه و پی در «های نهایی و بحث و تبادل نظر در کلاسارائه پاسخ»و بخش « های اولیهارائه پاسخ

ها و ارزیابی آنها پی برگزار شده تا دانشجو فرصت برای تکمیل و تفکر برای پاسخ دقیق را داشته باشد. گفتنی است پس از ارائه پاسخ
ها در اختیار گروه طراح سوال قرار گرفته است. گروه مربوطه ن ارزیابی در بخش بعد شرح داده خواهد شد( تمام پاسخ)که فرآیند ای

(. ارزیابی گروه طراح سوال وابسته 3بندی و برای ارائه در ابتدای جلسه بعد همراه داشته باشد )جدول ها را جمعموظف بوده تمام پاسخ
 های دانشجویان بوده است.بندی پاسخبه دانشجویان در جلسه طرح مسئله و همچنین کیفیت جمعبه کیفیت هدایت و پاسخگویی 

  
 های حفاظت: فرآیند اجرایی بخش تمرین3جدول 

Table 3: Implementation Process of  the Conservation Exercises Section 

  
ها را با توجه به نیازهای عنوان فرآیند اجرایی یک نمونه مرور شد، بهتر است استاد درس نیز برخی از تمرینعلاوه بر آنچه به     

های حفاظت در طول ترم تحصیلی و جلسات کلاس ارائه دیگر بناهای تاریخی، خود شخصاً تدوین و بعنوان یک یا دو مورد از تمرین
ولویت اول بهتر است از مسائل بناهای تاریخی شهر و استان انتخاب شوند که امکان بازدید و مراجعه حضوری به دهد. این موارد در ا

های دانشجویان های مکملی ـــ که در بین پرسشبنا برای درک شرایط آن وجود داشته باشد. همچنین ممکن است نیاز باشد تمرین
ای خلاقانه و در قالب رویدادهای بر این امکان اینکه فرآیند طرح سؤال و پاسخ به گونه انتخاب و ارائه شوند. علاوه ـــ وجود نداشته

علمی طرح شوند وجود دارد. در این راستا برگزاری مسابقات علمی با هدف پاسخ به مسئله واقعی و با مشارکت دانشجویان سایر 
های تجربه برگزاری دو دوره مسابقات خشت خیال )سال تواند کمک کننده باشد.های نزدیک به مرمت بناهای تاریخی میرشته

ای المللی امام خمینی )ره( و برای دانشجویان دانشکده معماری و شهرسازی برگزار گردید نمونه( که در دانشگاه بین1404و  1403
 از این موضوع است.

 
 ج( محصول مورد انتظار و ارزیابی

های حفاظت ارتقا توانمندی و مهارت دانشجویان در مسائل واقعی بناهای تاریخی است. در این راستا آنچه هدف از بخش تمرین
های مورد نیاز در یک مطالعه حفاظتی را شامل ها حاصل شود باید دامنه وسیعی از خروجیرود از این تمرینبعنوان محصول انتظار می

 سوم دوم اول مرحــــله

 هابندی نهایی پاسخجمع پاسخ دانشجویان در جلسه تمرین حفاظت طرح سؤال از پروژه درسی موضـــوع

 آفریننقش
استاد درس + اعضای گروه طراح 

 سؤال
 اعضای گروه طراح سؤال های جدید(کل دانشجویان کلاس )انفرادی / گروه

 توضیـحات
 ارائه کلیات سؤال به استاد

 یک هفته قبل از جلسه اصلی

 در جلسه کلاس شرح پاسخ اولیه و دفاع از آن:
تکمیل و تحویل نهایی پاسخ: ابتدای جلسه هفته 

 بعد

یک هفته بعد از تحویل نهایی 
 ها توسط دانشجویانپاسخ
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اید مورد توجه قرار گیرد اینکه استاد درس در فرآیند طراحی نهایی سوال تمرین باید دقت داشته باشد که شوند. یکی از مواردی که ب
ها ضرورت دارد تا از یکنواختی جلوگیری شود. با این توضیح بسته به محتوای تمرین محصول تنوع محصول مورد انتظار از پاسخ

شده از و چرایی تصمیم، ارائه جزئیات اجرایی مرتبط، ارائه ماکت یا نمونه ساخته تواند یکی از مواردی مثل ارائه شیت پاسخنهایی می
افزار و یا حتی تولید های اجرایی موضعی، کار با دست یا نرمبعدی، ارائه نقشهایده، ارائه در قالب ترسیم یا تولیدتصاویر دوبعدی و سه

ای از محصولات مرتبط با پاسخ دانشجویان نمونه 2ها، در شکل از تمرینباشد. با توجه به تجربه کردن این نمونه  ویدئوهای کوتاه
 ارائه شده است.

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 در پاسخ به تمرین گیری و تشریح ایده چپ: ماکتهای حفاظت در خشت خیال              راست: شیت تصمیم: نمونه محصول خروجی از تمرین2شکل 
Figure 2: Sample Output from the Conservation Exercises on Khesht-e Khiyal; Right: Decision Sheet and Idea Explanation; Left: Model 

in Response to the Exercise 
 

ها در دو گرا قابل توجه بود. در تجربه ارائه شده ارزیابی تمرینعلاوه بر محتوا و محصول، فرآیند ارزیابی نیز در یادگیری سازنده     
ای الکترونیک برای دریافت ها در جلسه دوم و دفاع دانشجو یا گروه از پاسخ خود، سامانهرحله انجام گرفته است. پس از تحویل پاسخم

آرا دانشجویان ایجاد شد. دانشجویان پس از ارائه همکلاسی یا گروه مورد نظر و دفاع آنها از پاسخ ارائه شده با ورود به سامانه، پاسخ 
های ارائه شده کردند. با این شرایط ارزیابی اولیه پاسخرا در قالب چهار رتبه )ضعیف، متوسط، خوب و عالی( ارزیابی میارائه شده 

توسط خود دانشجویان کلاس انجام گرفته است. در مرحله بعد استاد درس نیز با توجه به ارائه هر دانشجو یا گروه آن را ارزیابی و 
با ارزیابی استاد ترکیب شده و میانگین آن بعنوان نمره ارزیابی تمرین در نظر گرفته شده است. گفتنی  متوسط ارزیابی کل دانشجویان

طور هنمره پایان ترم دانشجویان را شامل شده و ب 6های حفاظت است در درس طرح مرمت بناهای تاریخی مجموع بخش تمرین
 انشجویان را شامل شده است.نمره از پایان ترم د 1تا  75/0معمول هر تمرین معادل با 

 

 . ارزیابی تحلیلی تجربه از منظر یادگیرنده )مشاهده/بازتاب(3ـ5
اش از یادگیری گزارش دهد که چه میزان از آنچه آموخته است آموزنده، تواند درباره تجربهیادگیرنده بهترین مرجعی است که می

کننده و یا ارزنده بوده است. باید در نظر داشت که همواره ضرورت دارد که یادگیرنده از آنچه آموخته است رضایت داشته مفید، راضی
 طولگرا و حل مسئله، گروهی از دانشجویان که در در جهت ارزیابی تجربه اجرا شده مبتنی بر یادگیری سازنده باشد. در همین راستا

در قالب درس طرح مرمت بناهای تاریخی این شیوه آموزش را در بخشی از این درس تجربه کرده بودند  1403 تا 1399 یهاسال
مورد پرسش قرار گرفتند که فرآیند اجرایی آن در بخش روش پژوهش شرح داده شد. آنچه در ادامه ارائه شده، نتایج تحلیل محتوای 

 ارائه کرده است.های حفاظت های دانشجویان را در خصوص بخش تمرینپاسخ
دهد که در فرآیند یادگیری با تنوعی های دانشجویان نشان میقابل مشاهده است بررسی محتوایی پاسخ 3طور که در شکل همان     

 های شناسایی شدهبندی اولیه این مقولهاند. اگر در یک دستهاند که در تصویر ذهنی خودشان از آنها یاد کردهاز موضوعات مواجه بوده
ها با توجه به فراوانی تعداد مفاهیم شناسایی شده دسته مفهومی مرتبط با آنها نام برد. این دسته 10توان از در کنار هم قرار گیرند می
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ها، تنوع پاسخ برای یک مسئله، هدایتگری استاد، استفاده از دانش و آموخته گذشته، ارتقا توانمندی، بدین شرح هستند: تقویت مهارت
عینی/تکالیف واقعی، حل مسئله، یادگیری و مشارکت دانشجویان، تفکر انتقادی و درگیری ذهنی، یادگیری موقعیتی. در این آموزش 

ها و های شناسایی شده آنچه قابل توجه است میزان اشاره دانشجویان به تقویت در مهارتبین و در راستای تحلیل مفهومی داده
ت. هدفی که با توجه به مطالب ذکر شده در مقدمه ضرورت تقویت آن برای دانشجویان ها در بخش تمرین حفاظت استوانمندی

ها و هدایت دانشجویان، وابستگی تمرین و موضوعات براین نقش استاد در پیشبرد بحثتاریخی وجود دارد. علاوهرشته مرمت بناهای 
های گذشته دانشجویان دهند که مکمل آموزشرا نشان می هاهای گذشته، ارتباط و پیوستگی محتوایی تمرینآن به دانش و آموخته

ها را مورد بررسی و ارزیابی قرار داد و در نهایت توان تنوعی از پاسخبوده است. باید در نظر داشت که برای یک مسئله در یک بنا می
ـــ بوده است  های حفاظتداف تمرینکه از اه ـــکه این موضوع قابل توجه این بهترین پاسخ را با یک نظر جمعی انتخاب نمود.

خوبی از نگاه یادگیرنده مورد اشاره قرار گرفته است. همچنین تقویت تفکر انتقادی و درگیری ذهنی دانشجویان در نسبت با مسائل به
و تنوعی است. توجه و دقت در مواجهه با موضوعات عینی و واقعی  مطرح شده در بررسی محتوایی نظرات دانشجویان نمود داشته

بندی مفهومی، تنوع مفاهیم ها وجود داشته نیز از نظر دانشجویان دور نمانده و به آن اشاره شده است. در کنار دستهکه در این نمونه
شود این تنوع مفاهیم و موارد دیده می 4طور که در شکل اولیه شناسایی شده و ماهیت کمیتی آنها نیز از موارد قابل توجه است. همان

گرا و آموزش مبتنی بر حل مسئله دارد که در توجهی با چارچوب نظری یادگیری سازندههای قابلرسد همسانیه به نظر مید اشارمور
 بخش تحلیل بیشتر به آن پرداخته خواهد شد.

 

 . بحث و تحلیل6
های آموزشی و امروزه روش

رویکردهای یادگیری 
متحول شده و بالتبع 
آموزش در حوزه حفاظت از 
بناهای تاریخی نیز نیازمند 
تقویت و ارتقا است. تنها 

نتظار داشت توان ازمانی می
که هدف غائی حوزه 
حفاظت تأمین شده که 
علاوه بر بازخوانی و به روز 
کردن مبانی ملحوظ در 
تدوین سرفصل، نوع 
تدریس و شیوه آموزش نیز 
همسان با آنها تغییراتی را 
بپذیرند. آنگونه که سیف 

کند ( اشاره می62 :1388)
های یادگیری دارای فعالیت

دو دسته هدف عمده است، 
های دسته به فرآورده یک

ها یادگیری )محتوای برنامه
و موضوعات درسی( و دسته 

دیگر به فرآیند )چگونگی(  
 شوند.یادگیری مربوط می

 های حفاطت(التحصیلان )بازخوردتمرینهای یادگیرندگان/فارغتنوع مفاهیم شناسایی شده در پاسخ: 4شکل 
Figure 4: Diversity of Concepts Identified in Learners’/Graduates’ Responses (Feedback on 

Conservation Exercises) 

 حفاظت(های های هر یادگیرنده )بازخورد تمرینهای شناسایی شده در پاسخبندیتوزیع و فراوانی دسته: 3شکل 

Figure 3: Distribution and Frequency of Categories Identified in Each Learner’s Responses 

(Feedback on Conservation Exercises) 
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در راستای دسته دوم )چگونگی یادگیری( به بحث افزایش توانمندی، خلاقیت و مهارت ، به آن پرداخته شد آنچه در این مقاله     
ای از این نگاه متفاوت گرا بعنوان نمونهبناهای تاریخی پرداخت. بر این مبنا فارغ از آنکه یادگیری سازنده دانشجویان در رشته مرمت

رسد در فرآیند آموزش )دسته دوم( تواند اهداف مرتبط را در تدوین دروس سرفصل این رشته )دسته اول( تأمین کند؛ به نظر میمی
 ایفا خواهد نمود. ماهیت و مبنایی که از این نوع یادگیری نقش کلیدی در فرآیند یادگیری را های مهارتی دانشجویان،افزایش توانمندی

در مرور وضع حاضر آموزش حفاظت از بناهای  سو بودن اهداف را نشان داده است.در چارچوب نظری تبیین گردید به خوبی هم
گونه که در تخصصی باید مورد دقت نظر قرار گیرد. همان های مرتبط با آن، قطعاً این موضوع بیشتر برای دروستاریخی و چالش

 عنوان یک نمونه و برای تبیین این اصول شکل گرفت. هب «های حفاظتتمرین» این مطالعه
رود در فرآیند آموزشی درسی تخصصی مثل طرح مرمت بناهای تاریخی شکل گونه که در متن مقاله اشاره شد آنچه انتظار میآن     

ید در جهت ارتقا توانمندی و مهارت دانشجویان در پاسخ به مسائل متفاوت بناهای تاریخی حرکت کند. ضرورتی که با تلفیق بگیرد با
تری از آنچه به عنوان شکل بگیرد. به جهت دریافت دقیق خلاقیت، دانش، تمرین، کار گروهی و مواردی از این دست نیاز است تا

شده و یزیرنظرات بازخوردی دانشجویان دریافت شد و نتیجه آنها نیز تصدیقی بر اهداف برنامه ها تبیین شده بود،هدف برای تمرین
شده در فرآیند یادگیری را نشان داد. قطعاً نباید انتظار داشت که تنها یک نگاه متفاوت و آن هم در یک درس تخصصی در واقع محقق

ند؛ آنچه مهم است تغییر نگاه به نوع آموزش و استفاده از فرآیند آموزشی ک بتواند تمامی توانمندی و مهارت دانشجویان را اصلاح
تواند طرح مرمت بناهای تاریخی نباشد و دیگر دروس مبتنی بر حل مسئله در آموزش دروس تخصصی است. در این جهت، درس می

توانند از این شیوه آموزش می رندتخصصی که بخصوص در دو سال انتهای تحصیل دانشجویان رشته مرمت بناهای تاریخی قرار دا
گرا و آموزش مبتنی بر حل مسئله در دروسی مثل کارگاه مرمت بناهای تاریخی، کارگاه تزئینات وابسته بهره بگیرند. یادگیری سازنده

تر( دارند عملی )با واحد عملی بالا ـ سازی و کاربندی و بطور خاص دروسی که ماهیت ترکیبی نظریشناسی، گرهبه معماری، آسیب
 تواند مورد دقت نظر و اجرا قرار گیرد.می

 

 گرا و اصول متناسب آن در آموزش دروس تخصصی رشته مرمت بناهای تاریخی: مقایسه اصول یادگیری سازنده4جدول 
Table 4: Comparison of  Constructivist Learning Principles and Their Corresponding Principles in Teaching Specialized 

Courses in the Conservation of  Historical Buildings 
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واقعی در بناهای تاریخی موجود بصورت ها و مسائل ارائه موقعیت
های دانشجویان در حل مسئله با زمان های موردی و دریافت پاسختمرین

 مشخص
 استاد/دانشجو

 یادگیری موقعیتی 2

 استاد های ارائه شده با محیط و شرایط متناسب با آنهمسان کردن تمرین محیط 3

های حفاظت از میان مسائل عینی و واقعی در بناهای تاریخی انتخاب تمرین آموزش عینی / تکالیف اصیل و واقعی ۴
های های متفاوت و در مناطق مختلف کشور برای آشنایی با چالشبا کاربری

 هاآن
 استاد/دانشجو

 های اصیلتجربه ۵

 دانشجو های ارائه شده دانشجویانارائه دلایل و چرایی انتخاب برای پاسخ استدلال 6

 دانشجو/استاد های ارائه شده در کلاس درسنقد و بررسی پاسخ تفکر انتقادی 7

 استاد/دانشجو ها و دانش روزآزادی عمل دانشجو در پاسخ به مسئله با توجه به آموخته استفاده از دانش 8

 دانشجو گفتگو و ارائه پاسخ در کلاس درس و اقناع دیگر دانشجویان مذاکره 9

 دانشجو واگذاری طراحی اولیه پرسش و ارزیابی اولیه پاسخ به دانشجویان شاگردمحوری 10

 استاد دریافت پرسش اولیه از دانشجو و تنظیم و اصلاح آن برای طرح در کلاس هدایت یادگیری 11

 استاد های طرح شدهها یا مسئلهو چالش در تمرین ایجاد و اضافه کردن محدودیت تفکر در بحران 12

 استاد/دانشجو های دانشجویان و مسائل طرح شدهتدریس مبتنی بر پاسخ گری استاد در تدریستسهیل 13

 نقش فراگیران در ارزیابی 1۴
 دانشجو/استاد ها توسط دانشجویاندهی اولیه به پاسخنمره

 ارزیابی بخشی از فرآیند یادگیری 1۵

 دانشجو هابا ساخت نمونه یا ماکت در برخی تمرین ارائه پاسخ همراه های عملیتأکید بر موقعیت 16
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تبیین شد نشان داد که الگوهایی مثل حل  های حفاظت(آنچه در بازخوانی تصویر ذهنی دانشجویان از نمونه مرور شده )تمرین     
هدایتگری استاد هنوز در  های قبلی و نقشمسئله، ارتقا توانمندی، تنوع تمرین و پاسخ، ارتقا درک تخصصی، وابستگی به آموخته

 ـبخصوص با مبانی یادگیری سازنده از همسانی های واضحیها بعد از گذشت چند سال وجود دارند. مواردی که نشانهگفتمان آن گرا ــ
کلاس شود. تجربه اجرای الگوی مذکور در ( ـــ در آنها دیده میJordan et al., 2008 :57-59) 34و اجتماعی 33گرایان شخصیسازنده

تر است که علاوه بر تمایل دانشجویان به حضور توان از آن چشم پوشید. این تجربه زمانی شاخصدرس نیز از مواردی است که نمی
تر ترغیب نموده است؛ های واقعی و عینی، آنها را برای کار دقیقو پیشبرد موضوعات تمرین، همکاری، همفکری، مواجهه با مسئله

ارائه شده تناظر یک به یکی  4نظری نیز مورد تأکید قرار گرفته بود. در این راستا آنچه در قالب جدول موضوعی که در چارچوب 
های گرا و بخصوص یادگیری مبتنی بر حل مسئله با اصول، اهداف و نیازهای آموزشی درساست که بین اصول یادگیری سازنده

آفرینی استاد و دانشجو تواند الگویی مناسب و دو طرفه از نقشل میرشته مرمت بناهای تاریخی شکل گرفته است. این جدو تخصصی
های حفاظت، در فرآیند یادگیری و آموزش را نشان دهد. آنچه در جدول ارائه شده حاصل تلفیقی است که از تجربه عینی تمرین

خر همسانی و تطابق آن با اصول یادگیری ها )تحلیل محتوای نظرات آنها( و در مرحله آبازخوردهای دانشجویان درگیر در این تمرین
 محور حاصل شده است.گرا و آموزش مسئلهسازنده

 
 گیری. نتیجه7

گرا و وضعیت حال حاضر آموزش رشته مرمت بناهای تاریخی به دنبال تأکید بر اهمیت این مطالعه با تمرکز بر اصول یادگیری سازنده
التحصیلان این رشته در مقطع ها و نیازهای فارغشیوه آموزش در ارتقا توانمندی و مهارت دانشجویان شکل گرفت. بسته به ضرورت

های یری را برای تقویت وجه مهارتی و خلاقانه مواجهه با مسائل حفاظتی طرح نمود. یکی از چالشکارشناسی این مطالعه مس
التحصیلان عدم درک دقیق و در نتیجه عدم توانایی یا جسارت مواجهه با مشکلات یک بنای تاریخی است؛ موضوعی که موجب فارغ
های خود از مواجهه با مسائل واقعی در بناهای تاریخی فاصله بگیرند یالتحصیلان از یک طرف با عدم اعتماد به توانمندشود فارغمی

و از طرف دیگر در هنگام مواجهه با تنوع مسائل در بناها، در پاسخ به آنها دچار تردید شده و نتواند به پاسخ دقیق و نهایی برسند. به 
شود. کار در ریات شروع به کار در حرفه دانسته میاندوزی یکی از ضروهمین دلیل است که ضرورت کار در محیط واقعی و تجربه

براین، در شرایط های آموزش دانشگاه و مسائل بناهای تاریخی باشد. علاوهتواند پُرکننده فاصله بین چالشای میگونهمحیط واقعی به
های ناهای تاریخی انتظار دارد با آموزشالتحصیل رشته مرمت بامروز، توانمندی و مهارت مواجهه با مسائل در اولویت توجه بوده و فارغ

 دانشگاه آمادگی لازم برای ورود به بازار کار تخصصی برایش فراهم شده باشد. 
های مجری حفاظت است که همواره مورد یکی از بهترین راهکارها برای پرُکردن این خلاء، تقویت ارتباط بین دانشگاه و ارگان     

دهد مسیر و اگرچه این موضوع یکی از بهترین راهکارهاست ولی شواهد نشان می بوده است. تأکید محققان و متخصصان مرتبط
های با فاصله از محیط واقعی، تدوین ذیرد. آموزشه با شرایط امروز تغییراتی را بپفرآیند آموزش و یادگیری در دانشگاه نیز باید همرا

های درس، عدم انگیزه و رغبت دانشجو برای فراگیری برخی از های یکسان در وزارت علوم، مدیریت یک طرفه کلاسسرفصل
ریزی کرد. در این راستا برای تقویت درک و شناخت دانشجویان در جهت حل مسائل مواردی است که باید برای اصلاح آنها برنامه

ها را نتایج این تغییر در آموزشتواند آنچه می های تدریس و آموزش است.تخصصی، یکی از راهکارها در دانشگاه بازنگری در شیوه
تر نشان دهد اجرای این تغییرات در آموزش دروس تخصصی و تقویت اتکای آموزش به دانشجومحوری و فرآیند عینی و ملموس

های حفاظت را بعنوان یک نمونه عملیاتی از موضوعی که این مقاله به آن پرداخت و تمرین آموزش مبتنی بر حل مسئله خواهد بود.
 مورد بررسی و تحلیل قرار داد. آن

های حفاظت با اجرا در قالب یک فرآیند دقیق و منظم، امکان دستیابی به اهداف مورد انتظار را فراهم کرده و نتایج تمرین     
 ای متناسب وهگرا را تأیید نمود. در این مسیر ضرورت دارد تمرینراستایی آن با اصول یادگیری سازندهبازخوردی دانشجویان نیز هم

ریزی و مبتنی بر یادگیری فعال و مشارکت همراهانه دانشجو ارائه شوند. همچنین ضرورت دارد منظم برای ارائه در کلاس برنامه
هایی را به تمرین اضافه کند تا با تکیه بر ها و چالشاستاد درس نیز با توجه به مسئله مطرح شده، در فرآیند ارائه تمرین محدودیت

گیری از توانند در محدودیت بهرهها میها دانشجو بتواند بهترین پاسخ را برای مسئله مطرح شده ارائه کند. این چالشمحدودیت
تر همراه کند. های جدیاز این دست باشد تا بتواند مسیر حل مسئله را با چالش و مواردی گیری از روش خاصمصالح خاص، بهره



 حفاظت یهانیمحور در قالب تمر تجربه آموزش مسئله لی: ارائه و تحلیخیتار  یگرا در حفاظت از بناهاسازنده یر یادگیبر  یآموزش مبتن                 

 71  |  1۴۰۴ تابستان|    ۲۴ یاپیشماره  پ|    ۲سال هشتم  |  شماره  
 

ها با ماهیت عملی ـ نظری، بعنوان تواند علاوه بر استفاده برای سایر درسهای حفاظت مینهمچنین محتوای پیشنهادی برای تمری
های آموزشی مبتنی گیری از مدلیک واحد درسی مستقل به سرفصل رشته مرمت بناهای تاریخی اضافه شود. در کنار پیشنهاد بهره

توان ارزیابی های آینده میلعه به تفصیل ارائه شد ـــ در قالب پژوهشگرا و مبتنی بر حل مسئله ـــ که در این مطابر یادگیری سازنده
گرا مورد ارزیابی از منظر بینش، نگرش، مهارت و تطبیقی بین دانشجویان با دو شیوه آموزش سنتی و مبتنی بر یادگیری سازنده

 تر تبیین گردد.طور دقیقهصلاحیت تخصصی قرار گیرند تا نقش شیوه آموزش ب
 

 منافعتعارض 
 ند که هیچ گونه تضاد منافع که مرتبط با این پژوهش باشد وجود ندارد.کاعلام می هنویسند

 

 نوشتپی 
1 Student-Centered Learning / Student-Based Learning 

های شناسی است ولی در ادامه تشکیل رشتهالخصوص در ایران بسیار همبسته با حوزه باستانپیشینه آموزش در حوزه حفاظت علی 2
های مرتبط شناسی بعنوان یکی از اولین رشتههای جدی در حوزه آموزش را شکل دادند که رشته باستاندانشگاهی مرتبط نقطه عطف

گیری انستیتو مرمت بناهای تاریخی های آن است؛ در ادامه نیز توسعه و شکل( اولین نمونه1313ن )در قانون تاسیس دانشگاه تهرا
در دانشکده معماری دانشگاه ملی )دانشگاه شهید بهشتی فعلی( و همچنین ایجاد مقطع کارشناسی ارشد مرمت در  50در اوایل دهه 

ر اصفهان فعلی(  و همچنین ایجاد رشته کارشناسی مرمت و احیای بناهای دانشگاه فارابی )شعبه اصفهان دانشگاه هنر و دانشگاه هن
تری داد )طلوع آشتیانی و ضیایی، ها رنگ و بوی تازهو در مرکز آموزش عالی میراث فرهنگی به این توسعه 1373تاریخی در سال 

های دیگری نیز مقاطع مختلف تحصیلی این نشگاهها بعدها ادامه یافت و با ایجاد مقطع دکتری این رشته، دا(. این توسعه138، 1388
 رشته را در ایران ارائه دادند.

 (140ـ133: 1388برای اطلاعات بیشتر در این باره نگاه کنید به )طلوع آشتیانی و ضیایی،  3
فرهنگ و  وزارت یزیربرنامه یعال یشورا 274در جلسه  و «یخیتار یبناها یایمرمت و اح»رشته در ابتدا با عنوان  نیا سرفصل 4

)مورخ ی و فناور قاتیوزارت علوم، تحق یزیربرنامه یشورا 648شده و سپس در جلسه  مصوب( 08/12/1372 مورخ) یآموزش عال
قرار گرفت که در حال حاضر در  بیمورد تصو «یخیتار یمرمت بناها»با عنوان رشته  آناز  یدیجد شیرای( و17/06/1386

 .ستا اجرا حال در یمجر یهادانشگاه
در اقدام پژوهی، معمولاً پژوهشگر خود به موقعیت نامعین پی برده و به عنوان پژوهشگر نقش اصلی در فرآیند پژوهش را بر عهده  5

پژوهی ریزی دارد. در اقدامدهد و برای حل آن برنامهبا آن روبرو است مورد تحلیل قرار میکه دارد؛ چراکه پژوهشگر مسئله ملموسی را 
های علمی، هدف چگونگی رفع مشکلات و انجام اقدام معین برای رفع یا کاهش مسائل آموزشی است؛ لذا علاوه توجه به جنبهضمن 

 (.132-131: 1389بر استدلال علمی، فرآیند پژوهش بر استدلال فنی نیز استوار است )بازرگان، 
تجزیه و « تکنیک»انند و گروهی نیز معتقدند که یک دمی« روش پژوهش»نظران تحلیل محتوا را یک نوع بسیاری از صاحب 6

گیری ها با استخراج مضمون و شکل(. با تکیه بر تکنیک مذکور، تحلیل پرسشنامه766: 1401فر و دیگران، هاست )حشمتیتحلیل داده
در این مسیر تمام فرآیند کُدگذاری  ها شکل گرفته است.های دریافت شده و ارائه فراوانی این مفاهیم و دستهها از پاسخمفاهیم و دسته

 استفاده شده است. MAXQDAر افزادهی به آن از نرمبندی مفاهیم استخراج شده توسط پژوهشگر انجام شده و برای نظمو دسته
7 Conservation Architect 
8 Architectural Conservator 
9 What and Why? 
10 How? 
11 Who? 
12 When and to What Extent? 
13 Behaviorist 
14 Cognitivist 
15 Constructivism 
16 Computer Assisted Instruction 
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17 John Dewey 
18 Jean Piaget 
19 Lev Vygotsky 
20 Jerome Bruner 
21 Student Based Instruction 
22 Active Learning 
23 Collaborative Learning 
24 Exploratory Learning 
25 Problem-Based Learning (PBL) 
26 Deductive 
27 Inductive 
28 Productive Thinking 
29 Divergent 
30 Reproductive Thinking 
31 Convergent 

های شد همسانیگفتنی است محتوای این درس با آنچه در سرفصل پیشین با عنوان طرح مرمت و احیا بناهای تاریخی ارائه می 32
 س اشاره شده جایگزین شده است.این درس با دو در 1396مصوب سال  دارد و در جهت توجه بیشتر به آن در سرفصل

ت شخصی است، اما نه در حدی که برای هر فرد بطور کامل متفاوت باشد و سازاگرایان شخصی معتقدند که یادگیری یک فعالی 33
 معناسازی مشترک را غیرممکن سازد.

شترک داشته باشند. در سازاگرایان اجتماعی عقیده دارند که برای افراد این امکان وجود دارد تا از طریق بحث، معنا و ادراک م 34
 شود.طور دقیق بحث مشابهی با دو فرد دیگر داشته باشند، یافت نمیهدو فردی که بن ادعا نیز وجود دارد که هیچ همین حال ای
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1 Student-Centered Learning / Student-Based Learning 
گیری انستیتو مرمت بناهای تاریخی های آن است؛ در ادامه نیز توسعه و شکل( اولین نمونه1313ن )های مرتبط در قانون تاسیس دانشگاه تهراشناسی بعنوان یکی از اولین رشتههای جدی در حوزه آموزش را شکل دادند که رشته باستانهای دانشگاهی مرتبط نقطه عطفشناسی است ولی در ادامه تشکیل رشتهالخصوص در ایران بسیار همبسته با حوزه باستانپیشینه آموزش در حوزه حفاظت علی 2

تری داد )طلوع آشتیانی و ها رنگ و بوی تازهو در مرکز آموزش عالی میراث فرهنگی به این توسعه 1373ر اصفهان فعلی(  و همچنین ایجاد رشته کارشناسی مرمت و احیای بناهای تاریخی در سال دانشگاه هنر و دانشگاه هن در دانشکده معماری دانشگاه ملی )دانشگاه شهید بهشتی فعلی( و همچنین ایجاد مقطع کارشناسی ارشد مرمت در دانشگاه فارابی )شعبه اصفهان 50در اوایل دهه 

 های دیگری نیز مقاطع مختلف تحصیلی این رشته را در ایران ارائه دادند.شگاهها بعدها ادامه یافت و با ایجاد مقطع دکتری این رشته، دان(. این توسعه138، 1388ضیایی 
  برای اطلاعات بیشتر در این باره نگاه کنید به )طلوع آشتیانی و ضیایی 1388، 140-133(3
 سرفصل این رشته در ابتدا با عنوان "مرمت و احیای بناهای تاریخی" و در جلسه 274 شورای عالی برنامهریزیوزارت فرهنگ و آموزش عالی )مورخ 1372/12/08( مصوب شده و سپس در جلسه 648 شورای برنامهریزی وزارت علوم، تحقیقات و فناوری)مورخ 1386/06/17( ویرایش جدیدی از آن با عنوان رشته "مرمت بناهای تاریخی" مورد تصویب قرار گرفت که در حال حاضر در 4

.درحالاجراستیمجریهادانشگاه  
 در اقدام پژوهی، معمولاً پژوهشگر خود به موقعیت نامعین پی برده و به عنوان پژوهشگر نقش اصلی در فرآیند پژوهش را بر عهده دارد؛ چراکه پژوهشگر مسئله ملموسی را با آن روبرو است مورد تحلیل قرار میدهد و برای حل آن برنامهریزی دارد. در اقدامپژوهی ضمن توجه به جنبههای علمی، هدف چگونگی رفع مشکلات و انجام اقدام معین برای رفع یا کاهش مسائل آموزشی است؛ لذا علاوه 5

(.132-131: 1389بر استدلال علمی، فرآیند پژوهش بر استدلال فنی نیز استوار است )بازرگان   

 بسیاری از صاحبنظران تحلیل محتوا را یک نوع »روش پژوهش« میدانند و گروهی نیز معتقدند که یک »تکنیک« تجزیه و تحلیل دادههاست )حشمتیفر و دیگران 1401، 766(. با تکیه بر تکنیک مذکور، تحلیل پرسشنامهها با استخراج مضمون و شکلگیری مفاهیم و دستهها از پاسخهای دریافت شده و ارائه فراوانی این مفاهیم و دستهها شکل گرفته است. در این مسیر تمام فرآیند 6

ر افزادهی به آن از نرمبندی مفاهیم استخراج شده توسط پژوهشگر انجام شده و برای نظمکُدگذاری و دسته MAXQDA.استفاده شده است 
7 Conservation Architect 
8 Architectural Conservator 
9 What and Why? 
10 How? 
11 Who? 
12 When and to What Extent? 
13 Behaviorist 
14 Cognitivist 
15 Constructivism 
16 Computer Assisted Instruction 
17 John Dewey 
18 Jean Piaget 
19 Lev Vygotsky 
20 Jerome Bruner 
21 Student Based Instruction 
22 Active Learning 
23 Collaborative Learning 
24 Exploratory Learning 
25 Problem-Based Learning (PBL) 
26 Deductive 
27 Inductive 
28 Productive Thinking 
29 Divergent 
30 Reproductive Thinking 
31 Convergent 

  گفتنی است محتوای این درس با آنچه در سرفصل پیشین با عنوان طرح مرمت و احیا بناهای تاریخی ارائه میشد همسانیهای دارد و در جهت توجه بیشتر به آن در سرفصل مصوب سال 1396 این درس با دو دروس اشاره شده جایگزین شده است.32
  سازاگرایان شخصی معتقدند که یادگیری یک فعالیت شخصی است، اما نه در حدی که برای هر فرد بطور کامل متفاوت باشد و معناسازی مشترک را غیرممکن سازد.33
اینن ادعا نیز وجود دارد که هیچ دو فردی که بطور دقیق بحث مشابهی با دو فرد دیگر داشته باشند، یافت نمیشود.34   سازاگرایان اجتماعی عقیده دارند که برای افراد این امکان وجود دارد تا از طریق بحث، معنا و ادراک مشترک داشته باشند. در همین حال 
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