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 کیدهچ
بررسی تاثیر آموزش فلسفه بـراي کودکـان  این پژوهش با هدفهدف: 

آموزان دوره دوم ابتدایی بر انگیزش تحصیلی و درگیري تحصیلی دانش
این پـژوهش بـه لحـاظ  روش:انجام شد.  داراي نارسایی ویژه یادگیري

-آزمایشی از نوع طرح پیشها نیمههدف کاربردي و از نظر ماهیت داده
جامعه آمـاري پـژوهش عبـارت آزمون با گروه کنترل بود. پسآزمون و 

آمــوزان دوره دوم ابتــدایی داراي نارســایی ویــژه بــود از تمــامی دانــش
. از 1402-1403آبـاد در سـال تحصـیلی شهر خـرم 1یادیگري ناحیه 

آموز داراي نارسایی ویـژه یـادیگري دانش 26میان جامعه آماري تعداد 
گیري تصادفی شیوه نمونهبه رس انتخاب، و گیري دردستبه روش نمونه

کنتـرل) گمـارش شـدند.  13نفر) و کنتـرل (13در دو گروه آزمایش  (
فلسـفه بـراي اي تحت آمـوزش دقیقه 50جلسه  12گروه آزمایش طی 

هــاي پــژوهش از آوري دادهمنظــور جمــعکودکــان  قــرار گرفتنــد. بــه
ــد  AMSانگیــزش تحصــیلیپرسشــنامه  سشــنامه ) و پر1992( والران

-ادهدل تحلی و هیزراي تج) استفاده شد. ب2013درگیري تحصیلی ریو (
نتایج نشـان ها: یافته. اده شدفکوواریانس چند متغیره است لاز تحلیها 

داد که آموزش فلسفه براي کودکان بـر انگیـزش تحصـیلی و درگیـري 
 01مـوثر اسـت (نارسایی ویـژه یـادیگري آموزان داراي تحصیلی دانش

/0<P.( به بیان دیگر انگیزش تحصـیلی و درگیـري تحصـیلی دانـش-
آموزان در نتیجه رویکرد آموزشی مربوطه بهبود معناداري داشته است. 

تـوان دست آمـده از پـژوهش حاضـر مـینظر به نتایج بهگیري: نتیجه
نارسـایی آمـوزان داراي گفت که آموزگاران، مشـاوران و والـدین دانـش

ز برنامه آموزشی فلسـفه بـراي کودکـان بـراي توانند امیویژه یادیگري 
 افزایش انگیزش و درگیري تحصیلی استفاده کنند. 
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Abstract   
Objective: This study aimed to examine the impact of 
philosophy education for children on academic 
motivation and engagement of second grade 
elementary students with specific learning disabilities. 
Method: This research was applied in objective and 
semi-experimental in nature, employing a pretest-
posttest design with a control group. The statistical 
population consisted of all second grade elementary 
students with specific learning disabilities in District 1 
of Khorramabad City during the 2023-2024 academic 
year. From the population, 26 students with specific 
learning disabilities were selected by convenience 
sampling and randomly assigned into experimental (13 
students) and control (13 students) groups. The 
experimental group received philosophy education for 
children over 12 sessions of 50 minutes each. To 
collect research data, the Academic Motivation Scale 
(AMS) by Vallerand (1992) and the Academic 
Engagement Questionnaire by Reio (2013) were used. 
Multivariate analysis of covariance was utilized to 
analyze the data. Findings: The results showed that 
philosophy education for children significantly 
affected academic motivation and engagement in 
students with specific learning disabilities (p<0.01). In 
other words, the students’ academic motivation and 
engagement improved significantly as a result of the 
respective educational approach. Conclusion: Based 
on the research results, teachers, counselors, and 
parents of students with specific learning disabilities 
can use the philosophy education program for children 
to enhance their academic motivation and engagement.   

 
Keywords: Philosophy education, Academic 
motivation, Academic self-regulation, Specific 
learning disabilities. 
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 مقدمه
-عنـوان یکـی از جنجـالبـه 1نارسایی ویـژه یـادگیري

گریگورنکـو، (پرورش  و هاي آموزشرانگیزترین مقولهب
 بـه) 2019فلچـر،  کـات وکامپتون، فـوش، واگنـر، ویل

مربـوط  پایه شناختییا چند فرآیند روان یک در نقص
صورت ناتوانی به درك یا کاربرد زبان، اشاره دارد که به

فکر کردن، صـحبت کـردن، خوانـدن،  در گوش دادن،
نوشتن، هجی کردن یا انجام محاسـبات ریاضـی بـروز 

). 2019، 2کیـورو انـد، آهـون وسـاینیو، الـک( کندمی
-درصـد دانـش 10تـا  8هاي یادگیري کـه در توانینا

(گئورگـان،  شـودآموزان بـه علـل مختلـف دیـده مـی
-تواند پیامدهاي وسیع) می2023، 3آرچیابلد و هوگان

وبـر، ( آموزشی داشـته باشـد هايتري از نقص و ضعف
و ) 2019، 4بوئیســله، فــوربس، گیــرارد و ســیدریدیس
جملــه افــت ابعــاد مختلــف زنــدگی فــرد و خــانواده از 

و  مت روان فـرد را متـأثر سـازدلاتحصیلی و کاهش س
تأثیر مستقیمی بر بهداشت روانی فرد و خانواده داشته 

گراهام، هبـرت، ( پذیردو به طور متقابل از آن تأثیر می
 ). 2020، 5زو ر فیشمن، ري

آموزان داراي هاي تحصیلی که دانشاز جمله حوزه
انـد، شـکل مواجـهنارسایی ویـژه یـادگیري درآن بـا م
). 2023و حسین،  6انگیزش تحصیلی است (کائوسیک
ــوترونی ــولیچرونی و ک ــو، پ ــد 2009( 7آنتونی ) معتقدن

نارسـایی آموزان مبتلا به وجود مشکلات شناختی دانش
هـاي احتمالـاً منجـر بـه کسـب مهـارت ویژه یادگیري

شود که نتیجه آن انگیزش اساسی تحصیلی ضعیف می
. اسـت انگیزگـیابی بیشـتر و بـیکم، رفتارهـاي اجتنـ

لذت بردن از یـادگیري در مدرسـه  8انگیزش تحصیلی
زایــی وظیفــه و یــادگیري همــراه بــا کنجکــاوي، درون

(الفلکـی و اسـت  برانگیز، دشوار و بـدیعوظایف چالش
تــوان گفــت کــه طــور کلــی مــی. بــه)2023، 9البیــالی

آموزان، به رغم استعداد ذاتـی پیشرفت تحصیلی دانش
الشـعاع تحصـیلی قابـل توجـه، تحـت سـتاوردهايو د

، ضیاپور، لبنی احمدي(گیرد انگیزش تحصیلی قرار می
ــراي )2023، و مهــدي ــدگان ب . هنگــامی کــه یادگیرن

زم را داشـته باشـند، فراینـد ارتبـاط لایادگیري انگیزه 
تر گشـته، اضـطراب کـاهش تسهیل شده، مطالب روان

همچنـین  .ابنـدیقیت و یادگیري نمود مـیلایافته و خ
آموزان با انگیزه اثرات انگیزشـی مثبتـی بـر روي دانش

بخشــی رس گذاشــته و در نتیجــه ســبب رضــایتامــد
-آمـوزان مـیهم براي دانش و  معلمآموزش هم براي 

-. در واقـع مـی)2023، 10(کوترا، کانوي و گرینشوند 
توان گفت انگیزه تحصیلی یکی از ملزومـات یـادگیري 

چیزي است که بـه رفتـار شـدت و آید و حساب میبه
بخشـد و در حفـظ تـداوم آن بـه یادگیرنـده جهت می
هـاي او فعالیت دهد وکند و به وي انرژي میکمک می

).  2023، 11مارتین، جـنس و کـولی(کند را هدایت می
ــدزاده ( ــایی و محم ــه رض ــین رابط ) در 1398در هم

آمـوزان داراي اختلـال پژوهشی نشـان داد کـه دانـش
ي ویژه نسبت به همتایـان عادیشـان از سـطوح یادگیر
 تر انگیزش تحصیلی برخوردارند.پایین

یکی از پیامدهاي اختلال یادگیري کاهش درگیري 
آمــوزان اســت (کــوکبی رحمــان، تحصــیلی در دانــش

دهنـد تحقیقـات نشـان مـی). 1402تقوایی و پیرانی، 
بـه دلیـل  داراي اختلال یـادگیري خـاص آموزاندانش

هاي مختلـف ازجملـه تجـارب شتر با چالشمواجهه بی
زاي فردي، فقدان آمادگی تحصیلی، یا تعلـق بـه آسیب

جوامـع در معـرض خطـر، لــذا نحـوه پاسـخدهی ایــن 
ها بر سطح انگیزش، پشتکار آموزان به این چالشدانش

 یا به عبارت دیگر درگیـري تحصـیلی ش تحصیلیلاو ت
مـوریزوت و  (جانوزا، آرشـامبولت، گذاردها تأثیر میآن

وسیله تعهد و به 13درگیري تحصیلی). 2008، 12پگانی
هاي درسی مدرسه و خارج از گذاري در فعالیتسرمایه

، 14(الراشـیدي، فـان و نگـا شـودمدرسه سـنجش مـی
ـــون؛ 2016 ـــتیوارد و جیمرس ـــرت، اس ). 2011 ،15ه

درگیري تحصیلی یک سـاختار چنـد بعـدي و شـامل 
 اختی و عـاطفی اسـتهـاي رفتـاري، شـناجزا و مولفه

، 16پینتـو -مورگان، کمبل و مـارگویز -یوسفمارتینز، (
بـه مشـارکت در آمـوزش،  17درگیري رفتاري). 2019
هایی مثـل دقـت و توجـه، شـرکت داوطلبانـه، فعالیت
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عمل کـرد مثبـت و مشـارکت در مدرسـه اشـاره دارد. 
هـاي عـاطفی بـه سـمت به نگـرش 18درگیري عاطفی

-مـی و حس تعلق به مدرسه برمدرسه و تطبیق با آن 
هاي خودتنظیمی، از مولفه 19و درگیري شناختی گردد

ی، ارزش یـــادگیري و اهـــداف شخصـــی، خـــودگردان
دسترســـی بـــه آمـــوزش و اســـتفاده از راهبردهـــاي 

). 2021، 20(پـرکمن فراشناختی تشـکیل شـده اسـت
تحصـیلی و متعاقـب آن، افــت  پـایین بـودن درگیـري

تر لـاه سـمت سـطوح باتحصیلی از سـطوح ابتـدایی بـ
هـاي جـاري، سـرخوردگی و از ف هزینهلاتحصیلی با ات

-دادن روحیه فراگیران، خسارت زیادي به دانش دست
کنـد (عابـد و اختـر، آموز، مدرسـه و جامعـه وارد مـی

) در 1397فرد و پاسالاري (). دهقانی، حکمتیان2020
پژوهشی نشان دادنـد کـه میـزان درگیـري تحصـیلی 

داراي اختلال یادگیري خاص در مقایسـه آموزان دانش
 تر است.با همتایان عادیشان پایین

هـاي هـاي فـراوان در حـوزه نـاتوانیشلـاباوجود ت
ت رایـج در زمینـه لایادگیري، اغلب مطالعـات و مـداخ

هاي هاي یادگیري صرفاً بر ابعاد شناختی ناتوانیناتوانی
 شناسی و درمـان ایـنیادگیري پرداخته و براي آسیب

ها، با تکیـه بـر نشـانگان تشخیصـی، در جهـت ناتوانی
کمتـر بـه رفـع انـد، امـا کاهش نشانگان قدم برداشـته

پرداخته شـده  این ناتوانیو مشکلات تحصیلی پیامدها 
نـوئی، امـین یـزدي، کارشـکی و است (ارخـودي قلعـه

). یکـی از رویکردهـاي آموزشـی کـه 1401کیمیایی، 
آمـوزان یلی دانـشتواند در زمینـه مشـکلات تحصـمی

داراي نارسایی ویژه یادگیري مفید باشـد و تـاکنون در 
ارتباط با آن پژوهشی صـورت نگرفتـه اسـت، آمـوزش 

آموزش فلسفه به کودکان  است. 21فلسفه براي کودکان
هاي مرتبط با آموزش اسـتدلال به مجموعه اي از مدل

، 22(لیـپمن کند که ریشه در کارهـاي لیـپمناشاره می
هـاي تفکـر از طریـق ر حوزه آموزش مهـارتد )2017

 )2017). از نظر لیپمن (2020، 23(گاتلی فلسـفه دارد
فلسفه براي کودکان یک اقدام آموزشی اسـت کـه بـه 

پـردازد و بهبـود تفکـر و حل مسـأله در کودکـان مـی

اي بــراي پــرورش تفکـــر و عنــوان شـیوهفلسـفه را بــه
سـتفاده قـرار قضـاوت اخلاقی، انتقادي و خلاق مـورد ا

دهد. مدل لیپمن از آموزش فلسـفه بــه کودکــان می
) خوانـدن یـک 1مرحله است که عبارتنـد از:  5داراي 

) پرسـیدن سـوال و تشـکیل برنامـه 2داستان فسلفی، 
) 4) بحث در مورد سولات در حلقـه کنــدوکاو، 3کار، 

هـا، خودارزیـابی از اعمـال، تمرینـات فلسفی و فعالیت
ر قسمت، مجري با توجه به طرح بحث از ) در بین ه5

کتاب راهنما، یـک بازي ذهنـی و یـک بحـث هـدایت 
، 24(کـولن دهـدشده درباره یک مفهوم مهم را ارائه می

برنامه آموزش فلسفه قصد دارد بـه کودکــان ). 2016
بیاموزد که خودشـان فکـر کننـد و آگاهانـه انتخــاب 

هـدف ). 1397، برنجکـار، احقــر و انصــاریان( کننـد
این است که با ایجاد تفکر دربـاره تفکـر هنگـام بحـث 

هـاي درباره مفـاهیم مهــم بــراي کودکــان، توانـایی
ـــیم ـــود بخش ـــان را بهب ـــاوت کودک ــتدلال و قض  اس

برنامـه فلسـفه ). 2019، 25(سیدیکوي، گـورارد و سـی
براي کودکـان، بـا ایجـاد فرصـت کاوشـگري پیرامـون 

یـر خود ساخته علـاوه بـر موضوعاتی که کودك را درگ
پرورش قدرت تفکر و تعمـق روي مسـائل منجـر بــه 
تفکـر تـاملی، تفکـر مشارکتی، احسـاس کارآمـدي در 

 شـودها و خودمختاري کودك مـیتولید و پرورش ایده
تاثیر برنامـه  به گوناگونیتحقیقات ). 2015، 26(کوکس

متغیرهـاي مختلـف کودکـان بــر  رايآموزش فلسفه ب
انــد؛ بــا ایــن حــال تــاکنون در اشــاره کــردهتحصــیلی 

پژوهشی به اثربخشی آموزش فلسفه براي کودکـان بـر 
-آموزان بویژه دانشانگیزش و درگیري تحصیلی دانش

آموزان داراي اختلال یـاگیري خـاص پرداختـه نشـده 
) در 2018است. از جمله: راهـدار، پورگـاز و مرضـیه (
دکـان بـر پژوهشی به اثربخشی آموزش فلسفه براي کو

-دانـشتحصیلی افزایش تفکر انتقادي و خودکارآمدي 
 اند. اشاره کرده آمـوزان

) نشـان داد کـه 2018( 27پژوهش هرون و کاسدي
بــه کودکــان تــاثیر قابــل تــوجهی در آمــوزش فلســفه 

ـــارکت  ــودتنظیمی و مش ــادي، خ ــر انتق ــزایش تفک اف
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آموزان با نیازهاي رفتاري و اجتمـاعی و درگیرانه دانش
در  )2020( 28لینـگ .اطات اجتمـاعی شـده اسـتارتب

پژوهشی نشان داد که استفاده از روش اجتماع فلسفی 
آموزان در درمان اثربخشی بـراي بهبود مشارکت دانش

کـه  کردنـدمطـرح ) 2015کـوکس (یادگیري اسـت. 
داري بر بهبـود راهبردهــاي آموزش فلسفه تاثیر معنی

آذر، فتحـی. ن داردیـادگیري خـودراهبر در بزرگســالا
خـاطر نشـان  )1398( پور و حاج آقـایی خیابـانیتقی

ساختند کـه آمـوزش فلسـفه بـراي کودکـان موجـب 
بهبود خودتنظیمی هیجـانی و مولفـه هـاي آن شـامل 

 .گـرددکاري و تحمـل آنـان مـیکاري، سازشپنهـاري
) مطـــرح کردنــد کــه 1397برنجکـــار و همکـــاران ( 

بـر راهبردهـاي یـادگیري آموزش فلسفه بـه کودکـان 
ـــش ــناختی و دان ـــاي ش ـــامل راهبرده ـــوزان ش آم

در پژوهشی محمدپناه اردکان،  .فراشناختی موثر است
) نشـان دادنـد کـه 1402فر (منصوري، متقی و صانعی

آموزش تفکر فلسفی به کودکان بر اسـترس تحصـیلی 
آمـوزان مـوثر اسـت.  نصـرتی هشـی، عباسـپور، دانش

) در پژوهشی بـه اثربخشـی 1401اسکندري و نادري (
نگـرش بـه خلاقیـت و آموزش فلسفه براي کودکان بر 

اشاره کردند. در پژوهش  انگیزه پیشرفت دانش آموزان
) 1402پور (پادروند، قبادیان، نظرپور صمصامی و عالی

-به اثربخشی آموزش فلسفه براي کودکان بـر هیجـان
ره آموزان اشاهاي تحصیلی و سرزندگی تحصیلی دانش

 کردند.
نقــش متغیرهــایی انگیــزش تحصــیلی و درگیــري 
تحصیلی که جـزء ارکـان اصـلی موفقیـت در عملکـرد 
تحصیلی هستند، بر کسی پوشیده نیست، با این وجود 

-آموزان داراي نارسایی ویژه یـادگیري در زمینـهدانش
رو هسـتند. هاي جدي روبههاي ذکر شده با محدودیت

-پی دستیابی به روش از طرفی همواره پژوهشگران در
هایی جهـت بهبـود و تقویـت متغیرهـاي ها و آموزش

آمــوزان بــا نارســایی ویــژه یــادگیري تحصــیلی دانــش
هستند، تـا از ایـن طریـق بـه توانمندسـازي سیسـتم 
آموزشــی جامعــه خــود کمــک کننــد. امــا تــاکنون در 

پژوهشی به بررسی اثربخشی فلسفه براي کودکـان بـر 
موزان داراي نارسـایی ویـژه آمتغیرهاي تحصیلی دانش

یادگیري بویژه انگیزش و درگیري تحصـیلی پرداختـه 
نشده است. از این رو پژوهش فعلی درصدد اسـت کـه 
ضمن پرنمودن خلاء پژوهش در زمینه مسئله فعلی، به 
نتایج کاربردي جهت استفاده روانشناسـان، معلمـان و 

ریزان آموزش و پرورش اسـتثنایی کشـور دسـت برنامه
بررسـی د. با توجه به این امر، هدف از این پـژوهش یاب

اثربخشی آموزش تفکر انتقادي بر انگیزش تحصـیلی و 
نارسـایی آمـوزان پسـر داراي درگیري تحصیلی دانـش

 است. ویژه یادگیري
 روش پژوهش

 شـیوهنظـر  پژوهش حاضر ازنظر هـدف کـاربردي و از
-پـس -آزمونآزمایشی با طرح پیشاجرا، تحقیق نیمه

جامعه آماري پژوهش شامل  .بود کنترلون و گروه آزم
 نارسـایی ویـژه یـادگیريآموزان پسـر بـا تمامی دانش

 1(پایه چهارم، پنجم و ششم) مقطـع ابتـدایی ناحیـه 
آباد که به مرکز اختلالات یادگیري (یاسمین) شهر خرم

 مراجعه کرده بودنـد. 1401 -1402در سال تحصیلی 
کننـده بـه مرکـز اختلـال آموزان مراجعه از بین دانش

-آموز بـه روش نمونـهدانش 26یادگیري خاص، تعداد 
گیري هدفمند انتخاب، و در ادامـه در قالـب دو گـروه 

معیارهاي ) گمارش شدند. 13) و کنترل (13آزمایش (
پـنجم و ششـم  ،پایه تحصیلی چهارمورود به پژوهش: 

آمـوز بـه دانـشتوافـق  اعلام داشتن رضایت و داشتن،
هـاي مشـارکت در فعالیـت شرکت در پژوهش،منظور 

جهت شرکت فرزندشـان والدین  گروهی، جلب رضایت
غیبت بـیش از دو  معیارهاي خروج شامل؛؛ در پژوهش

ــات ــه در جلس ــات  جلس ــرکت در جلس ــی، ش آموزش
ــه  ــخگویی ب ــاري و پاس ــدم همک ــر و ع ــی دیگ آموزش

-آوري دادهمنظور جمـعهاي پژوهش بود. بهپرسشنامه
 هاي زیر استفاده شد:ز پرسشنامههاي پژوهش ا

ایـن پرسشـنامه پرسشنامه انگیزش تحصیلی:  -1
شده است.  ساخته) 1992و همکاران ( ۲۹توسط والرند

انگیزش  به سنجش پرسشنامه انگیزش تحصیلی والرند
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. انگیـزش 1 :پـردازدافراد در سه بعد زیر مـی تحصیلی
، 23-16-9-2درونی (براي دانسـتن) شـامل سـوالات: 

-13-6) شامل سوالات: دگیزش درونی (براي دستاوران
، انگیزش درونی (براي تجربه تحریـک) شـامل 20-27

. انگیـزش بیرونـی (تنظـیم 2. 25-18-11-4سوالات: 
ــوالات:  ــامل س ــجم) ش ــزش 24-17-10-3منس ، انگی

-21-14-7بیرونی (تنظیم درون فکنی شده) شـامل: 
 . انگیزش بیرونـی (تنظـیم بـرون فکنـی شـده)2، 28

. بـی انگیزگـی شـامل 3. 22-15-8-1شامل سوالات: 
ــوالات:  ــنامه داراي 26-19-12-5س ــن پرسش  28. ای

جمله است که فرد باید به صورت طیف لیکـرت هفـت 
اي از اصلا مطابقت ندارد تـا کاملـا مطابقـت دارد درجه

یک نمره به آن جمله بدهد. در این پرسشنامه حـداقل 
والرنـد و د بـود. خواهـ 196و حـداکثر نمـره  28نمره 

) ضریب آلفاي کرونباخ این پرسشـنامه 1992دیگران (
در ایـران گـزارش کـرده اسـت.  86/0تـا  83/0را بین 

) پس از ترجمـه پرسشـنامه، 1382باقري و همکاران (
نفــر آزمــودنی اجــرا کردنــد و پــس از  838آن را روي 

هـاي فرهنگـی پرسشـنامه را بـا تفـاوتبررسی نتایج، 
منظـور ها همچنین بهطبق ساختند. آنایرانی م جامعه

سنجش پایایی، مقیاس ضـرایب همبسـتگی درونـی و 
آزمون بازآزمایی را محاسبه کردند که مقـدار آن بالـاتر 

بود که حـاکی از پایـایی مناسـب پرسشـنامه  77/0از 
) 1391اي (اســت. در مطالعــه ویســانی، لواســانی و اژه

انگیـزش  هايضریب آلفاي کرونباخ براي خرده مقیاس
، 84/0درونی، انگیزش بیرونی و بی انگیزشی به ترتیب 

پایایی  زیپژوهش ن نیدر ابه دست آمد.  67/0و  86/0
دست آمده براي کل پرسشنامه بـا اسـتفاده از روش به

 بود. 75/0آلفاي کرونباخ برابر با نمره 
ایـن پرسشـنامه  پرسشنامه درگیري تحصیلی: -2
معرفی شد کـه چهـار ) 2011( 30و تسینگ ریو توسط

مؤلفه شـناختی، هیجـانی، رفتـاري و عاملیـت را مـی 
بنـدي هفـت  درجه گویه است و بر 22سنجد و داراي 

(بسـیار مخـالفم)  7(بسیار مـوافقم) تـا  1گانه لیکرت 
پایایی ) 2011( و تسینگ بندي شده است. ریو صورت

 0/ 82ایــن ابــزار را بــا ضــریب آلفــاي کرونبــاخ برابــر 
در ) 1394ی (اسـت. سـماوي و ابراهیمـگزارش کرده 

مطالعه اي روایی عاملی پرسشـنامه را تأییـد کردنـد و 
ــراي کــل  ــاخ ب ــا روش آلفــاي کرونب ــایی ب ضــریب پای

ــت ، 87/0پرسشــنامه  ــري عاملی ــه درگی ــراي مؤلف و ب
براي مؤلفـه ، 93/0براي مؤلفه درگیري رفتاري ، 81/0

و مؤلفــه درگیــري عــاطفی ، 87/0درگیــري شــناختی 
در پژوهش حاضـر میـزان  .به دست آمده است، 78/0

پایایی با استفاده از روش آلفاي کرونباخ محاسـبه شـد 
 بود. 71/0که برابر با نمره 
شـیوه اجـرا در ایـن پـژوهش بـه ایـن  روش اجرا:

صورت بود که محقق پس از کسـب اجـازه از سـازمان 
-براي جمـع آبادخرمشهر استثنایی آموزش و پرورش 

نارسایی ویـژه آموزان دچار از نمونه دانشها آوري داده
اختلالات یادگیري یاسـمین در مرکز کلینیک  یادگیري

عـاتی در مـورد لاانتخاب افـراد، اطپس از حضور یافت. 
ها در جلسه، تعداد و زمان ، نحوه حضور آنآموزشنوع 

اي دوبار اجرا جلسات ارائه شد. جلسات به صورت هفته
آزمـون بـه عمـل آمـد و پیششد. در آغاز درمان ابتدا 

-درگیـري تحصـیلی دانـشو  انگیزش تحصیلیمیزان 
مورد ارزیابی قرار گرفت. سپس افراد به صورت  آموزان

قــرار  فلســفه بــراي کودکــانگروهــی تحــت آمــوزش 
پس از اتمام جلسات آموزشی در مرحله پـس  .گرفتند

ــوق  ــنامه ف ــا پرسش ــددا ب ــروه مج ــر دو گ ــون ه آزم
 هـا وارد نـرم افـزار. سپس دادهموردآزمون قرارگرفتند

SPSS  هــاي شــده و بــا اســتفاده از روش 24نســخه
و  )هاي میانگین و انحراف اسـتانداردشاخص(توصیفی 

با استفاده از آزمون تحلیـل کواریـانس تـک متغیـره و 
مورد تجزیـه و تحلیـل  )MANCOVA( متغیره چند

 .قرار گرفتند
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آموزش  کردپژوهش روی ایندر  :همعرفی برنامه مداخل
 هفتـه هر در و ايدقیقه 60 جلسه 12 مدت به فلسفه

دوره  .شــد اجـرا آزمـایش گــروه روي بـراي جلسـه دو
یـا حلقـۀ کنـدوکاو  31آمـوزش به روش اجتماع پژوهی

هــاي بســته هــاي آموزشــی، کتــاب .انجـام شــد
جلســه و  3هـاي زي زي و سـیاره زمـین در داسـتان
 5گیـز دربـاره ســتارگان در هـاي شـگفت اندانستنی

جلسـه اجرا شـدند.  4جلسـه و کتـاب اسـرار فضـا در 
-جلسات از طریق گفـت و گـوي بـین معلـم و دانـش

هـاي مطرح شـده صـورت بـه داسـتان آموزان با توجه
-جلسات فرآیند تفکر توسـط دانــش گرفت. درتمامی

هـا شـد و ازآنآمـوزان بــا خوانــدن داسـتان آغـازمی
تفکـر بپردازنـد و نظــرات خــود  شد تا بهمیخواسته 

همچنــین از خــود  مـــورد داســتان بیــان کننــد. در را
ــد در رابطـــه ســبپر ــر کنن ــند و فک ـــه ســتا داب انی ک

 اي برایشـــان جالـــب و ســالانـــد چــه نکتــهخوانــده
یــک  برانگیـز بـوده اسـت. سـپس معلـم نظـرات هـر

-هـا مـیو ازآن آموزان را بر روي تابلو نوشـتهاز دانش
هر  در .توضـیح دهنـد مورد نظرات خود در خواست تا

 به سؤالات مطرح شـده بـه آموزان با توجهدانش جلسه
تعامل و گفت و گـو پرداختـه و ایده هاي خودرا ابـراز 

 دریافـت ايمداخلـه گونـههیچ گواه گروه افراد .نمودند
ــد ــان در. نکردن ــات پای ــان جلس ــر از درم ــروه دو ه  گ

 آمد.  به عمل آزمونپس گواه و شآزمای
 

 

 
 . خلاصه جلسات آموزش فلسفه براي کودکان1جدول

 محتواي جلسات عنوان جلسات جلسات

 اول
معارفه و بیان 
 اهداف جلسات

آزمون و توضیح شیوه انجام آموزش و بیان چند نمونه از قوانین، معرفی مربی به معارفه و اجراي پیش
 آموزانهر یک از دانش

 خشم مدو
بنـدي سـؤالات و انتخـاب آمـوزان و گـروهارائه داستان خشم و طرح سؤالات مختلف از طـرف دانـش

 هاسؤالات فلسفی و بحث درباره آن
 وگو در مورد آنچه که در مورد خشم آموزش داده شده بود.ادامه موضوع  جلسه قبل و  گفت خشم سوم

 ره آننظر درباادامه موضوع و بحث و تبادل خشم چهارم

 احترام گذاشتن پنجم
بنـدي سـؤالات و آمـوزان و گـروهارائه داستان احترام گذاشتن و طرح سؤالات مختلف از طرف دانش

 هاانتخاب سؤالات فلسفی و بحث درباره آن
 نظر درباره آنادامه موضوع و بحث و تبادل احترام گذاشتن ششم

 دزدي هفتم
بنـدي سـؤالات و انتخـاب آمـوزان و گـروهف از طرف دانـشارائه داستان دزدي و طرح سؤالات مختل

 هاسؤالات فلسفی و بحث درباره آن
 نظر درباره آنادامه موضوع دزدي و بحث و تبادل دزدي هشتم

 دوستی نهم
بنـدي سـؤالات و آمـوزان و گـروهارائه داستان موش و قورباغه و طرح سؤالات مختلف از طرف دانـش

 هابحث درباره آنانتخاب سؤالات فلسفی و 
 نظر درباره آنادامه موضوع و بحث تبادل دوستی دهم

 ارتباط یازدهم
بنـدي سـؤالات و انتخـاب ارائه داستان مک کال و طرح سؤالات مختلف از طرف دانش آموزان و گروه

 ها و بحث درباره سؤالات دانش آموزانسؤالات فلسفی و بحث درباره آن
 آزمون و خاتمه جلسهوع ارتباط و گرفتن پسادامه موض ارتباط دوازدهم
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 هایافته
 آزمون و پس آزمون. میانگین و انحراف معیار متغیرهاي وابسته پژوهش در مرحله پیش2جدول

 آزمونپس آزمونپیش مرحله
 N M SD M SD عضویت گروهی

گروه 
 آزمایش

 76/2 17 96/0 38/13 13 دستاورد
 33/2 53/18 26/1 61/13 13 تجربه تحریک
 38/2 76/18 89/1 38/13 13 تنظیم منسجم

 75/2 53/17 09/1 67/13 13 تنظیم درون فکنی شده
 50/20 38/17 45/1 46/13 13 فکنی شدهتنظیم برون

 70/1 61/11 89/1 61/14 13 انگیزشیبی
 60/10 84/100 30/5 15/82 13 انگیزش تحصیلی

 09/3 69/16 75/1 92/12 13 شناختی
 44/2 18 75/1 07/13 13 هیجانی
 53/2 07/18 89/1 38/13 13 رفتاري
 73/2 15/17 10/1 68/13 13 عاملی

 94/7 92/69 83/3 07/53 13 درگیري تحصیلی

گروه 
 کنترل

 84/1 30/14 04/1 61/13 13 دستاورد
 77/1 15/15 26/1 68/13 13 تجربه تحریک
 38/2 15 38/1 38/13 13 تنظیم منسجم

 75/1 69/14 01/1 76/13 13 تنظیم درون فکنی شده
 60/1 38/14 05/1 53/13 13 فکنی شدهتنظیم برون

 03/1 92/12 95/0 07/13 13 انگیزشیبی
 57/8 46/86 19/5 81 13 انگیزش تحصیلی

 95/1 15/14 44/1 38/13 13 شناختی
 77/1 12/15 26/1 63/13 13 هیجانی
 19/2 48/14 05/1 53/13 13 رفتاري
 75/1 69/14 01/1 76/13 13 عاملی

 81/6 84/58 19/4 30/54 13 درگیري تحصیلی
 

کنید میانگین مشاهده می 2در جدول  کهطور همان
هـا بـر هـاي آنو انحراف معیار متغیر ها و زیـر مولفـه

اسـت. حسب مرحله و عضویت گروهـی گـزارش شـده
یک آزمون پارامتریک، تـابع  به عنوان Fکاربرد آزمون 

ــی پیش ــت برخ ــن فرضرعای ــت. ای ــاري اس ــاي آم ه
اي یا نسبی بودن مقیاس . فاصله1ها شامل: فرضپیش

گیــري یــا . نمونــه2گیــري متغیرهــاي وابســته انــدازه
. توزیـع نرمـال نمـرات 3هـا گمارش تصادفی آزمودنی

هـاي متغیـر . همسـانی واریـانس4متغیرهاي وابسـته 
. همگنـی 6ها  تساوي یا تناسب حجم نمونه. 5وابسته 

باشد.  لازم به ذکر است که سـطح شیب رگرسیون می
معنـاداري بـراي مفروضـه همگنـی شـیب رگرســیون، 

 ) که P>0/05نرمال بودن داده ها و همگنی واریانس (
هـا در ي ایـن اسـت  کـه ایـن مفروضـهنشان دهنـده

بـه  در ادامـه ابتـداپژوهش حاضر اعمال گردیده است. 
منظور بررسی تاثیرکلی آموزش فلسفه به کودکـان بـر 
انگیزش تحصیلی از آزمـون تحلیـل کوواریـانس چنـد 
متغیره اسـتفاده شـد کـه نتـایج آن در قالـب جـدول 

 شود.ارائه می 3شماره 
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 آزمون. نتایج تحلیل کوواریانس چند متغیره  انگیزش تحصیلی در مرحله پس3جدول 
 مرحله اثر ارزش F فرضیه df خطا df معنی داري اندازه اثر

 پیلایی 50/0 44/9 5 13 001/0 77/0

 
 لامبداي ویلکز 49/0 44/9 5 13 001/0 77/0
 هلتینگ 02/1 44/9 5 13 001/0 77/0

 بزرگترین ریشه روي 02/1 44/9 5 13 001/0 77/0
 

شود پـس مشاهده می 3طوري که در جدول همان
ون و سـایر متغیرهــاي آزمـاز خـارج کـردن اثـر پـیش

کنترل، به روش تحلیل کوواریانس چنـد متغیـره، اثـر 
داري براي عامل عضویت گروهی وجود دارد. این معنی

آموزش فسلفه بـراي دهد که اثر چند متغیره نشان می
آمــوزان داراي کودکــان بــر انگیــزش تحصــیلی دانــش

 و بـین دو گــروه  اختلـال یــادگیري خـاص تــاثیر دارد.
کـه به منظور تعیین ایـنداري وجود دارد. یتفاوت معن

ها تفاوت معنادار است از آزمون یک زیر مولفه در کدام
تحلیل کواریانس تک متغیره استفاده شد که نتایج آن 

 شود.ارائه می 4در قالب جدول
 

 
 تحصیلی  هاي انگیزش. نتایج تحلیل کوواریانس تک متغیره براي بررسی تأثیر مداخله بر زیرمولفه4جدول

 آزمونهاي آزمایش وگواه در مرحله پسهاي گروهدر آزمودنی
 SS Df MS F P Eta متغیر وابسته منبع تغییر

 گروه
 

 33/0 001/0 13/4 12/8 1 12/8 دستاورد
 22/0 001/0 22/6 09/9 1 09/9 تجربه تحریک
 49/0 001/0 22/5 14/6 1 14/6 تنظیم منسجم

 45/0 001/0 32/6 19/8 1 19/8 تنظیم درون فکنی شده

 18/0 001/0 42/3 48/7 1 48/7 فکنی شدهتنظیم برون

 55/0 001/0 76/6 45/10 1 45/10 انگیزشیبی

 
-، با کنترل نمرات پـیش4با توجه به نتایج جدول 

هـاي هاي آزمایش و گواه در زیر مولفهآزمون بین گروه
تفـاوت آزمون  متغیر  انگیزش تحصیلی در مرحله پس

تــوان بنــابراین مــی .)P>001/0معنــادار وجــود دارد (
آمـوزش فلسـفه بـه کودکـان برتمـام نتیجه گرفت که 

آمـوزان داراي هاي متغیر انگیزش تحصیلی دانشمولفه
تاثیر دارد، به این معنا که این  اختلال یادگیري خاص 

ــیلی در  ــزش تحص ــزایش انگی ــه اف ــر ب ــوزش منج آم
شود. در ادامه به منظور میهاي گروه آزمایش آزمودنی

بررسی تاثیر کلی آموزش فلسفه کودکان بـر درگیـري 
از آموزان داراي اختلال یادگیري خـاص تحصیلی دانش

تحلیل کوواریانس چند متغیره استفاده شد کـه نتـایج 
 شود.ارائه می 5حاصل از آن در قالب جدول شماره 
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 آزموندرگیري تحصیلی در مرحله پس. نتایج تحلیل کوواریانس چند متغیره  5جدول 
 مرحله اثر ارزش F فرضیه df خطا df معنی داري اندازه اثر

 پیلایی 64/0 62/7 4 17 001/0 64/0

 
 لامبداي ویلکز 35/0 62/7 4 17 001/0 64/0
 هلتینگ 79/1 62/7 4 17 001/0 64/0
 بزرگترین ریشه روي 79/1 62/7 4 17 001/0 64/0

 
شود پـس مشاهده می 5که در جدول  طوريهمان

آزمـون و سـایر متغیرهــاي از خـارج کـردن اثـر پـیش
کنترل، به روش تحلیل کوواریانس چنـد متغیـره، اثـر 

داري براي عامل عضویت گروهی وجود دارد. این معنی
آمـوزش فلسـفه بـه دهد که اثر چند متغیره نشان می

آمــوزان داراي کودکــان بــر درگیــري تحصــیلی دانــش

 تلــال یــادگیري خــاص تــاثیر دارد و بــین دو گــروه اخ
کـه به منظور تعیین ایـنداري وجود دارد. تفاوت معنی

ها تفاوت معنادار است از آزمون یک زیر مولفهدر کدام 
تحلیل کواریانس تک متغیره استفاده شد که نتایج آن 

 شود. ارائه می 6در قالب جدول

 

 هاي درگیري تحصیلی بر زیرمولفهتغیره براي بررسی تأثیر مداخله . نتایج تحلیل کوواریانس تک م6جدول
 آزمونهاي آزمایش وگواه در مرحله پسهاي گروهآزمودنیدر 

 SS df MS F P Eta متغیر وابسته منبع تغییر

 گروه
 

 56/0 001/0 74/25 80/65 1 80/65 شناختی

 47/0 001/0 70/17 58/66 1 58/66 هیجانی

 43/0 001/0 64/15 90/74 1 90/74 رفتاري

 42/0 001/0 62/14 89/41 1 89/41 عاملی

 
-، با کنترل نمرات پـیش4با توجه به نتایج جدول 

هـاي هاي آزمایش و گواه در زیر مولفهآزمون بین گروه
آزمون تفـاوت  متغیر  درگیري تحصیلی در مرحله پس

تــوان بنــابراین مــی .)P>001/0معنــادار وجــود دارد (
آمـوزش فلسـفه بـه کودکـان برتمـام یجه گرفت که نت

آموزان داراي هاي متغیر درگیري تحصیلی دانشمولفه
تاثیر دارد، به این معنا که این  اختلال یادگیري خاص 

ــیلی در  ــري تحص ــزایش درگی ــه اف ــر ب ــوزش منج آم
 شود.هاي گروه آزمایش میآزمودنی

 گیريبحث و نتیجه
تاثیر آموزش فلسفه بررسی هدف از انجام این پژوهش 

براي کودکان بر انگیزش تحصیلی و درگیري تحصیلی 
بـود. نتـایج  نارسایی ویژه یادگیريآموزان داراي دانش

هاي پـژوهش نشـان داد حاصل از تجزیه و تحلیل داده
که برنامه آموزش فلسـفه بـراي کودکـان بـر انگیـزش 

 نارسـایی ویـژه یـادگیريآموزان داراي تحصیلی دانش
-آزمون آزمودنیست. به عبارت دیگر نمرات پسموثر ا

ها در نتیجه برنامه آموزشـی بهبـود معنـاداري داشـته 
است. تا زمان گزارش نتایج این پژوهش، تاکنون هـیچ 
پژوهشی به بررسـی اثربخشـی آمـوزش فلسـفه بـراي 

آمــوزان داراي کودکــان بــر انگیــزش تحصــیلی دانــش
یـن وجـود، پرداخته اسـت؛ بـا ا نارسایی ویژه یادگیري

-نتایج حاصل از این پژوهش به نوعی در راستاي یافته
 پور و حاج آقایی خیابـانیآذر، تقیفتحیي پژوهش ها
-)، محمدپناه اردکان، منصوري، متقی و صانعی1398(

ــر ( هشــی، عباســپور، اســکندري و  )، نصــرتی1402ف
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) و پادروند، قبادیان، نظرپور صمصامی و 1401نادري (
هـاي است. نتایج هر یک از پـژوهش) 1402پور (عالی

ذکر شده حـاکی از اثـربخش بـودن رویکـرد آموزشـی 
هـاي هیجـان فلسفه براي کودکان بر متغیرهاي چون:

نگـرش بـه خلاقیـت و تحصیلی و سرزندگی تحصیلی، 
است.  و استرس تحصیلی آموزانانگیزه پیشرفت دانش

-دست آمده از پژوهش حاضـر مـیدر تبیین نتیجه به
 فلسفهی آموزش برنامهي هایژگیو باتوجه به گفتتوان 

 يبـرا رانیـبه فراگ فرصت جادیا لیقب از کودکاني برا
و مشــارکت فعــال در  یگروهــي هــابحــث شــرکت در

-دهیـدر ا آمـوزاندانـش به کمک درس، سلاک ندیفرا
و  سـؤال بـه رانیـفراگ بیـترغ ها،دهیا و شرح يپرداز

و  یر طراحـد هـاآن بـه ن خود،کمـکلاهمسا با جواب
 و شینمـاي اجـرا کوچـک،ي هـادرگروه تیانجام فعال

 بـه مطالـب متفـاوت یدسترس نیهمچن ،ییگوداستان
بـه  محتـوا از یبخش رییتغ وي دستکار قه،لاع حسب بر

برنامـه  نیـا در کـهی آمـوزاندانـش و ... يکمک فناور
 نسـبتی آموزشـ جلسـات انیدر پا شرکت کرده بودند

بـه  يشـتریقـه بلاو ع اقیاشت با خود نلاهمسا گریبه د
ــ ــور تحص ــه و یلیام ــاز انگ پرداخت ــاتري در زی ش بال

در تبیـین  برخـوردار بودنـد.پرداختن به انجام تکالیف 
 32هـانـونیکتوان به دیدگاه بـوا، بورتویـک و دیگر می

آمـوزان دانـش) اشاره کـرد. وي معتقـد اسـت 2008(
شرکت کننده در برنامه آمـوزش فلسـفه، بـا بحـث در 

تــري از رد باورهــا و افکــار خــود، بــه دیــد روشــنمــو
-مـیشان دسـت هايها، احساسات و قابلیتتوانمندي

هـاي ایجـاد در برابـر چـالش گیرندمیها یاد ن، آیابند
هـاي خـود، بـا صـبر و شده توسط معلـم و همکلاسـی

را افـزایش دهنـد، و بـه  جدیت عمل کنند، درك خود
دف ارزشـمند بـه هـار خویش در جهت نیل تعدیل افک

د و (تلاش براي نزدیـک شـدن بــه حقیقـت) بپردازنـ
ــت خواســته ــه واقعی ــه ب هایشــان را هشــیارانه و فعالان
 ،ها و احساسات، نتیجه فهم روشن از توانمنديبرسانند

آمـوزان در انجـام تکـالیف درسـی افزایش انگیزه دانش
 است.

نشـان داد کـه آمـوزش  حاضـر پـژوهش ،در ادامه
آموزان ان بر درگیري تحصیلی دانشفلسفه براي کودک

به بیان دیگـر  موثر است. نارسایی ویژه یادگیريداراي 
نارسـایی آمـوزان داراي دانشتحصیلی میزان درگیري 

آمـوزش فلسـفه برنامـه بعد از دریافـت  ویژه یادگیري
مشـابه بـا فرضـیه اسـت.  براي کودکـان بهبـود یافتـه

 نخســت پــژوهش تــاکنون در پژوهشــی بــه اثربخشــی
آموزش فلسفه بـراي کودکـان بـر درگیـري تحصـیلی 

پرداختـه  نارسـایی ویـژه یـادگیريآموزان داراي دانش
نشده است. بـا ایـن وجـود نتـایج حاصـل در راسـتاي 

)، لینـگ 2018پـژوهش هـرون و کاسـدي (هاي یافته
ــوکس (2020( ـــاران ( )، 2015)، ک ـــار و همک برنجک

-و عـالی و پادروند، قبادیان، نظرپور صمصامی )1397
هـاي ذکـر ) است. نتایج هر یک از پژوهش1402پور (

به کودکان تاثیر قابل شده نشان داد که آموزش فلسفه 
ــر  تــوجهی افــزایش تفکــر انتقــادي، خــودتنظیمی و ب

در  آمـوزانمشـارکت دانـش بهبود، مشـارکت درگیرانه
راهبردهـاي یـادگیري بهبـود و  انجام تکـالیف کلاسـی

ـــش ـــامل ردان ـــوزان ش ــناختی و آم ـــاي ش اهبرده
تـوان در تبیین این یافته پژوهش می دارد. فراشناختی

آموزش فلسفه و تفکر فلسـفی چنین استدلال نمود که 
آمـوزان ضـمن موقعیتی را به دست خواهـد تـا دانـش

آورند در دست میدرك بهتري که از مجهولات خود به
ها مشارکت فعـال داشـته و بـا درك لـذت کشف پاسخ

عتماد به نفس بیشـتري پیـدا کننـد. فـراهم دانستن، ا
نمودن چنین فرصـتی بـا اسـتفاده از آمـوزش مهـارت 
استدلال که با بحث و گفت و گو همراه است، نه فقـط 
در جهت درك عقاید دیگران بلکه براي کشف و ابـداع 

هـا، بازنمـایی و هـا و روشـن کـردن ارزشعقاید و ایده
فهـم و حـل  منظور بالـا بـردنگري بهبحث خوداطلاح

(مردآزادبهـی،  مشکلات آتـی آنـان مفیـد خواهـد بـود
. نتیجه ایـن عوامـل افـزایش )1399قلی و پیري، یاري

هـاي گروهـی آموزان در فعالیـتمیزان مشارکت دانش
در تبیـین  کلاسی به منظـور کشـف مجهولـات اسـت.

) اسـتناد کـرد. 2003توان به دیدگاه لیپمن (دیگر می
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هـایی ش در پی ایجادِ فرصتآموزوي معتقد است این 
هـاي فکـري آموزان با فعالیـتها دانشت که در آنسا

تـوان گفـت کـه ماهیـتِ مسائل خود را حل کنند. می
آموزش فلسفه بـه کودکـان بـا بحـث گروهـی و ارائـه 

آموزان منجر به این شـده هاي ملموس بین دانشمثال
مسائلِ درست از نادرست  کاست که جداسازي و تفکی

ویت کند. قابلیت و توانایی حل مسـئله منجـر بـه را تق
هاي شخصـی و مهارتهاي بهبود و گسترش شایستگی

هـا و شود. در نتیجه بـا گسـترش مهـارتتحصیلی می
ها فرد در ابعاد تحصیلی و اجتمـاعی، تمایـل شایستگی

و اجتماعی وي براي حضور و شرکت در امور تحصیلی 
 کند. افزایش پیدا می

آموزشــی  هیج نشــان داد کــه بســتدر مجمــوع نتــا
انگیـزش تحصـیلی و درگیـري فلسفه به کودکـان بـر 

نارسـایی ویـژه یـادگیري  آموزان دارايتحصیلی دانش
شـود معناداري دارد. نتیجه گرفتـه مـی تاثیر معناداري

فلسفه به کودکـان روش سـودمندي  که بسته آموزشی
نارسـایی ویـژه داراي  آمـوزاندر زمینه کـار بـا دانـش

منظور ارتقاء انگیزش تحصـیلی و درگیـري بهدگیري یا
هـاي ایـن در مـورد محـدودیت .اسـتتحصیلی آنـان 

شـهر صـرفا در  پژوهشتوان گفت که این پژوهش می
آمـوزان اجرا شد و نمونه مورد مطالعـه دانـش آبادخرم
 در مقطـع ابتـدایینارسایی ویژه یـادگیري داراي پسر 

و هـا بـه سـایر گـروهبودند. لذا بایـد در تعمـیم نتـایج 
رعایـت شـود. اسـتفاده از  طجوانب احتیامقاطع دیگر، 

نمونـه پـایین و گیري در دسـترس، حجـم روش نمونه
هــاي ایــن عــدم مرحلــه پیگیــري از دیگــر محــدودیت

هـاي ذکـر شـده، بـا رغم محـدودیتعلیپژوهش بود. 
شود یک مرحلـه پژوهش، پیشنهاد می عنایت به نتایج

ایــداري اثــرات ایــن بســته ی پبررســ پیگیــري جهــت
 نارسایی ویژه یـادگیريداراي  آموزانآموزشی بر دانش

شـود پیشـنهاد مـیاضـافه شـود. به مراحـلِ پـژوهش 
 سـایردانشجویان و پژوهشگران چنین پژوهشـی را در 

داراي  آمـوزانشهرها و بر روي تعداد بیشتري از دانش

تکـرار کننـد تـا  اختلال یادگري خاص (دختر و پسـر)
 . پذیري بیشتر نتایج فراهم شودهاي تعمیمهزمین

 تشکر و سپاسگزاري
تا از تمامی  دانندنویسندگان بر خود لازم میدر پایان  

مرکـز آموزان، معلمان و گروه آموزشی و اجرایـی دانش
کـه مـا را در انجـام ایـن اختلالات یـادگیري یاسـمین 
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