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فاطمه رجب‌پور‌سواری 1 دکتر زهرا نیک‌نام *2 دکتر نعمت‌الله فاضلی3

 فهم پداگوژی از برخواندن  
 و چرایی تداوم آن

)مرور سیستماتیک(

150 ـ ‌ 131

هدف از مقاله حاضر فهم پداگوژی ازبرخواندن و چرایی تداوم آن است. این پژوهش به‌روش 
مرور سیســتماتیک انجام شده است. جامعه شــامل همه مقالات پژوهشی 25 سال اخیر، 
مشتمل بر 94 سند بود که پس از اعمال ملاکها، 48 مقاله به‌عنوان نمونه انتخاب شده است. 
با مطالعه متن کامل مقالات مصادیق کدگذاری و در زیرگروههای بزرگ‌تر دسته‌بندی شدند. 
برای اعتبارپذیری یافته‌ها از تکنیک خودبازبینی پژوهشگر استفاده شده است. یافته‌ها نشان 
دادند که ازبرخواندن پدیده‌ای پیچیده و چندلایه است. سه سطح ساختار، سیستم و سوژه 
در استمرار پداگوژی ازبرخواندن شناسایی شد. در سطح ساختار عوامل فرهنگی ـ اجتماعی، 
سیاسی، دین و ایدئولوژی  قابل‌ذکرند  که در کلیتی که زندگی جمعی را رقم می زند در پداگوژی 
ازبرخواندن نقش دارند. در سطح سیستم، نظام آموزشــی قرار دارد که ضمن تأثیرپذیری 
آن نیز اثرگذر است. در این سطح عواملی مانند برنامه‌های‌درسی، قوانین  از‌سطح ساختار، بر‌
آموزش‌‌و‌‌پرورش، معلم، نظام تربیت معلم، نظام ارزشیابی و نظام مدیریت جامعه قرار دارند.  
نظام آموزشــى انتقال‌دهنده ارزشهاى اساسى جامعه به مدرسه است و به بازتولید ارزشهای 
سطح ساختار می‌پردازد. سطح سوژه، مشتمل بر دانش‌آموز، والدین، کادر آموزشی و مدیران 
و سیاستگذاران آموزشی است. کنشگران مدرسه بر‌اساس تصورات و تجربیات خود با مرجح 
دانســتن روش تدریس معلم ـ محور و ارزشیابی سنتی، کنترل و نظم مکانیکی کلاس درس 

رویکرد را استمرار می‌بخشند. این‌

کلید واژگان:   پداگوژی ازبرخواندن، آموزش بانکی، حافظه ـ محوری، یادگیری طوطی‌وار
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 مبانی نظری و پیشینه پژوهش

یادگیرندگان برای مطالعه و یادگیری دروس خود از روشهای متفاوت بهره می‌گیرند. یکی از رایج‌ترین 
توصیفها برای رویکردهای یادگیری، تمایز میان رویکرد عمقی و سطحی پردازش اطلاعات در موقعیتهای 
یادگیری است )اسنو1 و همکاران، 1996(. یادگیرندگان دارای رویکرد سطحی بر حفظ و یادآوری مطالب 
برخواندن  تأکیــد می‌کنند که به نامهایی مانند رویکرد بانکی، حافظه ـ محوری، یادگیری طوطی‌وار و از
نامیده شده است. از نظر تاکوهاما اسپینوزا2 )2010( »یادگیری طوطی‌وار« یک تکنیک یادگیری است 
که در آن بر حفظ کردن به‌‌جای درک یک مـوضوع تأکیـد می‌شـود. در ایـن نوع یادگیری هرچه بیشتر 
مطالب را تکرار کنید، می‌توانید با سرعت بیشتر مطالب را یادآوری کنید. یادگیری طوطی‌وار فرایند حفظ 
اطلاعات مبتنی بر تکرار اســت که باید در حافظه ذخیره شود. اغلب اوقات این سبک یادگیری پایه‌ای 
مدارس اســت، مانند به یادآوردن تاریخ، فرمولهای ریاضی، آناتومی بدن و غیره )روشــه3 و همکاران،  در‌
2009(. از نظر ســیمون4 )2001( »یادگیری طوطی‌وار به ما اجازه می‌دهد که فقط آموخته‌های خود را 
تکرار کنیم و تا حدی به ما امکان می‌دهد که از آموخته‌های خود به منظور انجام دادن وظایف استفاده 
کنیم )ص.214(. یادگیری طوطی‌وار سبب ارتقای دانش می‌شود و دانش‌آموز می‌تواند کاری انجام دهد 
یا فقط آموخته‌ها را تکرار کند. مایر5 )2002( به ما یادآوری می‌کند که یادگیری »نه‌تنها کســب دانش 
بلکه توانایی استفاده از دانش در موقعیتهای جدید است« )ص 226(. تعریف ارائه شده از مایر متناسب 
 با رویکرد یادگیری عمیق اســت. تعاریف ارائه شده از یادگیری طوطی‌وار، با  اصطلاحهای حفظ‌کردن، 
ً برخواندن و واو به واو مثل کتاب گفتن در ایران معادل اســت که در گفت‌وگوهای آموزشــی ســهوا  از
مترادف است ولی این مفاهیم تفاوتهای ظریفی باهم دارند. یادگیری طوطی‌وار یک مفهوم منفی است که 
استعاره از طوطی است که قادر به درک احساسات و معنا نیست، در حالی که ازبرکردن واژه‌ای توصیفی 
برخواندن مطالب آن‌قدر  است که برای انجام دادن آن از دستگاه عصب‌شناختی استفاده می‌شود. برای از
نیاز مانند امتحان و پرسش از آن استفاده شود.  تکرار می‌شود تا در حافظه ذخیره شود و در زمان مورد‌

اگر دو انتهای طیف را در نظر بگیریم، یک سر طیف پداگوژی یادگیری طوطی‌وار و انتهای دیگر پداگوژی 
یادگیری و در مجموع  دیالوگ اســت. منظور از پداگوژی ازبرخواندن، فرایند یادگیری، تدریس و ارزشــیابی از‌
اجتماعی مدرسه  و‌ انتظارات، ارزشها، هنجارها و رویه‌های جاری در کلاس درس و عمل معلم در بافت فرهنگی‌
است که فراگیران یادگیری را معادل با حفظ‌کردن کتابهای درسی مدرسه‌ای‌شان و مطالب‌ درسی می‌دانند و 
هدفشان از حفظ کردن رسیدن به پایه بالاتر تحصیلی است. نقطه مقابل پداگوژی ازبرخواندن، پداگوژی دیالوگ 
است.  پداگوژی دیالوگ در فرایند ارزشیابی و یادگیری سؤالات باز معلم با فراخوان شناختی سطح بالا به کار 

1. Snow
2. Tokuhama-Espinosa
3. Roche
4. Simon
5. Mayer
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می رود تا دانش‌آموزان را قادر سازد از تکرار آموخته‌های خود فراتر روند و از تفکر خود برای ساختن دانش جدید 
بهره بگیرند )هنسی1 و همکاران ، 2016(.

در محافل آموزشــی بســیاری از افراد یادگیری طوطی‌وار را منســوخ می‌دانند و ارزش کمی برای 
یادگیــری طوطی‌وار قائل‌اند )فاتا هارتلــی2، 2011؛ مایر و ویتــروک3، 1996؛ مایر و ویتروک، 2006؛ 
ســاوچوک4، 2012(. زمانی که ازبرخواندن با دیگر یادگیریها مقایسه می‌شود، چالشها دربارۀ آن مطرح 
برخواندن عبارت اند از: 1. تأثیر و ماندگاری کم )می5، 2003(؛ 2. کاربرد کم  می‌شوند. چهار چالش اصلی از
برای حل مشکلات در زندگی واقعی )نواک6، 2002؛ نواک و کانیاس7، 2006(؛ 3. عدم‌موفقیت درترویج 
راهبردهای تفکر انتقادی و تفکر در مراحل بالاتر )روشــه و همکاران، 2009( و 4. عدم ارتباط فناوری 
فعالیتهای مطرح شــده در کلاس ‌درس )روزن8، 2011(. در مدارس ایران نیز با این چالشها مواجه‌ایم.  با‌

توجه قرار گیرد. پس ضرورت دارد دلایل استمرار این رویکرد مورد‌
رسالت و هدف اصلی تعلیم‌وتربیت در ایران تقویت تفکر انتقادی، پرسشگری، بالا بردن سطح آگاهی 
درسی  و توانمندسازی دانش‌آموزان برای حل مسائل روزمره  است که در اسناد بالادستی از‌جمله برنامه‌
ملی جمهوری اســامی ایران )1391(، سند تحول بنیادین آموزش‌‌و‌‌پرورش، )1390( و سند چشم‌انداز 

بیست‌ساله جمهوری اسلامی ایران )1384( بر آنها تأکید شده است. 
لشکربلوکی )1392( در مقاله خود با عنوان »دانش‌آموز ایرانی در آینه تیمز 2011« جایگاه و عملکرد 
دانش‌آموزان ایرانی را در مقایسه با سایر کشورها بررسی کرده است.  نتایج نشان داده است که وضعیت فعلی 
دادن صرف دانش از  آموزش دروس ریاضی و علوم باید تغییر یابد و به‌جای شیوه‌های معلم ـ محوری و انتقال‌
روش تدریس فعال و فرهنگ یادگیری کاربست آموخته‌های دانش‌آموزان در زندگی بهره گیری شود. نتایج 
پیشرفت است اما دانش‌آموزان  به‌ مطالعات پرلز نشان می‌دهد که هر چند وضعیت سواد خواندن در ایران رو‌
ایرانی وضعیت مطلوبی در مقایسه با دانش‌آموزان سایر کشورها ندارند )قائدامینی و همکاران، 1393(. هدف 
از اجرای برنامه‌های درســی در مدارس غیردولتی، عمدتاً حافظه ـ محوری است و فرهنگ یادگیری اغلب 

حفظی و انتقالی است تا ساخت و تولید دانش )مردان‌اربط و همکاران،1400؛ سراجی، 1391(.
باوجود تأکید بر اهداف رشــد فکری و ادراکی فراگیران، واقعیتهای موجود حاکی از شکســت نظام‌ 
آموزشی در این زمینه است. دلیل این شکست این است که نظام آموزشی ما به‌جای تربیت افراد متفکر 
مؤثر  و خلاق، متمرکز بر انتقال اطلاعات و حقایق علمی بوده اســت و و در نتیجه نتوانسته است به‌طور‌

1. Hennessy
2. Fata-Hartley
3. Wittrock
4. Sawchuk
5. May
6. Novak
7. Cañas
8. Rosen
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تفکر و تحلیل دانش‌آموزان را ارتقا بخشــد. شواهد حاکی است که ما به یادگیری طوطی‌وار و در سطح 
دانش توجه می‌کنیم و کمتر به انتقال یادگیری توجه داریم. سؤالی که در اینجا مطرح می‌شود این است 
وجود اینکه در اسناد بالادستی و متون دانشگاهی تأکید بر تفکر سطح بالا و شایستگیهای مهم  که چرا با‌
برخواندن سوق پیدا می‌کنند؟ دیگر مانند یادگیری مادام‌العمر است، اما در واقعیت مدارس به پداگوژی از

مسئله و تفکر انتقادی دانست.  بزرگ‌ترین ناکامی مدارس را می‌توان ناتوانی در درونی‌ســازی روش حل‌
تناسب برنامه‌درسی مدارس با نیازهای فردی و جمعی بازارکار و مهارتهای زندگی،  ناکارآمدی آموزش و عدم‌
محفوظات  موجب نارضایتی گسترده از عملکرد نظام‌ آموزشی شده است. تقلیل معنای آموزش مدرسه‌ای به‌
فریره و ایلیچ  سطحی و نمره‌گرایی ســبب ناکارآمدی مدرسه می‌شود. گروهی از نظریه‌پردازان مانند پائولو‌
ضرورت تغییر  نظام‌ آموزشی را مطرح می‌کنند. پرسشی که مطرح می‌شود این است: چرا باوجود تأکید بر 
سطوح بالای یادگیری در سیاستها و برنامه‌های‌درسی قصدشده، همچنان مدارس به سطوح پایین یادگیری 
بلوم محدود می‌شــود؟ و فعالیتهایی مانند یادگیری طوطی‌وار، حافظه ـ مداری، ازبرخواندن یا آنچه در این 

آموزشی رویکرد غالب است؟ مقاله از آن با عنوان »پداگوژی ازبرخواندن« نام می‌بریم، در مدارس و نظام‌
 از ‌این‌رو سؤال اصلی پژوهش حاضر این است که: در منابع مورد بررسی، در چه نظامهای آموزشی 
پداگوژی ازبرخواندن مرســوم است و شیوع بیشــتری دارد؟ عوامل مؤثر در استمرار آن  چیست؟ مرور 
پژوهشهای انجام شده و بررسی عمیق‌تر این مسئله می‌تواند ما را از عوامل استمرار پداگوژی ازبرخواندن 
برخواندن،  در مدارس آگاه کند تا براساس نتایج به‌دست آمده، ضمن شناسایی عوامل مؤثر بر پداگوژی از
راهکارهای پیشگیرانه برای برون‌رفت از این مشکل را به خانواده‌ها و دست‌اندرکاران آموزش ارائه دهیم.

 روش‌شناسی پژوهش

پژوهش حاضر از نوع مرور سیستماتیک است. این روش مطالعه، ابزاری قوی برای مطالعه و تشخیص 
همه‌جانبه و تحلیل مطالعات مرتبط برای پاسخگویی به پرسشهای پژوهش موردنظر است )دی لویی1  و 
همکاران، 2016(. در این پژوهش، مروری سیستماتیک روی پژوهشهای کاربردی انجام شده که عوامل 
مؤثر بر پداگوژی ازبرخواندن را به کارگرفته اند، زیرا با بررســی و انجام دادن مطالعات به‌صورت پراکنده 
تنها می‌توان به جنبه‌ای از یک تصویر بزرگ‌تر دســت یافت، در‌حالی‌که ارزش یک بررســی سیتماتیک 
ترکیب کردن قطعات گسســته )ســیلوا2 ، 2015( و هم‌افزایی نتایج در یک روش سازمان‌یافته است  در‌
)ســنجرز3 و همکاران، 2019(. روند انجام دادن مرور سیســتماتیک در این پژوهش، برمبنای راهنمای 

اوکلی و شابرام  است )اوکلی و شابرام2010،4(.

1. De Loë
2. Silva
3. Sengers
4. Okali & Schabram

مقالات با ارتباط کمتر)26(
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برنامه‌ریزی

استخراج

اجرا

انتخاب

برخواندن؛ اهداف انجام دادن مطالعه سیستماتیک: 1( ارائه مطالعه مروری  از پداگوژی از
برخواندن     2( استخراج کلیه عوامل مؤثر بر پداگوژی از

شناسایی و دریافت مقالات از منابع و پایگاههای مورد نظر با کلید واژگان:
rote learning, passive learning, parrot learning, banking method of pedagogy. transmission 
of knowledge, rote memorizing, rote memorizing, memorizing and repeating.

    و حذف تکراریها
مطالعه چکیده و عنوان

مطالعه مقدمه و نتیجه‌گیری
ارزیابی پژوهشها

انتخاب مقالات واجد شرایط

استخراج اطلاعات مورد‌نظر
تحلیل یافته‌ها

 شکل 1.   فرایند انجام دادن مرور سیستماتیک پژوهش )برگرفته از اوکلی و شابرام، 2010(                                                                                                                             

در این پژوهش، برای شناسایی نمونه اولیه، مقالات منتشر شده در شش پایگاه داده ساینس دایرکت، 
اســکوپوس، امرلد، اریک، جی‌اســتور و مگ ایران انتخاب شــدند. دلیل انتخاب آنها، پوشش حداکثری و 
دستیابی به جامعیت بیشتر و کسب نتایج معتبرتر بود، لذا با جست‌وجوی مقالاتی که در عنوان و چکیده 
عبارات مرتبط اســتفاده شــده و به زبان انگلیسی منتشر شــده بودند، مرور سیستماتیک آغاز شد. همه 
پژوهشهای منتشر شده در فاصله زمانی 25 سال اخیر )1995تا2020( است که عوامل پداگوژی ازبرخواندن 
را مورد بررسی قرار داده‌اند. با شناسایی و استخراج مقالات از پایگاههای علمی و حذف رکوردهای تکراری 
تعداد مقالات به 86 رســید. تعداد مقالات با خارج کردن منابع زیر ســال 1995، از 94 سند به 48 مقاله 
با بیشــترین ارتباط محتوایی با موضوع پژوهش انتخاب شد تا بررسیهای لازم روی آنها انجام شود. ملاک 
انتخاب اسناد، پژوهشهایی بود که خروجی آنها مقوله‌های اثرگذار بر پداگوژی ازبرخواندن باشد و یا به شکلی 

در متن اسناد به این مقوله اشاره شده باشد. مراحل طی‌شده، در شکل شماره 2 ترسیم شده است

 مجموعه مقالات یافته شده 
با کلید واژه مذکور)94( مقالات تکراری )8(

مقالات تکراری )86( مقالات با ارتباط کمتر )26(

مقالات باقی مانده )60( خروج مقالات زیر سال 1995 )12(

مقالات دارای ملاک مدنظر)48(

 شکل 2.   مراحل طی شده برای شناسایی و استخراج مقالات                                                                                                                             
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 یافته‌های پژوهش
برخواندن، اســتخراج و خلاصه‌ای از آن  از 48  ســند منتخب، عوامل مؤثر بر اســتمرار پداگوژی از

در جدول شماره 1 آمده است. 
 جدول 1.   خلاصه از مهم‌ترین یافته‌های پژوهشها                                                                                                                                

مهم‌ترین یافته‌ها  نویسندگان ردیف

تصورات افراد و فرهنگ  ژائو و توماس1 )2016( 1

ارزشهای جمع‌گرایی 
فرهنگ به ارث رسیده از دوران استعمار

پوروادی و مولجاتماجو2 )2000(  2

فرهنگ و سؤال نپرسیدن 
نمرات بالا 

یافتن شغل مناسب

مهتا3 )2017( 3

رویکرد سنتی و موضوع ـ محور محتوای آموزشی السید و برتراند4 )2016( 4

تأثیر قانون بر کاهش استفاده از روش کودک ـ محور 
ازدحام بیش از حد در کلاسهای درس

لال5 و همکاران )2013(  5

روش تدریس مستقیم فردوآ و آهیا6 )2005(  6

منع فرهنگ عربستان از مشاجره و پرسش 
تمرکز بر اعتقادات دینی و اخلاقی

ترس از توسعه تفکر انتقادی بر ذهنیتهای امنیتی 
عدم علاقه  برای تمرین تفکر انتقادی

عدم انگیزه معلمان در استفاده از تفکر انتقادی 
طراحی‌نشدن کلاس ‌درس برای آموزش تفکر انتقادی 

الوادای7 )2014( 7

حفظ در مدارس اسلامی
حفظ قرآن مترادف با یادگیری قرآن

بویل8 )2006(  8

هنجار فرهنگی و بخشی از دین اسپوک9 )2015(  9

سرمایه‌گذاری در مسابقات قرآن 20 برابر نمایشگاه علمی
حضور حداکثری در مسابقات قرآن 

حضور حداقلی در نمایشگاه علمی
ارزش بیشتر مسابقات مذهبی به علمی

ضعف در به کارگیری دانش 

گسوم10 )2011( 10

1. Zhao & Thomas
2. Purwadi & Muljoatmodjo
3. Mehta
4. Alsaid & Bertrand
5. Lall
6. Fredua  & Ahia
7. Alwadai
8. Boyle
9.  Spock 
10. Guessoum
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فهم پداگوژی از برخواندن  و چرایی تداوم آن 
)مرور سیستماتیک(

مهم‌ترین یافته‌ها  نویسندگان ردیف

ایدئولوژی »پدر سخت‌گیر«‌:کودکان سؤال نکنند و به بزرگسالان احترام بگذارند
ایدئولوژی والدین پرورش‌دهنده‌: دادن آزادی عمل بیشتر به فرزندان 

لاکوف1 )2002( 11

ترس از پرسش به‌دلیل تفاوت درآمد و ارزشهای فرهنگی 
سرزنش فرزند در مدرسه هنگام رویارویی با مشکل 

پنیا2 )2000(  12

ترجیح یادگیری طوطی‌وار 
پنج مانع تفکرانتقادی: علاقه دانش‌آموزان، علاقه مربیان، جامعه و فرهنگ، مسئله 

زبان و نظام آموزشی

الرامیس3 )2018(  13

عملکرد بهتر زنان نسبت به مردان در پرسشنامه رویکرد یادگیری معنادار
عملکرد بهتر: انگیزش، جهت‌گیری، اقتدار و مسئولیت

کاوالو4 و همکاران )2004( 14

جنسیت بر جهت‌گیری یادگیری 
نوع مدرسه بر جهت‌گیری یادگیری 

کلچ و سگلم5 )2010( 15

تصورات دانش‌آموزان از یادگیری بر ماهیت و تجربیات یادگیری بولتون ـ لوئیس6 )1995(  16

تصورات من از یادگیری
یادگیرندگان منفعل با انگیزه‌های بیرونی

تینجالا7 )1997(  17

تأثیر تصورات بر عملکرد معلمان و رویکردهای تربیتی  کین8 و همکاران )2002(  18

تأثیر باورها بر عملکرد معلمان  استس9 و همکاران )2008( 19

انتقال دادن دانش و رویکرد معلم ـ محور
تسهیل‌گری و دانش‌آموز ـ محور 

کمبر و کوان10 )2000(  20

باور به انتقال دانش و یادگیری سطحی 
تأثیر باورها  بر ارزیابی

مدلند11 )2016(  21

تصورات افراد از مفهوم یادگیری علم  گوستافسون و روول12 )1995( 22

1. Lakoff
2. Peña
3. Al Ramis
4. Cavallo
5. Kılıç & Sağlam
6. Boulton‐Lewis
7. Tynjälä
8. Kane
9. Stes
10. Kember & Kwan
11. Medland
12. Gustafson & Rowell
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مهم‌ترین یافته‌ها  نویسندگان ردیف

عدم مشارکت دانش‌آموزان در بحث
کنترل یادگیری از سوی معلم

احمد و عزیز1 )2009( 23

حجم کاری زیاد و رویکردهای سطحی  دایسس2 و همکاران )2006( 24

حجم تکالیف و رویکرد یادگیری جکلینگ3 )2005( 25

مفهوم حجم کار مناسب و رویکرد یادگیری کربر4 )2003( 26

صندلیهای ردیف و  اطاعت مورد انتظار در جامعه 
کلاس، مکانی برای نظم و انضباط سخت و یادگیری طوطی‌وار

زیمرمن5 )2009( 27

تأثیر موضوع و فرهنگ بر تصورات دانش‌آموزان از یادگیری سای6 )2004( 28

کتاب درسی،  ابزار آموزشی و منبع اصلی 
کتاب درسی مبنای ارزیابی

مونتاگنز7 )2000( 29

تأکید برنامه‌های ‌درسی بر حفظ کردن
ارزیابی بر مبنای حفظ حقایق 

شورای تحقیقات ملی علوم )2000( 30 

مفاهیم یادگیری علم سای و کوئو8 )2008( 31

فرهنگ آموزشی و فهم مکانیکی و شناختی دانشجویان آسیایی فاضلی )1382( 32

آموزش از طریق تجربیات گذشته والدین و معلمان شورای ملی معلمان ریاضی9 )2014( 33

تسلط بر اصل ریاضیات پایه و موفقیت در یادگیری ریاضیات سطح بالاتر  والاس و گورگانوس10 )2005( 34

سیاست بالا به پایین و بی‌توجهی به استعدادها و نیازهای دانش‌آموزان 
اثر این سیاست بر تأکیدات معلمان )آزمونها و یادگیری طوطی‌وار(

رایان و دسی11 )2017( 35

نپال و بازتولید ایدئولوژیهای ناسیونالیستی و نئولیبرالیستی ساح12 )2021( 36

کوبا  و بازتولید ارزشهای سوسیالیستی  بریجز13 )2020( 37

1. Ahmad & Aziz
2. Diseth
3. Jackling
4. Kreber
5. Zimmerman
6. Tsai
7. Montagnes
8. Kuo
9. National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)
10. Wallace & Gurganus
11. Ryan & Deci
12. Sah
13. Bridges

 جدول  1.   )ادامه( 
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مهم‌ترین یافته‌ها  نویسندگان ردیف

رسیدن به امنیت و عدم آگاهی محمد مرزوک1 )2012( 38

کاربردی نبودن دروس  اکبری و همکاران )1395( 39

پرسشهای همگرا و موضوع-محور کتاب درسی  حسینی یزدی و احمدیان )1393( 40

 عدم جذابیت کتاب درسی ژائو و هوگ2 )2005( 41

تأکید بر حفظ مطالبی که از یادگیری معنادار پشتیبانی نمی‌کنند زملمن3 و همکاران )1998( 42

کتابهای درسی و پرسشهای ارائه شده سطح پایین تفکر شوهلم4 )2004( 43

تمرکز بر رویکرد رفتارگرایانه مانند حفظ کردن مطالب و سؤالات سطح پایین گی5 )2018( 44

ارزیابی سنتی مانند امتحانات چندگزینه‌ای، حفظ کردن اطلاعات 45 دیاز لفبره6 )2006(

تأکید بر یادآوری اطلاعات واقعی
تجربه تدریس نداشتن در زمینۀ تفکر انتقادی

46 اسکریون و پائل7 )1996(

تأثیر ارزشیابی بر تصورات دانش‌آموزان از یادگیری  تانگ )1998( 47

غفلت از وجوه فرهنگی و توسل دانش‌آموزان به قاعده فاطیما
عدم یادگیری عمیق به‌دلیل ارتباط نداشتن با جهان‌بینی

نیک‌نام و همکاران )1390( 48

منظر  با بررسی اسناد مشاهده شده، این کشورها با هم اشتراکات و تفاوتهایی دارند. این کشورها از دو‌
شدت و حدت و گستردگی ازبرخواندن متفاوت‌اند. کشورهایی مانند ایران، چین، اندونزی، هند، تایوان، 
غنا، عربســتان ســعودی، مراکش، یمن، نیجریه، پاکستان، لیبی، مصر، ســومالی، امارت متحده عربی، 
مکزیک، نپال، ایالت متحده آمریکا و عراق از پداگوژی ازبرخواندن اســتفاده می‌کنند، اما این کشــورها 
برخواندن  نظر شــدت و حدت یکی نیستند. کشــورهایی که نظام آموزشی آنها کاملًا متمرکز است از از‌‌‌
شــدت بیشــتری دارد. تفاوت دیگر این اســت کشــورهایی که روش ازبرخواندن را به کار می‌گیرند، با 
از درسهای خاص، فناوری و رویکرد انتقادی این رویکرد را تعدیل می‌کنند. چین با برنامه‌درسی  استفاده‌
در سطح کشوری و منطقه، اندونزی با درس خلاقیت، هند با تمرکززدایی در آموزش ابتدایی، غنا با قرار 
دادن دروس اجباری و اختیاری، تایوان با مهارت زندگی و برنامه‌نویســی، عربســتان با درس کاردستی، 

1. Mohammed-Marzouk
2. Hoge
3. Zemelman
4. Sjöholm
5. Gay
6. Díaz-Lefebvre
7. Scriven & Paul

 جدول  1.   )ادامه( 
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درصد در ســطح منطقه، یمن با آموزش  درصد کشــوری و ‌30 مراکش با برنامه‌درســی غیرمتمرکز ‌70
درسی غیرمتمرکز در سطح ایالت  فنی و فعالیتهای عملی و آمریکا با برنامه‌ مهارت‌ زندگی، مصر با‌ مهارت‌

از نظر گستردگی و شدت نسبت به سایر کشورها متفاوت‌اند. 
درسی متمرکز برای کل کشور و عدم‌رقابت نسبی برای انتخاب کتاب  ایران با داشتن نظام برنامه‌ریزی‌

برخواندن در کشورهای غربی اساس یادگیری  از نظر شدت با سایر کشــورها متفاوت است. پداگوژی از
دیالوگ است که منجر به یادگیری معنادار می‌شود. محیطهای یادگیری دیالوگ، یادگیری را با علایق و 
رو دانش‌آموزان ارزش فعالیتهای یادگیری را فراتر از مدرسه  این‌ نیازهای دانش‌آموزان مرتبط می‌کنند، از‌
برخواندن نشان می‌دهد که  تجربه می‌کنند )ون اورس1، 2009(. اطلاعات به‌دســت‌آمده از پداگوژی از
را  می‌توان با به کارگیری این روش دانشــی را کسب کرد، سپس برای حل مشکلات در دنیای واقعی آن‌

این‌صورت منجر به یادگیری معنادار می‌شود )باکوس2، 2008(.  به‌کار برد که در‌
کشــورهایی که در آنها پداگوژی ازبرخواندن رایج اســت دارای ویژگیهای مشــترکی‌اند که عامل 
به کارگیری این رویکرد در کلاس ‌درس می‌شود. یکی از این اشتراکات تصوراتشان از یادگیری و نوع دین 

و نوع اقتصاد آن کشورهاست )بویل،2006؛ اسپوک، 2015(. 
برخواندن، عوامل دخیل در جدول  در پاســخ به ســؤال پژوهش عوامل اســتمراردهنده پداگوژی از

شماره‌2، به عوامل خرد و کلان تقسیم می‌شود.

 جدول 2.   عوامل استمراردهنده پداگوژی ازبرخواندن                                                                                                                         

سطوح خرد سطوح کلی 

فرهنگ، دین، ایدئولوژی،اقتصاد،کهن الگوها در‌مورد دانشساختار

سیستم
پرورش، نظام مدیریت جامعه، محتوا و موضوع درســی، روش تدریس، ارزشیابی، فضا و  قوانین آموزش‌‌و‌‌

زمان آموزشی، معماری مدارس

معلم، دانش‌آموزان،  مدیر و والدینسوژه

رویکرد  برخواندن پدیده‌ای پیچیده است. در انتخاب این‌ با توجه به مقالات استخراج شده، پداگوژی از
یادگیــری یک نظــام در لایه‌های گوناگون مانند قوانین، معلم، تاریخ، فرهنگ و غیره تأثیرگذار اســت. 
برخواندن را دیگر، گستردگی آن است که در سراسر جهان این پدیده وجود دارد. در کشورهای غربی از  مورد‌

اساس یادگیری معنادار می‌دانند ولی در کشورهای درحال توسعه و توسعه‌نیافته تصوراتشان از یادگیری، 

1. van Oers
2. Bacchus
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 فاطمه رجب‌‌­پور سواری   دکتر زهرا نیک‌­نام
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فهم پداگوژی از برخواندن  و چرایی تداوم آن 
)مرور سیستماتیک(

برخواندن یا حفظ کردن اســت که طی ســالیان متمادی که از عمر مدرسه در دنیای مدرن می‌گذرد  از
همچنان استمرار یافته است. پداگوژی ازبرخواندن پدیده‌ای فرهنگی، اجتماعی و سیاسی به‌شمار می‌آید 
و علاوه بر ماهیت چند بعدی آن، باید گفت علل و ریشــه‌های شــکل‌گیری آن نیز به‌صورت شــبکه‌ای 

ازعوامل است.
 از میان عوامل گردآوری شده، لازم است این موارد به‌صورت یکپارچه سازماندهی شود تا بتوان آن را 
تحلیل قرار داد. بدین منظور این سطوح در قالب ساختار، سیستم و سوژه تفکیک شدند که  و‌ مورد تفسیر‌
در ارتباط باهم قرار دارند. عامل ساختاری بر بقیه عوامل به‌صورت مستقیم و غیر‌مستقیم تأثیر می‌گذارد 
برخواندن  و تأثیر می‌پذیرد. در ســطح ســاختار، فرهنگ، دین، ایدئولوژی و سیاست ســبب استمرار از

می‌شود. در سطح ساختار، عامل فرهنگ نهادی‌ترین تأثیر را روی سایر عوامل می‌گذارد. 
عامل فرهنگ را بســیاری از پژوهشــگران به‌عنوان ریشه و منشأ مشــکل معرفی کرده‌اند. ساختار 
فرهنگی جامعه بر تصورات یادگیرندگان از یادگیری تأثیرگذار است. اگر یادگیری به معنای کسب دانش 
باشــد، یادگیرنده و معلم پداگوژی ازبرخواندن را در کلاس ‌درس به کار می‌گیرند )ژائو، 2015؛ ســای ، 
2004؛ ســای و کو، 2008؛ گوستافســون و روول، 1995؛ فاضلی، 1382؛ نیک‌نام و همکاران،1390(. 
ارزشــها وهنجارهای جامعه مانند فرهنگ به ارث رسیده، فرهنگ احترام به شخصیتهایی مانند معلمان 
و والدین، منع مشــاجره و مناظره و عدم پرسشــگری روی تصورات یادگیرنده اثرگذار است )پوروادی و 
مولجاتماجو،2000؛ الودایی،2014(. ساختار دینی نیز با استفاده از مسائل اعتقادی و اخلاقی مانند حفظ 
و یادگیری قرآن بر این فرایند اثرگذار است )بویل،2006؛ اسپوک، 2015؛  گسوم،2011(. تربیت فرزندان 
برخواندن را تقویت  سخت‌گیر می‌تواند از نیز متاثر از ســاختار موجود در جامعه است که  ایدئولوژی پدر
کند )لاکوف،2010(. ســاختار سیاسی، ترس از توسعه تفکر انتقادی، بی‌توجهی به علایق، استعدادها و 
نیازهای روانی و فکری دانش‌آموزان، نوع سیاست و حکومت مستقر در کشورها )الودایی، 2014؛ مرزوک، 
2012؛ بریجز،2020؛ اکبری و همکاران، 1395؛ الرامیس، 2018؛ رایان و دســی، 2017؛ ساح، 2021( 
برخواندن مؤثرند. اقتصاد نیز در سطح کلان بر سیستم و سوژه اثرگذار است. کشورهای  در اســتمرار از
وابسته به نفت و ذخایر معدنی کمتر در پی افراد خلاق‌اند تا نظام اقتصادی کشور را به حرکت درآورند. 

کشورهایی که ذخایر معدنی ندارند در پی پرورش افراد خلاق‌اند تا اقتصاد کشور را به حرکت درآورند.
در سطح کلان ساختار، عوامل خرد نیز بر یکدیگر تأثیر گذارند. فرهنگ روی دین و دین روی فرهنگ 
به‌صورت مستقیم و غیر‌مستقیم اثرگذارند. دین و فرهنگ نیز  بر کهن‌الگوهای‌دانش اثر مستقیم دارند. 
در فرهنگی که یادگیری کســب دانش اســت، بهره گیری از کهن الگوها در‌مورد دانش شکل می‌گیرد و 
الگوها در جامعه نسل به نسل به افراد منتقل و باعث می‌شوند ازبرخواندن تقویت شود. همچنین  کهن‌ این‌
سخت‌گیر  در فرهنگی که کســب دانش در زمانهای گذشته یک ارزش شناخته می‌شده، ایدئولوژی پدر

خانواده در حوزۀ یادگیری تقویت شده است. در‌
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در ســطح سیســتم، معلمان با توجه به ساختار فرهنگی و سیاســی جامعه، سلسله‌مراتب قدرت و 
برنامه‌درســی متمرکز را بدون اعتراض می‌پذیرند. کتابهای درســی نیز دارای اشــکالاتی مانند جذاب 
و کاربردی نبودن دروس، پرسشــهای همگرا، فرد ـ مدار و ســطح پایین فصول کتاب درســی اســت 
 )مهتــا، 2017؛ شــوهلم، 2004؛ گی،2000؛ الســید و برتراند، 2016؛ حســینی و احمدیان، 1393؛
ســطح ارزشــیابی برای ارتقا به پایه بالاتر،کنکور و انتخاب شغل بسیار‌مهم  این‌ ژائو و هوگ، 2005(. در‌
اســت )مهتا،2017؛ تانگ، 1998؛ اکبری و همکاران، 1395(. در ســطح سیستم، عوامل خرد سیستم 
یکدیگــر تأثیرگذارند. قوانین آموزش‌‌و‌‌پــرورش مانند امتحانات نهایی، کنکور و آزمون تیزهوشــان  بر‌
درسی تأثیر می‌گذارد و باید موضوعات شناختی مطرح شود تا بتوان آن را ارزیابی کرد.  انتخاب موضوع‌ بر‌
انتخاب موضوعات در سطح حقایق علمی باعث می‌شود که ارزشیابی در سطح دانش و تدریس غیرفعال 
در مدارس اجرایی شود. نظام مدیریت جامعه که به‌صورت سلسله مراتبی از بالا به پایین است روی فضا 
و معماری مدارس اثر می‌گذارد. مدارس با فضاهای غیر استاندارد ساخته می‌شود و نیمکتها در ردیفهای 

پشت سرهم قرار می‌گیرند تا قدرت نابرابر را تقویت کنند.
در ســطح ســوژه معلمان با تصورات و تجربیاتی که از فرهنگ موجــود دریافت می‌کنند، باورها و 
ارزشــهای آنها را شکل می‌دهند و بر‌اســاس این باورها روش تدریس و نوع ارزیابی را انتخاب می‌کند. 
دانش‌آموزان نیز در مدارس با فرهنگ کلاس درس آشنا می‌شوند و متوجه می‌شوند که بسیاری از مطالب 
درسی برای حفظ کردن و نمره گرفتن مفید است )لال،2013؛ شورای تحقیقات ملی علوم،2000؛ گی، 
2018؛ لوفور، 2006؛ پائل، 2004؛ تانگ، 1998؛ السید و برتراند، 2016(. در سطح کلان سوژه، سطوح 
خرد معلم، دانش‌آموز و مدیر مطرح شــده است. ســطوح خرد با هم ارتباط مستمر دارند. دانش‌آموزان 
برخواندن  چالش انتخاب کند و معلم براساس این انتظارات هدف از معلم انتظار دارند کار ساده و بدون‌ از‌
چالش و راحت را انتظار دارند و با ارزشــیابی و سؤالات  مطالب را انتخاب می‌کند. معلمانی که کار بدون‌
برخوانی را در دانش‌آموزان تقویت می‌کنند، این انتظار را در ذهن دانش‌آموزان ایجاد می‌کنند  همگــرا از

که یادگیری کسب دانش است.

 بحث‌و نتیجه‌گیری 
هدف از پژوهش حاضر، فهم پداگوژی ازبرخواندن و چرایی تداوم آن با مرور سیســتماتیک اســت. 
پدیده پداگوژی ازبرخواندن پدیده‌ای پیچیده است، زیرا لایه‌ها و سطوح مختلفی دارد و تقلیل آن صرفاً 
به یادگیرنده در شــعور متعارف یک خطای عمیق و پنهان است. دیدگاه و طرز تلقی حاکم در کشور ما 
بربخواند. این دیدگاه  تنهایی تصمیم می‌گیرد که مطالبی را از در‌زمینۀ یادگیری این است که یک فرد به‌
بر فضای تعلیم‌وتربیت حاکی از آن است که مسئله یادگیری یا عدم یادگیری دانش‌آموزان صرفاً  از منظر 
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 فاطمه رجب‌‌­پور سواری   دکتر زهرا نیک‌­نام
   دکتر نعمت‌­‌الله فاضلی

فهم پداگوژی از برخواندن  و چرایی تداوم آن 
)مرور سیستماتیک(

روان‌شــناختی و با توســل به قابلیتهای ذهنی و با لحاظ کردن فرد دانش‌آموز مورد بحث قرار می‌گیرد. 
پژوهش نگاهی فراگیر و کل‌گرایانه به رویکرد ازبرخواندن در ســطح فردی و جامعه‌شناختی شده  این‌ در‌
اســت. عوامل بسیاری در پداگوژی ازبرخواندن دخیل‌اند و میان این عوامل روابطی بسیار پیچیده حاکم 
است. بنابراین نمی‌توان تنها سطح سوژه را برای پداگوژی ازبرخواندن مطرح کرد. سطح ساختار و سیستم 
برخواندن  را می‌توان  از شاخه‌های کلان در نظر گرفت و  سطح سوژه را نیز عامل آشکارکنندۀ پداگوژی از

تلقی کرد. 
برای تفسیر عوامل استمرار ازبرخواندن  با توجه به منابع بررسی شده، در سه‌سطح ساختار، سیستم 
و ســوژه دسته‌بندی شده اســت که میان این سطحها رابطه وجود دارد. ســطح ساختار عمیق‌ترین و 
پنهانی‌ترین وجه موضوع اســت که شــامل فرهنگ، دین، ایدئولوژی و کهن الگوها از دانش و تأثیرگذار 
بر روشــهای یادگیری دانش‌آموزان  است )ژاهو، 2015؛ سای ، 2004؛ سای و کو ،2008؛ گوستافسون 
و روول، 1995؛ فاضلــی، 1382؛ پارودی و مولجاتماجو،2000؛ الودایی،2014؛ بویل،2006؛ اســپوک، 
2015؛  گســوم،2011؛ نیک‌نام و همکاران،1391(. سطح ســاختار حاکم بر جامعه، سیستم آموزشی، 
مدارس و در نتیجه معلمان و دانش‌آموزان را در برگرفته است. در این سطح تصوراتی که از دانش وجود 
دارد بر نحوۀ عملکرد سیستم و سوژه تأثیر می‌گذارد. فعالیتهای دانش‌آموزان متأثر از سطح ساختار است 
و این نتیجه را در پی دارد که ازبرخواندن صرفاً مقوله روان‌شناختی نیست بلکه منشأ فرهنگی، اقتصادی، 

دینی و سیاسی دارد. 
عوامل کلان نه تنها از هم تأثیرپذیرند، بلکه در سطح خرد ساختار  نیز مانند فرهنگ، دین، ایدئولوژی 
و کهن الگوها درباره دانش هم اثرگذارند. باورهای موجود در جامعه سبب تغییر تصورات از دانش می‌شود. 
کهن الگوها درباره دانش این فرهنگ را ایجاد می‌کنند که یادگیری کســب دانش است. فرهنگ و دین 
نیــز بر هم تأثیر گذارند و به‌دلیل نبود چاپ برای حفظ و نگهداری قرآن، حفظ کردن آیات به یک باور 

فرهنگی از یادگیری تبدیل می‌شود.
در ســطح سیستم آموزشی برنامه‌درسی انتخاب می‌شود که ارزشهای سطح ساختار را برآورده کند. 
برونر )1996( برنامه درسی مدارس را بازتابی از عقاید فرهنگی و ارزشهای جامعه می‌داند.  اگرچه عمل 
یادگیری غالباً در ذهن فرد صورت می‌پذیرد ولی ریشــه و منشــأ فرهنگی دارد )سرکار آرانی، 1392(. 
در این سطح معلمان با توجه به ساختار فرهنگی و سیاسی جامعه، سلسله مراتب قدرت و برنامه‌درسی 

متمرکز در نظام آموزشی را بدون چون و چرا می‌پذیرند.
 ســطح سیســتم شــامل کتاب درســی، قوانین آموزش‌‌و‌‌پــرورش و نظام مدیریت جامعه اســت
)مهتا، 2017؛ شــوهلم، 2004؛ گی، 2018؛ السید و برتراند، 2016؛ حسینی یزدی و احمدیان،1393؛ 
ژائــو و هوگ، 2005؛ تانگ، 1998؛ اکبری و همکاران، 1395(. ســطح سیســتم با قوانینی مانند ارتقا 
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توجه به ویژگیهای  بالاتر، امتحانات نهایی، آزمون تیزهوشان و کنکور، برنامه‌درسی متمرکز بدون‌ پایه‌ به‌
فردی دانش‌آموزان و کتاب درسی با ویژگیهای پرسشهای همگرا و موضوعاتی در سطح دانش بر سطح 
ســاختار و سوژه اثرگذار است. نظام آموزشی به بازتولید ایدئولوژیهای سیاسی می‌پردازد که در آن برای 
حفظ وضعیت موجود محتوایی انتخاب می‌شود که این رویکرد را تقویت کند. نظام آموزشی با همکاری 
مدرسه این ارزشها را به معلم تلقین می‌کند که کشور به شهروندانی نیاز دارد که برای حفظ کردن ارزش 

قائل است و این ویژگی در دانش‌آموزان درونی شود. 
عامل کلان سیســتم بر سایر سطوح کلان و در ســطح خرد سیستم مانند قوانین آموزش‌‌و‌‌پرورش 
و نظام مدیریت جامعه به‌صورت مســتقیم و غیرمســتقیم بر هم دیگر تأثیــر می‌گذارند.  قوانین کلی 
آموزش‌‌و‌‌پــرورش و قوانین آزمونهای نهایی و غیره روی نوع ارزشــیابی تأثیرگذارند. هدف از یادگیری 
مستقیم  ارتقا به پایه‌های بالاتر تقلیل می‌یابد. محتوا و موضوع درســی روی تدریس و ارزشــیابی اثر‌ به‌
دارد. موضوعاتی که در سطح کسب دانش و حقایق است، نوع ارزشیابی مناسب آن نیز ازبرخواندن است. 

ارزشیابی در سطح سؤالات همگرا، روش تدریس غیرفعال و  ازبرخواندن را تقویت می‌کند. 
سطح سوژه شامل معلمان و دانش‌آموزان در سطح کلاس ‌درس است )لال، 2013؛ شورای تحقیقات 
ملی در آکادمی ملی علوم، 2000؛ گی، 2018؛ دیاز لفبره ،2006؛ پائل، 2004؛ تانگ، 1998؛ الســید 
برخواندن عامل  و برتراند، 2016(. در این ســطح نمی‌توان معلمان را منفعل دانســت بلکه معلمان در از
فعال هستند. معلمان به‌دلیل سخت بودن طراحی سؤالات واگرا و بررسی آنها ترجیح می‌دهند سؤالات 
همگرا و پداگوژی ازبرخواندن را انتخاب کنند. آنان تجربه کافی را برای تدریس رویکرد دیالوگ ندارند. 
رو کار بدون چالش را ترجیح می‌دهند. دانش‌آموزان نیز عاملی فعال در انتخاب ازبرخواندن هستند.  این‌ از‌
در کلاس درس ممکن است دانش‌آموزان به موضوع علاقه‌ای نداشته و انگیزه کمی برای یادگیری داشته 

باشند و کارهای ساده و بدون چالش را ترجیح دهند.
جامعه‌ای که هدف از آموزش را یادگیری عمیق و لذت بردن از یادگیری می‌داند، در آن تحلیل، تفکر 
و کاربرد دانش اهمیت دارد. عوامل بسیاری وجود دارد که باعث تقویت پداگوژی ازبرخواندن هستند. در 
برخواندن در سطوح شناختی بلوم  ســطح گسترده ساختار می‌تواند این پداگوژی را تقویت و رد کند. از
برخواندن در سطح فرد نیست بلکه منشا  در نازل‌ترین سطح قرار دارد، ضمن آنکه عامل استمراربخش از
آن ساختار و نظام است، بنابراین تغییر دادن سطح سوژه بدون توجه به ساختار و سیستم کاری عبث و 
بیهوده اســت. با تغییر دادن ارزشها و هنجارهای جامعه می‌توان در سطح سوژه تغییر ایجاد کرد و برای 
دســتیابی به سطوح بالای یادگیری عوامل بازدارنده را کشــف و تغییرات لازم را به‌وجود آورد. بنابراین 
به‌طور‌کلــی می‌توان گفت که پداگوژی ازبر خواندن متأثر از کتاب درســی، مدیــر، دانش‌آموز، والدین، 
ارزشــیابی، محتوا، مدرسه، کلاس درس و معلم است که همۀ آنها نیز تحت‌تأثیر سطح ساختارجامعه و 

نظام آموزشی است.
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پیشنهادهای کاربردی
 در سطح ساختار  

برخواندن، در سطوح  الف( حســاس و هشــیار کردن نظام آموزشــی و افکار عمومی در‌مورد از
گوناگون و پیامدهای آن.

ب( آگاه‌سازی و ارتقای افکار عمومی در‌زمینه پیامدهای منفی ازبرخواندن و نتیجه‌گرایی مخرب 
بدون توجه به فرایندها و تجارب زیسته دانش‌آموزان.

 در سطح سیستم 
الف(  باورها و اقدامات کنشگران اصلی آموزشهای مدرسه‌ای در‌زمینه ماهیت دانش و یادگیری  

با آموزشهای گفتگو ـ محور اصلاح شود.
ب( نظام آموزشــی به‌جای تأکید بر نتیجه )که یادگیری حافظه ـ مدارانه نشــانه آن اســت(، 

فرایندها و کیفیت زندگی روزمره آموزشی دانش‌آموزان را بهبود بخشد.
ج( تفویض اختیار تدریجی و فزاینده به مدارس برای برنامه‌ریزی درسی )طراحی، اجرا و ارزشیابی 
برنامه‌ها( و کاستن از قدرت در سلسله‌مراتب بالای اداری در نظام آموزشی متناسب با افزایش ظرفیتها، 

امکانات و تجارب مدارس.

 در سطح سوژه 
اســتخدام و به کارگیری معلمانی که در دوره تحصیل )در مدرســه و دانشگاه( کمتر پداگوژی 

برخواندن و پذیرندگی منفعلانه را تجربه کرده‌اند. از
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Abstract

 Keywords:  Rote memorization, superficial learning, mechanical teaching

Pedagogical Understanding of Rote Memorization 
and the Reasons for its Continuity

Despite all the progress in the field of learning and teaching, it seems that what is 
still being emphasized in our schools is rote memorization and not true learning! 
To understand why, all research reports published during the past 25 years on 
the topic, numbering 94, were perused and a subset of 48 which met the selected 
criteria were reviewed in order to identify true examples of emphasis on rote 
memorization. It appears that memorization is a rather complex and multilayer 
phenomenon. Structurally, socio-cultural, political, and ideological factors are 
involved. Systemically, the educational system of the country through curricula,   
regulations, teacher training programs, etc. encourage memorization. 
Subjectively, students, teachers, parents, and planners and administrators all 
transfer their personal experiences, and perspectives on teacher-centered 
teaching to the situation and help with the continuity of the phenomenon.
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