
 

 
 زبان فارسی  یالملل نی ب  مطالعات آموزش

 ( 42-23؛ صفحات ) 1403، پاييز و زمستان  19، شماره  10دوره  
 نشریه علمی / مقالۀ پژوهشی 

 
Persian Language International Teaching Studies 

Vol. 10, Issue 19, 2024; pp (23-42) 
DOI: 10.22034/MAZ.2025.10547 

An Analysis of the Reading Content of the Parsa and Parfa 

Textbook Collection Based on Neil Anderson's Concept 
Reza Qasemi1 

Department of Linguistics and AZFA, Faculty of Literature and Humanities, Imam 

Khomeini International University, Qazvin, Iran. 
Mohammad Bagher Mirzaei Hessarian2 

Department of Linguistics and AZFA, Faculty of Literature and Humanities, Imam 

Khomeini International University, Qazvin, Iran. 
Leila Golpour3 

Department of Linguistics and AZFA, Faculty of Literature and Humanities, Imam 

Khomeini International University, Qazvin, Iran. 

Abstract 
Reading is one of the essential needs for Persian language learners and the 

most important source of input for acquiring the Persian language. According 

to various studies, those who read more tend to write better and speak more 

fluently. There are different methods and programs for teaching and 

strengthening reading skills, the best and most up-to-date of which is Neil 

Anderson’s model (1994–1999). The present research analyzes the reading 

content of the٫*Parsa* and *Parfa* textbook.series based on Neil Anderson’s 
model. This study is descriptive-analytical and has been conducted through 

library research. In this study, the reading texts of the *Parfa* and *Parsa* 

series were examined and analyzed in tables based on Anderson’s principles. 
The findings of the study on these two series revealed that the reading texts 

most frequently utilized three principles: vocabulary development (*Parfa* 

with a total frequency of 197, *Parsa* 224), comprehension instruction 

(*Parfa* with a total frequency of 83, *Parsa* 91), and prior knowledge 

activation (*Parfa* with a total frequency of 36, *Parsa* 21). However, the 

authors of these series did not employ the other three principles: reading 

fluency development, strategy verification, and progress assessment. The 

objective of this research is to examine the strengths and weaknesses of these 

textbooks in order to facilitate a more effective teaching of Persian reading 

skills to non-native speakers, particularly students studying in Iran. Another 

goal of this study is to contribute to the academic enhancement of Persian 

language teaching materials for non-native learners. Keywords: Analysis, 

Reading, Model, Anderson, Textbook, Persian Language. 
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  ل ی ن   نگاره ا   ه ی پا بر داري مجموعه درس نامه هاي پارسا و پرفا  خوان   ي محتوا واكاوي  

 اندرسون 

 1ی رضا قاسم 
 تهران   ن، ی قزو   ، )ره( ی ن ی امام خم   ی الملل   ن ی دانشگاه ب   ، ی و علوم انسان   ات ی دانشکده ادب   ، و آزفا   ی گروه زبانشناس 

 2ان یحصار  ییرزایمحمد باقر م
 تهران   ن، ی قزو   ، )ره( ی ن ی امام خم   ی الملل   ن ی دانشگاه ب   ، ی و علوم انسان   ات ی دانشکده ادب   ، و آزفا   ی گروه زبانشناس 

 3گلپور  لایل
 تهران  ن، یقزو ،  )ره( ی ن ی امام خم   ی الملل  ن یدانشگاه ب   ، ی و علوم انسان   ات یدانشکده ادب   ، و آزفا   ی گروه زبانشناس 

 چکیده 
ن   ی ک ی خواندن   برا   افت ی منبع در   ن ی تر و مهم   آموزان ی فارس   ی اساس   ی ازها ی از    ی درونداد 

فارس   ی ر ی ادگ ی  م   ی زبان  پژوهش شود ی محسوب  براساس  کسان   ی ها .  که    ی مختلف 
م   خوانند ی شترم ی ب  راحت   سند ی نو ی بهتر  م و  صحبت  واکاو کنند ی تر  حاضر  پژوهش    ی . 

نامه   ی خواندار   ی محتوا  درس  ن   سا پار   ی ها مجموعه  انگاره  براساس  پرفا    ل ی و 
توص 1999- 1994اندرسون)  نوع  از  حاضر  پژوهش  است.  به صورت    ی ل ی تحل   - ی ف ی (  و 
  ی دو مجموعه درس نامه   ی خواندار   ی محتوا   ق، ی تحق   ن ی است. درا   رفته ی انجام پذ   ی ا کتابخانه 

قرار گرفت.    ی و واکاو   ی اندرسون مورد بررس   ل ی انگاره ن   ی ها پرفا و پارسا براساس شاخص 
ا   ی ها افته ی  هر دو    ی در متون خواندار   سندگان ی دو مجموعه نشان داد که نو   ن ی پژوهش 

(،  224و پارسا    197  ی کل   ی واژگان )پرفا با فراوان   نه ی مجموعه درس نامه از سه اصل گنج 
  36  ی کل   ی )پرفا با فراوان   ن ی ش ی ( و دانش پ 91و پارسا   83ی کل   ی آموزش درک )پرفا با فراوان 

  ی اب ی راهبردها وارز   د یی سرعت خواندن، تأ   ش ی زا و از سه اصل اف   اده استف   ن ی شتر ی ( ب 21وپارسا 
 . اند نکرده   ی ا استفاده   چ ی ه   شرفت ی پ 

. پارسا پرفا، درس نامه اندرسون، درس نامه انگاره  ،یدارخوان آزفا، مهارت: های کلیدیواژه

 _________________________________________________________  
  1403/ 25/08تاریخ پذریش:   |  07/1403/ 20تاریخ بازنگري:  |   28/05/1403: افتیدر  خیتار 

1 Email: rezaghp4858@gmail.com )نویسنده مسئول( 
2 Email: mb.mirzaei@plc.ikiu.ir 
3 Email: golpour@hum.ikiu.ac.ir 

https://doi.org/10.22034/maz.2025.10547


 

 25       و دیگران  یقاسم رضا  ...داري مجموعه درس نامه هاي پارساخوان  یمحتواواكاوي 

 دمهمق -1
به   آموزیو زبان   زبانی است که در دوره ابتدایی های  یکی از مهمترین مهارت مهارت خواندن  

طور ویژه، مورد توجه است، اولین سطح خواندن، روخوانی است. روخوانی سطوحی دارد؛ 

گام نخست آن، خواندن درست و روان یک متن است. گام بعدی، رعایت لحن و آهنگ متن 

دیگر خواندن، درک است. سطح    آن با توجه به شرایط موجود و متناسب با فضای حاکم بر 

می  داده  آموزش  گام،  به  گام  فرایند  یک  در  مهارت  این  که  است  درک متن  فرایند  شود. 

تقویت و تمرکز خوانداری و ایجاد د:  شو دهی و پیموده می سازمان   ه مرحلچند  خوانداری، در  

و   عات متن ل تلفیق اط؛  رسیدن به استنباط ؛  طالعات صریح متن م درک  ؛  عادت صامت خوانی 

 (.1398اکبری شِلدره و همکاران،  )عات متن  ل سیر اطتف 

 لهابیان مس  -2

 دستیابی  برای   منبعی   بلکه   هستند؛   هدف   خود   نه   و   کنند می   تعیین   را   هدف   نه   درسی   های کتاب 

 استاد  به  مؤثری  کمک  خوب،   درسی  کتاب  یک . هستند  آموزان زبان  نیازهای  رفع  و  اهداف  به 

 ریچاردز(.  ۵: 2۰۰۵ ، 1  کانینگزورث )دارد  آموزش در  اساسی  نقش  و کند می  آموزشی  رویۀ  و 

 ایجاد  درسی   برنامۀ   برای   مشخص   چارچوبی   درسی،   کتاب   از   استفاده  است  معتقد (  2۰۰1) 

 برای  مختلفی   منابع   ، برد می   بال   را   آموزش   کیفیت   ، سازد می   استاندارد   را   آموزش   ، کند می 

 ،کند  آموزش  صرف   را  بیشتری   زمان  دهد می   اجازهآموزگار    به   ،دهد می   ارائه  یادگیری

 آموزش   را  تجربهبی   استادان ،  دهد می   قرار  غیربومی   استاد  اختیار  در   را   کافی  و   مناسب  اطلعات  

 مناسـب  آموزشی  مطالب   تدوین   و   طراحی .  دارد   جذابیت   ای، حرفه   طراحی   دلیل  به   و   دهدمی 

 . اسـت   ضـروری   کامل  زبان   این  آموزش   موجود  منابع   ارتقای   و   ارزشیابی   نیـز   و 

  آموزشی  مواد   و   ها کتاب   ارزشیابی   که   فراموش کرد   نباید   نیز   را  نکته   این  دیگر،   سـوی   از 

  عنـوان بـه   کـه   چهارچـوبی   یا  قاعده قوی   هیچ   و  بوده  فرد  به   منحصر   ذهنی و   فعالیتی   اسـاس،  از 

یابی   معیار  رایط   همۀ  در   ارزشـ تفاده  مورد   شـ ود  واقع   اسـ   گیــــرد، قرار   همگان   اطمینان  مورد   و   شـ

 _________________________________________________________  
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  کتاب  ارزشیابی  بسیار زیاد کار   اهمیت   علت  به  حال،   این   با   (؛  37:  1988ندارد)شلدون،   وجـود 

ــی،  الگویی   آموزشـ ه  ل و در   ارائـ ــر   حـال   عین   جـامع، کـامـ ت  کـه   کـاربردی   و   مختصـ ابلیـ   قـ

ــرایط   مطـابق بـا   و   پـذیری انعطـاف  ــتـه   مختلف را   شـ ــد،   داشـ ــه مورد    بـاشـ   و   نظرخبرگـان   همیشـ

 در  زمینه  این  در   های مختلفی تحقیق .  اســت  بوده   درســی   کتب   تدوین   و   تهیه  امر   کارشــناســان 

ــور  از   خـار    و   داخـل  ــت   گرفتـه   انجـام   کشـ  برای  هـای گونـاگونی ملک  محققـان متعـددی  و  اسـ

ــی   کتـاب   انتخـاب  ــب   درسـ ــلـدون  ، ( 1983)   ویلیـامز،   انـد داده   ارائـه   منـاسـ   نیـل  انگـار    ، ( 1988) شـ

ــون    و   مــوکــونــدان   ، ( 2۰۰۵) کــانــیــنــگــزورث   ، ( 2۰۰2) گــاریــنــگــر   ، ( 1994- 1999) انــدرســ

 (.  2۰14) بالچاندرین  و (  2۰11) همکاران 

ش هســتند.  ســنج برای   ی محک مند  یاز ن   شــوند ی م   یه که در آموزش زبان ته   یی ها نامه درس 

ــود   باید  در واقع  ــخص ش ــتانداردها و مواز   ها نامه درس  ین ا  یا که آ   مش که وجود دارد    ینی با اس

ــته   ی متعدد   ی ها نامه درس کار انجام نشــود ممکن اســت ما   ین گر ا ا  نه؟  یا دارند   ی همخوان  داش

شـود اما   ین و تدو   یه هم ته  یگری د   ی ها نامه درس ها،  ها و قوت به ضـعف   جه بدون تو  ی ول   یم باش ـ

داشـته    یشـتری ب   ی ها وجود داشـته باشـد و چه بسـا ضـعف  یز ها در آنها ن ها و قوت همان ضـعف 

ــند و قوت  ــورت  و در . تنها  ی کمتر   ی ها باشـ ــدن   توان ی م   ی صـ ــمت بهتر شـ ها و  نامه درس به سـ

ده بررس ـ  ین، از ا  بل که آنچه  ق  یم برو   یش پ   ی آموزش ـ  ی محتواها  ود و   ی آماده شـ تفاده از   با   شـ اسـ

ا  ه و نتـ اتی تحق   یج تجربـ ه زم   ین کـه در ا   یقـ ام م   ینـ ــود ی انجـ ا   شـ ارهـ د جـد   ی کـ ه درس و    یـ امـ انـ   یهـ

 گردد.  ین وتدو   یه ته   یدتری جد 

ه   نظر  ت   بـ دن   اهمیـ ارت خوانـ د   در   آن   نقش   و   مهـ ادگیری   آموزش و   رونـ ان،   یـ ار  زبـ   انتظـ

ــی   آزفـا   هـای نـامـه درس   رود می  ــی بـه غیرفـارسـ   این  بـه   ای ویژه   توجـه   زبـانـان( )آموزش زبـان فـارسـ

 . رسد این موضوع نیازمند نقد و بررسی است می به نظر   اما   باشند؛   داشته   مهارت 

امـه درس  ــونـد ی م   یـه کـه در آموزش زبـان ته   یی هـا نـ ــتنـد    منـد یـاز ن   شـ ا آن هسـ   یمحک  کـه بـ

نج  وند   یده سـ ود تا چه اندازه شـ تانداردها و مواز  تا مشـخص شـ   یکه وجود دارد همخوان  ینی با اسـ

های  کاسـتیبه   جه بدون تو   ی متعدد   ی ها نامه ممکن اسـت درس   ، کار انجام نشـود  ین اگر ا  . دارند 
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وجود داشـته   یز ها در آنها ن ها و قوت شـود اما همان ضـعف   ین و تدو   یه ته های پیشـین  نامه درس 

 .  داشته باشند ی کمتر   ی ها و قوت   یشتری ب   ی ها باشد و چه بسا ضعف 

  ی پارســا،درس نامه مجموعه  دو   ی خواندار   حتوای م   شــود تلش می حاضــر پژوهش  در 

ــاس 1398و همکـاران )   ردهقـان ی م   ف ی تـال  پرفـا، ( و 139۵و همکـاران )   ی ونـد ی کول   ف ی تـال  ( براسـ

  اصــلی پژوهش   ی ها پرســش .  گردد   ل ی تحل توصــیف و  (  1994- 1999اندرســون )   ل ی ن   ی انگاره 

 پرفا  و  پارسـا   نامه درس   مجموعه  دو  در  اندرسـون   انگاره  اصـول   بازنمایی   - 1  : از این که   عبارتند 

  اندرسـون  انگاره  اصـول  کدام  از  پارسـا   نامه درس   مجموعه   مطلب   درک  متون  - 2اسـت؟   چگونه 

 از پرفا   نامه درس   مجموعه  مطلب  درک   متون   - 3 اســت؟  نموده   اســتفاده   کمترین  و   بیشــترین 

 است؟  نموده   استفاده   کمترین  و   بیشترین   اندرسون   انگاره  اصول  کدام 

ا  های نامه درس  در   - 1پژوهش عبارتند از این که:  ی  ها فرضـیه   ، ها پرسـش  با   متناسـب   پارسـ

  مجموعه  مطلب  درک   متون  در  - 2اند؛ نشـده  رعایت   درسـتی  به   انگاره اندرسـون  اصـول  پرفا   و 

  ارزیابی  اصــل  و  درک  آموزش   همچنین   و   پیشــین   دانش   ســازی ل فعا   اصــل  به   پارســا   نامه درس 

رفت  ترین  پیشـ ده   توجهّ   بیشـ ل به   پرفا   نامه درس   مجموعه   مطلب   درک  متون  در  - 3اسـت؛  شـ  اصـ

ازی فعال  ین   دانش   سـ ترش  و   پیشـ رعت   افزایش  اصـل   همچنین   و  واژگان   گنجینۀ  گسـ   خواندن  سـ

 .  است  شده   توجهّ   بیشترین 

    پژوهش پیشینه -3
 ی درک مطلب   ی ها عوامل، متن   ین ا   ین تر دارد. مهم   ی بستگ  ی مهارت خواندن به عوامل مختلف 

.  شود ی آموز داده م و بعد از خواندن به زبان   ین است که قبل، ح   هایی ین و تمر   ی درس  ی ها کتاب 

که فقط با آموزش دستور زبان  اند یده رس  یجهنت  ین هاست که متخصصان آموزش زبان به ا سال 

نم   یحتلفظ صح  یا  ا   یادگیری در    یریچشمگ   یشرفت پ   توانی کلمات  کرد. مهارت   یجادزبان 

ندارند و   ی چندان  یر تأث  یگر د  ی سنت   ی ها روش   ین، ابرا . بن یست ن  ی قاعده مستثن   ین از ا   یز خواندن ن 

 یدی جد   ی هاکتاب   یا   ید موجود را بهبود بخش  ی ها کتاب   ید، جد   ی ها نو و روش   های یده با ا   ید با 

                                                     . نوشت 
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رک مطلب ( بر د 1999اندرسـون )   ی ( با اسـتفاده از انگاره آموزش ـ139۰)   ی غفار پژوهش  

ان  ا زبـ پـ ا ه ی ـآموزان  دا   ی هـ ارم و پنجم مقطع ابتـ ه ا   ز ی ن   یی چهـ   ییالگو  کرد ی رو   ن ی نشــــان داد کـ

آن   ی ر ی اسـت و به کارگ   ی آموزش خواندن زبان فارس ـ  ی سـنت   کرد ی با رو   سـه ی تر در مقا مناسـب 

أث  ب    ر ی تـ ت بر درک مطلـ ان مثبـ ال کردن دانش پ »   ن، ی آموزان دارد. افزون بر ا زبـ  ــی فعـ و    « ن ی شـ

 کند. می   ل ی و درک مطلب را تسه  زه ی انگ   جاد ی در آنها ا   « شرفت ی پ   ی اب ی ارز » 

ند تا محتوا می ی  ق ی ( درتحق 1391و شـهباز )  یی صـحرا  سـه جلد نخسـت   ی خواندار   ی کوشـ

  یبه فارس ـ  ی آموزش فارس ـ  ۀ (، مجموع 1387)ذوالفقاری و همکاران،   م ی اموز ی ب   ی فارس ـ  ۀ مجموع 

  می ( و کتاب بخوان1386  )صـفارمقدم،   ی زبان فارس ـ  ۀ (، مجموع 1387- 139۰، ی )جامعه المصـطف 

  یهاافتهی .  ند ی نما  ی ( را بر اساس انگاره اندرسون بررس 139۰ فان، )شورای مؤل   یی پنجم ابتدا  یۀ پا 

تنها اصـل »گسـترش   ( 1999- 1994دهد که مطابق انگار  اندرسـون ) نشـان می   شـان ی پژوهش ا 

ها، »اصل اصل  ر ی سا   ان ی شده است. در م   ت ی رعا  ی مورد بررس   ی ها درس نامه ها« در واژه   ۀ ن ی گنج 

و آموزش    ن ی ش ـی دانش پ   ی سـاز قرار گرفته اسـت. »اصـول فعال   مد نظر   ی راهبردها« تا حد   د یی تأ 

  یابی سـرعت خواندن و ارز   ش ی های »افزا اسـت و اصـل شـده   ت ی رعا   ی درک« در موارد معدود 

که    ی وجه مورد توجه قرار نگرفته است. همچنین آن دسته از اصول و فنون   چ ی به ه   ز ی ن   شرفت« ی پ 

منابع  ن ی ا   سندگان ی کنند، مورد توجه نو ی م   ن ی را تضم  ی ر ی ادگ ی انجام آنها مستلزم تعامل است و  

 قرار نگرفته است. 

 ــ1392و همکاران )   ردهقان ی م  ــی با عنوان مهارت خواندن در  ی ( در پژوهش آموزان  فارس

اندرسـون    ی محور و الگو   ف ی تکل   کرد ی رو   ی بر مبنا   ی رشـته علوم اسـلم  ی بال  سـطو  متوسـط به 

. اند بررسـی نموده آموزان  فارسـی را در درک مطلب   محور   ف ی تکل   کرد ی رو   ر ی تاث  زان ی ( م 1999) 

ــگران    ــ  انـد ی کرده طراح   ی آزمون ش ی پژوهش پ   ن ی در ا پژوهشـ آموزان  ی و از دو گروه از فـارسـ

 ــی )گروه آزما    کردی رو   ی درس بر مبنا   1۰در ادامه   اند. آزمون به عمل آورده و گروه گواه(   ی ش

ــون ته   ی محور و الگو   ف ی تکل  آموزش    ش ی هفتـه بـه گروه آزمـا  1۰و در مـدت    نموده   ه ی ـانـدرسـ

 ــ  زش خود را در آمو   ی روال عـاد   ز ی گروه کنترل ن   انـد. داده   ــ  ی طبق برنـامـه   ی زبـان فـارسـ   یدرسـ

  فی تکل کرد ی مثبت رو   ر ی از تاث   ی حاک پژوهش ایشـــان   ج ی تا ند. ن ه بود گذراند   ی جامعه المصـــطف 
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ــون بر درک مطلب گروه آزما   ی محور و الگو  دانش خواندن    ش ی افزا   جه ی و در نت   ی شـ ـی اندرس

 نسبت به گروه کنترل بوده است.   ی ش ی گروه آزما 

ــو   ــ  ی ای پس از معرف مقـالـه   ( در 1397و همکـاران )   ی موسـ ــر بعضـ   فـاتی از تـأل   ی مختصـ

 ــ ار   ی آموزشـ ان تجـ ان   ی زبـ ا در زبـ ه اهم   ، مختلف   ی هـ دو   ت ی ـبـ ار   ی محتوا   ن ی تـ ان   ی برا   ی تجـ زبـ

و   ی نظر   ی بر مبان   ی اجمال  ی اند. ســ س مرور در حوزه مهارت خواندن پرداخته  ژه ی و ه ب   ی فارسـ ـ

 لی گانه ن متون طبق اصـول شـش   ی سـاز از نحوه مناسـب  گاه اند. آن ( داشـته 1994اندرسـون )   ی الگو 

 اند. و ارائه کرده   ی راح نمونه درس ط  ک ی   ، اندرسون 

انگاره   ه ی بر پا   یی دوره دوم ابتدا   ی فارسـ ـ  ی کتابها   ل ی ( به تحل 14۰۰پور و همکاران ) غنچه 

به   ی منابع درس ــ  ن ی اند تا روشــن گردد ا پرداخته   ( 2۰14( و ) 1999اندرســون )  ل ی فعال خواندن ن 

تفاده    ی درس ـ  ی ها در ارائه مطالب کتاب   ن ی نو   ی ها و روش   ی ارتباط   ی کردها ی از رو  زان ی چه م  اسـ

ــت پژوهش   ج ی نتا اند. کرده  ــان حاکی از آن اسـ ــول  که   ایشـ   ،ی« درک معن  ی آموزش برا » اصـ

ــرعت   ش ی افزا »  ــرفت ی پ   ی اب ی ارز » و    « خواندن  ی روان » ،  « س چهارم پنجم و    ی درسـ ـ  ی در کتابها   « ش

ت. حال آنکه  ده اسـ تفاده نشـ م اسـ شـ از فعال »  ل اصـو  از   شـ ترش گنج»   ، « ن ی ش ـی دانش پ   ی سـ   نهی گسـ

تفاوت   عدم وجود  ، شان ی پژوهش ا   گر ی د   افته ی استفاده شده است.   « راهبردها   ی ن ی بازب » و    « واژگان 

ــه کتاب    به کار رفته اصــول   ی فراوان   ع ی معنادار در توز  منابع  بوده اســت؛ به عبارت دیگر، در س

 . اند شته ندا   ت با انگاره فعال خواندن مطابق درسی مورد بررسی  

 نظری . مبانی4
با   پردازیم. تفاوتی که این انگارهمی   ( 1994،   1999انگاره اندرسون ) این بخش به معرفی    در 

تعلبرنامه   گر ی د  ا   م ی های  دارد،  سا   ن یخواندن  بر خلف  است برنامه   ر یاست که  در تلش  ها، 

استفاده هدفدار . نه آزمودن درک  ، استادان بگذارد  ی رو   ش ی برای آموزش درک، پ  ی راهکار 

 گریهای د انگاره، در اصل   ن یا   رای آن را در هنگام اج   توان ی است که م   ی اصل  ز،ی ن از »راهبردها«  

ناظر به بُعد   شتر ی ب   زی ن   شرفت« ی پ  ی ابی خواندن« و »ارز سرعت    ش یساخت. »افزا   ی و سار  ی جار

 .( 1391شهباز،  و )صحرایی  خواندن است  ی روانشناخت 
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 شــش اصــل اســت که در قالب واژه  ی دربردارنده   ( 1994،   1999) ی اندرســون انگاره 

 (ACTIVE جای م ) رند ی گ ی : 

 ؛ ( 1Aپیشین )  دانش   سازی فعال .  1

 ؛ ( 2Cها ) واژه   گنجینۀ   گسترش .  2  

 ؛ ( 3Tدرک )   آموزش .  3

 ؛ ( 4Iخواندن )  سرعت   افزایش .  4  

 ، ( 5Vراهبردها )   تأیید .  ۵  

 . ( 6Eپیشرفت )   ارزیابی .  6

شـده   ره ی ذخ   ی اطلعات   ی ها شـبکه   ی عن ی ها،  طرحواره از   ی ر ی گ بهره  ق ی از طر   ن ی ش ـی دانش پ 

ات متن بر ا  ا  اطلعـ ه   ن ی در مغز، و انطبـ ــبکـ ال م شـ فعـ ا  ل   ز ی آم ت ی ـو موفق   گردد ی هـ بودن عمـ

ها و مربوط بودن آن با اطلعات متن است. »واژه«  طرحواره   ت ی و کم   ت ی ف ی »خواندن« بسته به ک 

(  1994،   1999انگاره اندرســون )  در آموزش هر زبان اســت و در   ی اســاس ــ  و  ی عنصــر اصــل  ز ی ن 

ترش گنج   ی متفاوت  مختلف و   ی ها روش  ده اسـت. ها عنوان  واژه   ۀ ن ی برای گسـ   حی درادامه توض ـ شـ

 . گردد ی اندرسون ارائه م   ی ازاصول انگاره  ک ی هر  ی برا   ی تر کامل 

 نیشیپ دانش یسازفعال  -1-4

  ، یسـت معنا تنها در خود واژه ن  که   اسـت  ین ا   آن بر درک مطلب   یر و تأث   یشـین پ   مفهوم دانش 

ه  ن   بلکـ ده   ــ  یز خواننـ ه   یش خو   را از ذهن   ی دانشـ د ی م   متن   بـ ه   افزایـ أث   بر درک او از آن متن   کـ   یر تـ

آن    ر ی و تأث   ن ی ش ـی پ  فهوم دانش م (  178:  1994اندرسـون) به نظر    (. 178:  1994)اندرسـون،    گذارد ی م 

  شتن ی خو   را از ذهن  ی دانش   ز ی خواننده ن   بلکه  ، ست ی معنا تنها در خود واژه ن  که  است   ن ی بر خواندن ا 

ــون   . گذارد ی م   ر ی تأث   بر درک او از آن متن  کند که اضــافه می  متن  به  ــنهاد ی پ   ( 12:  1999) اندرس   ش

 ش ی و پ  دن ی اهداف، سـؤال پرس ـ  ن یی تع   ق ی از طر   تواند ی ای م نه ی زم ش ی پ   دانش ی  سـاز فعال  کند که می 

 _________________________________________________________  
1. Activate Prior Knowledge 
2. Cultivate Vocabulary 
3. Think About Meaning 
4. Increase Reading Fluency 
5. Verify Strategies 
6. Evaluate Progress 
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ــبت   ی ن ی ب  ــود. خوانندگان کارآمد نس ــع  به   کردن انجام ش ــطح   ف ی خوانندگان ض تر،  فعال   ی در س

ــع پردازنـد ی م   ی خوانـدار   ف ی تکـال   بـه   رتر ی تر و انعطـاف پـذ ی راهبرد    در   ف ی . انفعـال خواننـدگـان ضـ

  کنند ی مطر  نم   شی خوانندگان پرس  ن ی . ا ابد ی ی و نظارت انعکاس م   یی گو ش ی پ   ی ها ت ی فقدان فعال 

 . کنند  جاد ی را ا   ن ی ش ی پ   دانش   د ی آموزگاران با   ن ی . بنابرا کنند ی نم   را مشخص  ی هدف   و 

 هاواژه ینهیگسترش گنج  -4-2

نقش   « هاواژه   ی نه ی گسترش گنج»  درفرا   به  دارد. اشاره  خواندن    ازجمله   ی آموز زبان   یند واژه 

اند زبان دوم ذکر کرده   درک متن   از موانع   یکی را    ی کاف   ی ها از خوانندگان کمبود واژه   یاری بس 

 ییتوانا   ی کننده ن یی عنوان تعبه   را ها  واژه   مهم   ( نقش 1991)   ب یگر    (. 37:  199۰)لیواین و ریوز،  

بر وجود   ( 18۰:  1994از اندرسون،    ؛ نقل 199۰)   شن ی ن  . دهد ی قرار م  د ی خواندن مورد تأک  ی کل 

از   و هم   معلم   ی از سو  ، هم مهم   ی ها واژه   ی نه ی مند در مورد گنج و نظام   ی اصول  کردیرو   ک ی 

 است  ی آموزش مؤثر باشد، ضرور   که   ن ی ا   ی برا   داردی م   انی و ب   کند ی م  د ی ان، تأکآموز زبان   ی سو 

 . رد ی ها بگآموزش واژه   ی چگونگ   رامون ی پ  ی روشن   ماتی تصم  معلم   که 

 آموزش درك  -4-3

 زمودن درک مطلبصرف آ   ی فراوانو وقت  خواندن، تمرکز    آموزش   ی ها از برنامه   ی اری در بس

آموزش چگونه   شود ی م  مطلب  تا  بر چگونگ.  انآموززبان   به   درک کردن  درک   ی نظارت 

 ی اثبات درست   نظارت شامل   ندی فرا   ن یاز ا   ی . بخشاست   ی خوب خواندن ضرور   ی برا  مطلب، 

ن   انجام شده است   متن   ی درباره   که   ست ا   ی ا ی ن ی بش ی پ  را   ی معن   ی خواننده وقت   ا ی آ   که   ن یا   زی و 

 (. 38:  1999)اندرسون،    ر؟ ی خ  ای   دهد ی لزم را صورت م   ی ها ی سازگار کند، ی درک نم

 خواندن سرعت شیافزا  -4-4
شود و خواننده را دچار می   سرخوردگی   خواندن باعث   ندکُ  ( معتقد است 127:  1996ل ) نوتا 

پایین   آهنگ   فهمد، اغلب را نمی   خواننده متن   کند. وقتی می   دور و تسلسل   خواندن خود را 

گیرد. اما خواننده با از او می   زیادی   برد؛ چون وقت از خواندن لذت نمی   آورد و درنتیجه می 
شود می   تشویق   به این شکل  افتد و می لوب  مط   ی ول و چرخه دور مقب   خواندن، به   سرعت   افزایش 
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: 1994اندرسون )  یابد. می   نیز افزایش   دهد و با بیشتر خواندن، درک مطلب می   خواندن ادامه  به 
؛ سرعت   ی جی تدر   ش یافزا   : کرده است   خواندن ارائه   سرعت   ش یافزا   جهت   را   تی ( چهار فعال184

با سرعت   ؛ خواندن مکرر با سرعت   ؛ در کلس  شده ن یی تع  خواندن   توسط  شده ن یی تع  خواندن 
 دی تأک  زی شود و ن   دقت   ی فدا   ی خوانروان معتقد است که نباید    (63:  1999) اندرسون   خود فرد.

 انی م ی ست ی رو با   ن یبندد. از ا  ی راه را بر رشد روان خواننباید  در خواندن،  از اندازه بردقت  ش ی ب 
  شود. خواندن، تعادل و توازن بر قرار   بهبود سرعت   و   خواندن

 راهبردها دییتأ  -4-5
ه  نوگراد ی و  نقل 123:  1988)   ر ی و  اندرسون،    ؛  سنج18۵:  1994از  اقدامات  را  راهبرد  و   دهی ( 

، ابد یی م   ها و اهداف خود دست خواسته   با انتخاب و کنترل آنها به   آموززبان   که   ی ا ده ی ش ی اند 

 ز راهبرد ی ( ن18۵: 1994از اندرسون،  ؛ نقل 3۰1: 1984گارنر و همکاران )  نموده است.تعریف 
 هات ی فعال ن یاز ا  ی برخ د ی آموز با زبان  دانند که می  واحد  داد ی رو  ک ی  نه و  ت ی چند فعال   ی توال  را 

 « آنها را.   ی همه  باشد، نه   را فرا گرفته 

 شرفتیپ یابیارز  -4-6
ترق   یشرفت پ   سنجش   منظور  فرد است، چه   ی و   به   و چه   ی رسم  شکل   به   مهارت خواندن در 

 یزخواندن و ن  ی آموزگاران حوزه   ی ها دغدغه   از  یشه هم  یشرفت پ  یابیارز   . یررسمی صورت غ 
 ن یی )همچون امتحان تع  یکم   سنجش   (. 189:  1994بوده است )اندرسون،    ی طراحان مواد آموزش

 ی درباره   نامه )پاسخ   ی ف ی ترم( و سنجش ک  انی پا   ی ها و آزمون   ی ، آزمون خواندن کلس سطح 
( ی شفاه  ی ها و گزارش   ی کلس   ی ها ن یتمر   ن ی آموزگار در ح  ی ها خواندن، مشاهده   ی راهبردها
 نا ی م   د ی با   ن ی (. همچن 189:  1994خواندن گنجانده شود )اندرسون،    ی در مواد آموزش  د ی هر دو با 

 توازن و تعادل برقرار کرد.   ی ف ی و ک  یکم  سنجش 
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 1اندرسون  یخلاصه انگاره 

 فنون و زیرفنون 

  سازی دانش فعال 

 پیشین 

؛ بحث پیرامون موضوع متن   بحث ؛  موضوع متن   ی درباره   پرسش 

 توفان فکری  /معنایی   نگاشت پیرامون ساختار متن؛  

 گسترش گنجینۀ 

 هاواژه 

 بحث؛  متن   های از راه کنترل واژه   مواد آموزشی   صریح   سازی آماده 

درست   های واژه   ی درباره  آنها   ناآشنا  با  برخورد  آموزش ؛  هنگام 

آموزش واژه جدا از سایر  ؛  زبانی   های همراه دیگر فعالیت   واژه به 

امل )شامل  زبانی   های فعالیت  قواعد  با  شدن  ساختار   تحلیل   ، آشنا 

از بر   جدول؛  ؛بازگویی   های فعالیت به یادس اری؛    راهکارهای؛  واژه 

 (بافت   به   توجه  و   کردن با تکرار 

 درك آموزش 

خواندن   در حین   خواندن متن   دلیل   ی متناوب از خود درباره   پرسش 

  درست   فرد  آنچه   ی درباره   کلسهاهم   و  آموزگار   از  پرسش   ؛ آن 

 اهمیت  ی درجه   تشخیص   هدف   با   متن   سازی نکرده؛ خلصه   درک 

توجیه جمله   توسط   درک   های پرسش   به   داده شده   های پاسخ   ها؛ 

پیش   خود   حین   ها بینی پیش   بازنگری   و   متن   ی درباره   بینی فرد؛ 

 خواندن

  افزایش سرعت 

 خواندن

مکرر ؛  سرعت   تدریجی   افزایش  سرعت؛  خواندن  با   خواندن 

 خود فرد شده توسط تعیین  اندن با سرعت ؛ خو شده در کلس تعیین 

 راهبردها  تأیید 

متن  متن ؛  بلنداندیشی   برای   مناسب   انتخاب  خواندن    توسط   بلند 

خو آموزانزبان   توسط   بلنداندیشی ؛  آموزگار  متونی ؛  دیگر   اندن 

دو   های در گروه   بلنداندیشی   تمرین ؛  بهتر فهماندن بلنداندیشی   برای 

 انجام این ؛  بلنداندیشی   تر به حرف آموزان کم زبان   یق ؛ تشونفره یا سه 

چرخه   به   فعالیت  کلس   ای صورت    ی ارائه ؛  داغ   صندلی ؛  در 
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 فنون و زیرفنون 

  انجام این   آموزان به زبان   تشویق ؛  پراکنده  شکل   به   گزارش شفاهی 

 در خار  کلس فعالیت 

 پیشرفت   ارزیابی 

؛ خواندن  سرعت   ثبت جدول    ی تهیه ؛  خواندن   ی کارنامه   ی تهیه 

 یتهیه ؛  خواندن مکرر   های تمرین   ثبت ؛  جدول درک مطلب   ی تهیه 

 اورا  خواندن

 روش پژوهش -5
 پذیرفته است.  انجام   ای کتابخانه   صورت   به   تحلیلی است که   - حاضر از نوع توصیفی   پژوهش 

و همکاران،   ی وند ی پارسا )کول   درس نامه مجموعه    ی دار خوان   ی محتوا   ز ی ن  ی مورد بررس   کره ی پ 

  . است به شر  زیر  (  1398و همکاران،    ردهقانی پرفا )م   نامه درس ( ومجموعه 139۵

 ی پژوهشپیکره-1-5

 (1395و همکاران،  یوند ی)کولپارسا  ینامهدرس مجموعه  -1-1-5

در سه   اند ده ی ( کوش139۵و همکاران،    یوند   ی پارسا )کول   ینامه درس مجموعه    سندگان ی نو 

( 3  ی عموم  ی )فارس   شرفته ی ( و پ 2ی عموم  ی (، متوسطه )فارس 1  ی عموم  ی )فارس  ی سطح مقدمات

 یحاکم بر زبان فارس  یاجتماع   طی به مح  ک ی و نزد   ی واقع  ی ط ی چهارگانه زبان در مح  یها مهارت 

درس   2۰ی پارسا دارا   ی عموم   ی فارس  ی هاهرکدام از مجموعه کتاب   . ند را آموزش ده   ران ی در ا 

 ی ها دارا درس   شتر ی درجلد دوم ب   ؛ ستی ن  ی دار متن خوان   یها دارا لد اول، همه درس در ج   . است 

همه  سوم  درجلد  و  خواندن  دارادرس   یمتن  هستن   ی ها  خواندن  اظهار   د. متن  اساس  بر 

مجموعه    و  سندگان ی نو  در  ن یا   پارسا،  نامه درس مولفان  برا   مجموعه   ی مجاز   طی مح  ی اصل 

بسته در نظر گرفته   ی ها ن ی کتاب به صورت تمر   ی ها ن یو تمر   ف ی تکال   شتر ی شده است؛ ب  ف ی تعر 

جامعه   ن ی ممکن باشد. همچن   ز ی ن   ی مجاز  ی ها دانشگاه   ی برا   ن ی آن با ماش  ح ی تصح  ت ی شده تا قابل

رو تلش شده   ن ی در نظر گرفته شده است؛ از هم   یجامعه جهان   ک ی به عنوان    ی اسلم   - یران ی ا 

فرهنگ نکات  به  د   ی تا  درجوامع  کارکردها   ینگاه   ز ی ن  گر یمشترک  شود.  به   ی انداخته  زبان 
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محدود شده و تلش شده تا از هرگونه   از ی به مسائل مورد ن  شتر ی ب  ن یی خصوص در سطو  پا 

شود. از لحاظ   ز ی پره  ست، ی ن  آموز زبان درجه اول    از ی ن   شودی که احساس م   ی و موارد   یی گو اضافه 

 ،یکار گروه  ا ی ی سخنران  دن، ی شامل بخش واژه، شن  درس نامه هر درس از مجموعه   ی اختار س 

 .گفتگو، بحث آزاد، خواندن و دستور است 

 (1398 دهقان و همکاران،ری)م  پرفا یمجموعه درس نامه  -2-1-5

( 3)پرفا   شرفته ی ( و پ 2)پرفا   ی انی م   (1)پرفا   هی در سه سطح شامل سطو  پا   پرفا   ی نامه مجموعه درس 

 سندگانی نو از نظر    درس است.   4  هر بخش شامل   بخش و  12 . هرکتاب شاملشده است  نوشته 

است   ده ی زبانان به انجام رس  ی فارس   ر ی به غ   1یچارچوب مرجع آموزش زبان فارس   ی بر مبنا پرفا  

 زمرهرو   ی در زندگ  یرس از زبان فا   ی کاربرد و  مؤثر    ی آموزان علقمند به استفاده ی فارس  ی و برا 

 ،ی زبان فارس  شتری ب   ن یتمر   ی برا  ییها ت ی موقع  ، یی با تنوع محتوا   یی ها و بخش   بوده  کارآمد  اری بس 

 مجموعه   گردد. صحبت کردن را شامل می   یها ت ی از فعال  عی ای وس و گستره   یق ی تلف   یها مهارت 

 یکتاب کار، کتاب معلم )همراه با مجموعه   درس،   هر سطح شامل کتاب  ی پرفا برا  نامه درس 

پرفا   ی در مجموعه   (. 1398دهقان و همکاران، ر ی کتاب درس است )م  ی ها( و لو  فشرده زمون آ 

 4بخش و هر بخش شامل    12کتاب درس در نظر گرفته شده که شامل    ک ی   ،هر سطح   ی برا 

 درس است. 

 هاداده  واکاویو   یابزار و روش گردآور  -2-5

پرفا در سه   نامه درس   ی پژوهش شامل مجموعه   کره ی ابتدا پ   ،پژوهش   ی ها داده   ی گردآور در  

پارسا در   نامهدرس ( و مجموعه  3)پرفا   شرفتهی ( و پ2)پرفا   ی ان ی ( م 1)پرفا   ه یسطح شامل سطو  پا 

(، سطح 2ی عموم   ی (، سطح متوسطه )فارس1  ی عموم  ی)فارسی  سه سطح شامل، سطح مقدمات

)پارسا و پرفا( از   نامه درس هر دو مجموعه    یمحتوا   . د ی ( فراهم گرد 3  ی معمو   ی )فارس  شرفتهی پ 

مورد بحث   ی هانامه درس از وجود متن در    نان ی شد. بعد از اطم  ی بررس  ی نظر وجود متن خواندار 

اندرسون،   ل ی فنونِ اصول ن  ر یاندرسون رفته و با استفاده از جدول فنون و ز   ل ی به سراغ انگاره ن

 یها مطابق الگودرس نامه   یابی ارز   ی برا   از ی ن  رد و اطلعات مو  د ی گرد   ل ی و تحل  ی هر متن بررس
 _________________________________________________________  
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در ادامه با   .ثبت شد   شده  ی طراح  ش ی از پ   یها استخرا  و در جدول   ،یی اندرسون، شناسا   لی ن 

نرم افزارصفحه گسترده و  اندرسون   ل ی مستخر  از نظرات ن   ی منابع درس  یابی فرم ارز استفاده از  

 شده، توصیف و تحلیل گردید. گردآوری   یها داده   2۰24  اکسل 

 هاارائه و واكاوی داده -6
 های پارسا و پرفا نامه بازنمایی اصول اندرسون در مجموعه درس ی  مقایسه   - 1-6
پارسا ها نامه درس مجموعه  شود،  ملحظه می   1که در جدول    گونههمان  درس   6۰دارای    ی 

کل دو متن خواندن و    ی درس دارا  1۰متن خواندن و    کی   ی درس دارا  42  تعداد  ن یاز ا   است؛

درس دارد و در   144ی پرفا نیز  ها درس نامه مجموعه    متن خواندن است.    62  مجموعه دارای 

 متن خواندن است.   36مجموع دارای  

 وپرفا پارسا  درس نامه آمار متن خواندن در مجموعه  سهیمقا: 1ل و جد

درس 

 نامه
مجموع  

 درس

مجموع  

متن 

 خواندن

درس با یک  

 متن خواندن

درس با دو  

متن 

 خواندن
 مجموع

 62 1۰ 42 62 6۰ پارسا

 36 ۰ 36 36 144 پرفا

مجموعه    ی خواندار   ی اندرسـون در محتوا  ل ی اصـول ن   یی بازنما   سـه ی مربوط به مقا   ی ها داده 

  یشــامل فنون  ن ی شای دانش پ   ی سااز فعال  اصــل آن اســت که    انگر ی ا  ب رف ا وپ پارس ــ  نامه درس 

ــش  ــوع متن   ی دربـاره   همچون پرسـ ــا و در مورد،  36درپرفـا    موضـ   امـا دربحـث  مورد، 21  پـارسـ

ــوع متن   رامون ی پ  پ موضـ ان فکر   رامون ی ، بحـث  متن و توفـ ار  از متون    ک ی ـ  چ ی در ه   ی ســــاختـ

 نشده است.   ت ی رعا   نامه درس دو مجموعه    ن ی موجود درا   ی خواندار 

گسااترش  اصـــل در  پرفا،  درس نامه که در مجموعه    دهد ها نشـــان می درضـــمن داده 

از آماده زیرفنون    و فنون    و   واژگان   ۀ ن ی گنج  ر   ی سـ   یهااز راه کنترل واژه   ی مواد آموزش ـ  ح ی صـ

و زیر   فنون   و   ( واژگان   ۀ ن ی گســترش گنج  اصــل)   ن ی درمجموعه پارســا درهم  ی مورد، ول  36متن 
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مورد اسـت. در 1  تنها   متن   ی ها از راه کنترل واژه   ی مواد آموزش ـ ح ی صـر   ی سـاز آماده  فنونی مانند 

هنگام برخورد با   درســت  نا ناآشـ ـ  ی ها واژه  زیر فنونی مانند   در فنون و   پرفا،   نامه درس مجموعه  

  دو فن   ن ی که درا   ی مورد، درحال 12  ی زبان   ی ها ت ی ـفعـال  گر ی همراه د   مورد، آموزش واژه به 2آنهـا  

  ی(زبان   ی ها ت ی فعال   گر ی همراه د  آموزش واژه به   و هنگام برخورد با آنها  ت درس   نا ناآش   ی ها واژه ) 

ا   نامه درس در مجموعه   ا  ی مورد   چ ی ه  پارسـ د. درمورد فن آموزش واژه جدا از سـ اهده نشـ  ری مشـ

دن با قواعد امل و تحل   ، ی زبان   ی ها ت ی فعال  نا شـ اخت   ل ی آشـ   نامهدرس واژه در هر دو مجموعه    ار سـ

 . استفاده نشده است   ی پرفا و پارسا مورد 

در مجموعه پرفا   ی ادسـ ار ی به   ی شـامل راهکارها   ، ی فراوان   ب ی به ترت   رفنون ی ز   فنون و ر ی سـا 

ــا  36   نـامـهدرس درمجموعـه    یی بـازگو   ی هـا ت ی ـفعـال   رفن ی در ز   مورد،  ۵۵  مورد، درمجموعـه پـارسـ

 ــ  نـامـه درس ، در مجموعـه  مورد 36پرفـا  ــتفـاده از جـدول درمجموعـه پرفـا ،  مورد   ۵۵  ا پـارسـ   29 اسـ

  ۵3 در پارســا  و  مورد   36بافت در پرفا   به   فن توجه  ر ی ز  مورد، در   42 درمجموعه پارســا   مورد، 

 مورد اسـتفاده شـده اسـت.  1۰فن ازبرکردن با تکرار در مجموعه پرفا ر ی ز  مورد بوده اسـت. در 

ا درهم   نامه درس در  ده ا   18فن   ر ی ز   ن ی پارسـ تفاده شـ ت مورد اسـ اخص   ی . در مجموع فراوان سـ شـ

  و  مورد بوده اســت.   197پرفا   درس نامه واژگان در مجموعه    نه ی گســترش گنج اصــل  مربوط به 

 مورد استفاده شده است.   224 پارسا   نامه درس در مجموعه  

ــش  گردد که ملحظه می  ز ی ن   « آموزش درک »   اصــل در مورد  متناوب از خود    فنون پرس

اره  دن متن   ل ی ـدل   ی دربـ ه    ن ی در ح   خوانـ دن آن در مجموعـ ه خوانـ امـ ا   درس نـ در   مورد،   34  پرفـ

ــا   نامه درس مجموعه   ــخ   ه ی در فن توج  مورد بوده،   23 پارس ــده به   ی ها پاس ــش  داده ش   یهاپرس

ــط  ــا    نـامـه درس مورد، در   24  پرفـا   نـامـه درس خود فرد در   درک توسـ   ین ی بش ی مورد، پ  49پـارسـ

اره  ازنگر   متن   ی دربـ امـه درس خوانـدن در    ن ی ح   هـا ی ن ی ب ش ی پ   ی و بـ ا    نـ امـهدرس در    مورد،   2۵پرفـ   نـ

ا  ه   18  پارسـ از مورد، اما درخلصـ خ  متن   ی سـ  ها و پرسـش مله ج   ت ی اهم   ی درجه   ص ی با هدف تشـ

ت   آنچه   ی ها درباره ی کلس ـاز آموزگار و هم    یپرفا مورد  نامه درس درک نکرده در   فرد درسـ

  تی اهم  ی درجه   ص ی با هدف تشخ  متن   ی ساز خلصه   پارسا درفن   نامه درس اما در   نشد.  مشاهده 

آموزش درک در  ل صـ ــا  شـــاخص مربوط به   ی مورد مشـــاهده شـــد. مجموع فراوان   1  ها جمله 
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  یهااصــل در . ت مورد بوده اس ــ 91 پارســا   نامه درس مورد بوده اســت اما در     83 پرفا   نامه درس 

و فنون مربوط به هر   شاارفت ی پ  ی اب ی راهبردها،  ارز  د یی تأ ،  ساارعت خواندن  ش ی افزا 

 مشاهده نشده است.   ی ها مورد درس نامه از   چکدام ی شاخص دره 

 
 پرفا و پارسا   های اندرسون در درس نامه   ل ی ن   ی ها شاخص : مقایسه وضعیت فراوانی کلی  1نمودار  

پرفا   های درس نامه اندرسـون در  ل ی ن   ی ها شـاخص مقایسـه وضـعیت فراوانی کلی   1نمودار 

ــان می  ــا را نشـ ــه     2 دهد. همچنین آزمون کای دو دوطرفه در جدول و پارسـ ــی مقـایسـ بررسـ

دهد که  پرفا و پارسـا را نشـان می   های نامه درس اندرسـون در  ل ی ن   ی ها شـاخص وضـعیت مشـاهده  

 درس نـامـهداری بین دو  ( تفـاوت معنی sig= ۰/ ۰66 >۰/ ۰۵داری آزمون ) بـا توجـه بـه عـدم معنی 

  وجود ندارد.  اندرسون   ل ی ن   ی ها شاخص از نظر فراوانی  

اندرسون در   لین یهاشاخص : آزمون کای دو برای مقایسه وضعیت مشاهده ۲جدول 

 پرفا و پارسا  هایدرس نامه 

 درس نامه پرفا پارسا
 اندرسون ل ی ن  ی ها شاخص  فراوانی درصد فراوانی فراوانی درصد فراوانی

 سازی دانش پیشین فعال  36 %  11 21 %  6
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 درس نامه پرفا پارسا

 هاگسترش گنجینۀ واژه  197 %  62 224 %  67

 آموزش درک 83 %  26 91 %  27

 افزایش سرعت خواندن ۰ %  ۰ ۰ %  ۰

 تأیید راهبردها ۰ %  ۰ ۰ %  ۰

 ارزیابی پیشرفت ۰ %  ۰ ۰ %  ۰

438 /۵ =2X ۰66 /۰ =sig   آزمون کای دونتیجه 

 گیرییجهنت
ی پژوهش مبنی بر عدم رعایت کامل اصول انگاره  پژوهش فرض نخست ی ها افته ی ا توجه به ب 

ب  گردد، می   تایید   پرفا  و   پارسا  هاینامه درس   در اندرسون   از  که  انگاره   ن ی چرا  اصل  شش 

اصل    ، اندرسون  پ فعال »سه  دانش  و   « هاواژه   ینۀ گنج  »گسترش   یشین«، سازی 

 یشافزا » در هر دو درس نامه مورد توجه قرار گرفته و سه اصل دیگر    « آموزش درك» 

مورد توجه و استفاده قرار   یشرفت« پ  »ارزیابی و    «راهبردها   »تأیید   «،سرعت خواندن 

سازی فعال »از فنون و زیرفنون سه اصل    ی برخنگرفته است. همچنین در هر دو درس نامه  

 یساز آماده  همچون     «آموزش درك « و »هاواژه   ینۀ گنج   یشین«، »گسترش دانش پ 

هنگام   ناآشنا درست   ی ها واژه   ی درباره بحث    ،متن   یها از راه کنترل واژه   ی مواد آموزش  ح ی صر 

آنها، با  به    موزش آ   برخورد  د واژه  از  آموزش  ، یزبان ی ها ت ی فعال   گری همراه  جدا   ریسا   واژه 

 کردن با تکرار،بر  از   جدول،   ، یی بازگو   ی ها ت ی فعال   ، ی  ارساد یبه    ی راهکارها  ، ی زبان  ی ها ت ی فعال

 هی توج  خواندن آن،   ن ی در ح خواندن متن  ل ی دل  ی خود درباره   متناوب از  بافت، پرسش  به  توجه 

 یبازنگر   و   متن   ی درباره   ی ن ی ب ش ی پ  خود فرد،   درک توسط   ی هاپرسش   داده شده به   ی ها پاسخ 

 مشاهده گردید. خواندن   ن ی ح  های ن ی بش ی پ 

ا افتـه ی ـ ــوص   پژوهش   ی هـ ه   بر   دوم پژوهش مبنی فرض    درخصـ ــترین توجـه بـ اعمـال بیشـ

در درس   پیشارفت«  »ارزیابی  و  درك«  »آموزش  و   پیشاین«   ساازی دانش »فعال 
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  یسازفعال » اصل  های پژوهش دو  براساس داده  . شود می   د یی تا به صورت نسبی  نامه پارسا  

 درس نامهدر ســطح بالیی مورد توجه نویســندگان    درك« « و »آموزش ن ی شاای دانش پ 

همچنین همه فنون و  مورد توجه قرار نگرفته اســت.    »ارزیابی پیشاارفت« بوده ولی اصــل 

مورد اسـتفاده قرار   درك«  »آموزش  و   پیشاین«   ساازی دانش »فعال زیرفنون دو اصـل 

؛  پیرامون موضــوع متن  بحث ؛  موضــوع متن   ی درباره  پرســش  مانند ها نگرفته بلکه برخی از آن 

 مورد استفاده قرار گرفته است.  توفان فکری   و   معنایی   نگاشت بحث پیرامون ساختار متن؛  

ترین توجه به   درخصـوص وم پژوهش  س ـفرض  ه اصـل  اعمال بیشـ  دانش  »فعالساازی   سـ

در درس نامه   خواندن«  سارعت  »افزایش  و   واژگان«   گنجینۀ   »گساترش   و   پیشاین« 

  یساازفعال » اصـل های پژوهش دو براسـاس داده   . شـود می  د یی تا به صاورت نسابی پرفا نیز 

 درس نامهدر ســطح بالیی مورد توجه نویســندگان    « و »آموزش درك« ن ی شاای دانش پ 

همچنین همه فنون و  مورد توجه قرار نگرفته اسـت.   « خواندن  سـرعت   افزایش » بوده ولی اصـل 

مورد اسـتفاده قرار   درك«  »آموزش  و   پیشاین«   ساازی دانش »فعال زیرفنون دو اصـل 

؛  پیرامون موضــوع متن  بحث ؛  موضــوع متن   ی درباره  پرســش  مانند ها نگرفته بلکه برخی از آن 

 مورد استفاده قرار گرفته است.  توفان فکری   و   معنایی   نگاشت بحث پیرامون ساختار متن؛  
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