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Introduction 

Critical thinking is recognized as one of the essential skills in higher education, particularly for university students preparing to enter 
the job market and professional environments. Given its significance, the need for a valid and standardized tool to assess students' 

lived experiences of critical thinking has become increasingly evident. Such an instrument would be invaluable for educational 

planners and researchers seeking to enhance curricula and pedagogical strategies. Moreover, the existing research gap in this domain 
underscores the necessity for further studies to develop culturally relevant assessment tools. Although several instruments have been 

created to assess critical thinking, most have been designed within Western cultural contexts, limiting their applicability to students 

in Iran. As a result, these tools may not align with the values, norms, and cultural experiences of this population. Additionally, the 
existing assessments tend to focus primarily on the cognitive dimensions of critical thinking—such as logical reasoning, analysis, 

and information evaluation—while overlooking its emotional, social, and motivational aspects. The lack of emphasis on personal 

narratives and lived experiences further neglects the qualitative dimensions of critical thinking. To address these gaps, this study 
aimed to design, develop, and validate a new questionnaire that captured the students' lived experiences of critical thinking at the 

University of Isfahan and Isfahan University of Medical Sciences. A mixed-methods research design employing a sequential 

exploratory (qualitative followed by quantitative) approach was utilized. The newly developed instrument consisted of 5 main sub-
factors and a total of 50 items. Various analyses, including factor analysis, were conducted to ensure the questionnaire's validity and 

reliability. The study targeted the student population of the University of Isfahan and Isfahan University of Medical Sciences during 

the academic year of 2023–2024. By developing and validating a culturally adapted instrument, this research contributed to a more 
comprehensive and accurate assessment of the students' lived experiences of critical thinking, ultimately enhancing educational 

strategies tailored to their needs. 

 

Materials & Methods 

This article presented findings from a research study 

conducted using a mixed-methods approach with a sequential 

exploratory (qualitative followed by quantitative) design. In 

the quantitative phase, the research methodology was applied 

characterized by descriptive, non-experimental data 

collection methods. Data analysis involved correlation and 

factor analysis techniques. The statistical population for this 

study comprised all students at the University of Isfahan and 

Isfahan University of Medical Sciences during the academic 

year of 1402-1403, totaling approximately 26,000 

individuals. The information about this population was 
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organized by university, faculty, academic level, and gender. 

Statistical methods were employed at the two descriptive and 

inferential levels. Descriptive statistics included indices of 

central tendency and dispersion, such as mean and standard 

deviation, along with absolute and relative distributions of 

the studied students. The majority of statistical analyses were 

conducted at the inferential level. This included the use of 

correlation coefficients and their significance, exploratory 

factor analysis to extract latent factors from the developed 

research items (involving estimation of factor loadings and 

their significance, evaluation of eigenvalues based on the 

Kaiser criterion, and creation of scree plots), as well as 

confirmatory factor analysis to test the hierarchical structure 

of the final factor model, including the potential for second-

order factors. Data-driven Structural Equation Modeling 

(SEM) with the Partial Least Squares (PLS) approach (PLS-

SEM) was also utilized. To assess the validity and reliability 

of the factor measurements, Cronbach's alpha coefficients, 

composite reliability coefficients, and the Fornell-Larcker 

matrix were employed. 

 

Discussion of Results & Conclusion 

The analyses conducted revealed that the factorial structure 

of the designed instrument initially comprised 12 factors, 

which were subsequently refined to 7 final factors. This 

reduction was achieved by eliminating factors with lower 

loadings or insufficient explanatory power in accounting for 

data variance. The final seven factors, encompassing 37 

items, were as follows: honorable and responsible existence, 

organizational destructiveness, thinking beyond, conservative 

organization, multiple encounters, cost-reward duality, and 

uncritical authority. The findings of this study indicated a 

strong connection between critical thinking and an honorable 

and responsible way of living, where critical thinking was 

closely intertwined with ethical and professional behaviors. 

Students demonstrating higher levels of critical thinking were 

generally more attuned to their surroundings and inclined 

toward ethical conduct. The factor of "multiple encounters" 

suggested that personal development was enhanced by 

strengthening critical thinking; however, if the organizational 

culture of the university did not promote openness and 

honesty, it might impede this growth. The factor of 

"organizational destructiveness" highlighted structural, 

cultural, and social barriers that restricted students' 

engagement in critical thinking. Additionally, mandatory and 

prescriptive curricula significantly limited the capacity for 

critical thinking. The factor of "cost-reward duality" 

illustrated the challenges and contradictions students 

encountered when exercising critical thinking. In many 

instances, the exercising critical thinking at the university 

entailed social, psychological, or even academic costs. 

Nevertheless, some students with robust critical thinking 

skills exhibited greater resilience in facing crises and 

challenges, embracing critical thinking as a guiding principle, 

which enhanced their satisfaction and enthusiasm. Two 

newly identified factors—conservative organization and 

uncritical authority—underscored the importance of cultural 

and social influences in shaping the students' critical 

thinking. The statistical analyses demonstrated strong and 

significant correlations among the various dimensions of 

critical thinking, reinforcing confidence in the instrument's 

validity and reliability. Given that this scale effectively 

assessed diverse aspects of critical thinking, it could also be 

employed to evaluate critical thinking in other academic 

contexts. Ultimately, the findings of this study could aid 

educational administrators and policymakers in designing 

academic programs and policies that fostered environments 

conducive to the effective development of critical thinking. It 

is recommended that educational settings be structured to 

encourage critical thinking and intellectual independence 

among students. Universities can play a pivotal role in 

enhancing students' critical thinking skills by creating open 

spaces for discussion and debate, thereby promoting an active 

and engaged learning culture. 
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Phenomenology, Academics, Measurement. 

. 

 

 

 

 

 

https://doi.org/10.22108/jas.2025.143488.2582


 كاربردي  ناسيش جامعه

  52-29ص، 1404 ،سوم شماره (،99) پياپي شماره ،ششمسي و  سال

 23/11/1403 پذيرش: تاريخ                05/09/1403 دريافت: تاريخ

 مقاله پژوهشی 

 
https://doi.org/10.22108/jas.2025.143488.2582 

 

زیسته تفکر انتقادی دانشجویان: مورد مطالعه دانشجویان  نامۀ تجربه یابی پرسشساخت و اعتبار

 دانشگاه اصفهان و دانشگاه علوم پزشکی اصفهان

 

 ايران اراک، دانشگاه آزاد اسلامي،اراک،   گروه فلسفه تعليم و تربيت، واحد  فلسفه تعليم تربيت، دانشجوي دكتري، اسماعیل کاشف

kashefphilosophy45@gmail.com 

 تهران ، ايران ، ريزي آموزش عاليريزي آموزش عالي، مؤسسه پژوهش و برنامهگروه برنامه ،استاد،   مقصود فراستخواه
m_farasatkhah@yahoo.com 

 دانشگاه اصفهان، اصفهان، ايراندانشکدۀ ادبيات و علوم انساني،  گروه علوم اجتماعي، ،استاد، وحید قاسمی

vahidghasemi1980@gmail.com 

 ايران  اراک، دانشگاه آزاد اسلامي،واحد اراک،  فه تعليم تربيت،گروه فلس ،استاديار، مژگان محمدی نایینی

mm.naeeni@yahoo.com 

 
 چکیده

 ۀسددتيزۀتجرب يبررسدد  قيدد ( انجام شده است. هدددا از ت قكمّي – يفي)ك يمتوال ياست كه به روش اكتشاف يبيپژوهش ترك کي جياز نتا كمّي مقاله بخش  نيا

نددو    زروش پددژوهش ا  ،يكمّ  ۀبود. در مرحل  1403-1402  يلياصفهان در سال ت ص  يدر دانشگاه اصفهان و دانشگاه علوم پزشک  يدر تفکر انتقاد  انيدانشجو

دسددت به  نفر 435حجم نمونه برابر با .  شد  استفاده  هاداده  ليت ل  يبرا  يعامل  ليت ل  کيتکنو    يهمبستگ  ليو از ت ل  است(  يشيرآزمايو غ  يفي)توص  يشيمايپ

و پنج  تميآ 50شامل  هيابزار اولي بود. اهيسهمگيري شيوۀ نمونه  مبناي چهار متغير دانشگاه، دانشکده، مقطع ت صيلي و جنسيت به تناسب توزيع شد.برآمد كه  

 ليدد اسددات ت لكدده بددربود نابودگري سازماني  پاداش و-ۀ چندگانه، انديشيدن به فراسو، دوگانه هزينهواجهزيست شرافتمندانه و مسئولانه، معامل اصلي شامل  

. دوعامددل جديددد شددداستخراج  تميآ 37  بر  مشتملاز ساختار عاملي نهايي هفت عامل    درمرحلۀ كمّي  شدند.  لي لو ت  يابيارز  يكمّ  ۀو در مرحل  يطراح  يفيك

آمده براي شش عامددل دستبارهاي عاملي بهت گرفت. ئچندگانه نش ترتيب از نابودگري سازماني و مواجهۀكار و مرجعيت غيرانتقادي بهشامل سازمان م افظه

از دست آمده است كدده حدداكيبه  60/0بالاتر از مقدار  كار(جز سازمان م افظهزيستۀ دانشجويان در تفکر انتقادي )همۀ عوامل بهشده بر روي تجربۀ  بارگذاري

مراتبي مقيات تجربۀ زيستۀ دانشجويان در تفکر انتقادي شده است. ساختار سلسلهمطالعههريک از افراد  يينهايک از اين ابعاد در برآورد نمرۀ اهميت بالاي هر

 رود. شمار ميبه  يآموزش يهاطيدر م  يتفکر انتقاد يابيارز يبرا ديجد يابزارها ۀتوسع تلاشي براي نيز ت ليل و تأييد . نتايج پژوهش حاضر 

 دانشجويان ، پرسشنامه قادي ، اعتباريابي ،تجربه زيسته ،تفکر انتهای کلیدی:واژه

 
  :نويسنده مسؤول 
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 مقدمه

يکي از اهداا مهم در آموزش عددالي ارتقدداي تفکددر انتقددادي 

عنوان وپرورش بهآموزش  يبرا  يتفکر انتقاددانشجويان است.  

 ييقضدداوت مسددتقل، توانددا  ت،يمسددئول  کيدد ت ر  يبددرا  يابزار

 فيدد ه بددا طروزمددره و مقابلدد   يدر زندددگ   ياز دموكراس  ت يحما

سددرعت در اسددت كدده به  ياتيدد ح  ييايمطالبات در دناز    يعيوس

. داشتن تفکددر انتقددادي (Cananau et al., 2025) است  رييحال تغ

معندداي برخددورداري دانشددجويان از توانددايي تشددخي  بدده

هاي اساسددي و مفروضددات در يددک ب ددا، ارزشدديابي موضو 

گيددري از ارتباطددات مهددم و نتيجدده  براسات شددواهد، شددناخت 

توان گفت مفهوم تفکر انتقادي بددراي همددۀ اطلاعات است. مي

هدداي مختلددف مهددارتي ضددروري اسددت دانشجويان در رشددته

اي مهددم در تفکددر انتقددادي مؤلفدده(. 1394زاده و بدداقري، حسددن)

هددا در هدداي توصدديفي سددطوف مختلددف و صددلاحيت گددزاره

هاي توصيفي سطوف مختلددف ارههاي آموزشي است. گزرنامهب

ها نمايددانگر انتظددار مددا از توانددايي دانشددجويان در و صلاحيت 

پايان سط ي مشخ  در حوزۀ آمددوزش عددالي اسددت. اشددارۀ 

هاي توصيفي سطوف عملکددرد شفاا به تفکر انتقادي در گزاره

سطوف آموزش عالي به آن معناست كه دانشجوياني كه به اين  

يابند، بايد بدده متفکرانددي منتقددد بدددل شددده يا مدارج دست مي

عنددوان اصددل در آمددوزش اسات تفکر انتقادي بددهباشند؛ براين

مدون، شود )عالي يا هدفي بنيادين در آموزش در نظر گرفته مي

 ييتوانددا  تدداباشددند    يمتفکران خددوب  ديبا  جوياندانش.  (25:  1397

 يشددواهد بددرا  يو گددردآور  افتني  ،يانتقاد  ارزيابي  يريگ كاربه

حفددن نگددرش شددک و توانددايي    نيخود و همچندد   يهادگاهيد

 ريسددا  ايدد   اسدداتيدشددده توسددط  ارائدده  قيرا به اعتبار حقا  ديترد

بنددابراين، داشددتن  ؛(Li et al., 2022) داشددته باشددندجويان دانشدد 

ان ضرورت مهم در آمددوزش عددالي عنو مهارت تفکر انتقادي به

 است.  مطرف 

نخستين عرصۀ فراگيري شيوۀ تفکر انتقادي آموزش است. 

نظام آموزشي در جامعۀ ما در عرصۀ علوم تجربي يا انساني بر 

هددا و اطلاعددات هاي حل مسئله براسددات دادهم ور ارائۀ شيوه

شدۀ موجود سامان يافته است. تفکر انتقددادي نهددن چيندست 

خددوردن ازسددوي شدددن و فريددب جويان را از دسددتکاريدانشدد 

دارد كه جريددان اطلاعددات را در اختيددار هايي مصون ميقدرت

عنوان مراكددز توليددد ها بهانشگاه(. د77: 1395مدرادي، قاضيدارند )

د در نتواناي از زواياي مختلفي ميفکر و انديشه در هر جامعه

د. دانشددگاه نباشدد  مؤثره تفکر انتقادي در جامع رتقايتوسعه و ا

هدداي مختلددف خددود اين نقش را با استفاده از اركان و ظرفيت 

هدداي  كارشناسان، برنامدده   دانشجويان،   ازجمله اعضاي هيئت علمي، 

عدارفي و  )  رسدداند انجام مي  درسي، مقررات و ساختارهاي اداري به 

هايي بددراي  با ايجاد فرصددت   توانند مي ها  دانشگاه   . ( 1390زاده،  رضايي 

يادگيري فعال، گفتمان انتقددادي و ت ليددل عميددق، زميندده را بددراي  

تنها  هاي پرسشگر و ت ليلگر فراهم كنند. اين امر ندده پرورش نهن 

هدداي علمددي و  موجب توانمندسازي دانشددجويان در برابددر چالش 

اي آگدداه  ركت مؤثر در جامعه شود، بلکه آنها را براي مشا شغلي مي 

 . سازد آماده مي  و پويا 

عنددوان يکددي از بدداوجود آنکدده توسددعۀ تفکددر انتقددادي بدده

يکددم مطددرف اسددت، هنددوز مطالعددات وهاي قرن بيست مهارت

دربارۀ ن وۀ آموزش تفکر انتقادي در تدريس عملددي م دددود 

است. شکاا ت قيقاتي موجود بيشتر به تعريف تفکر انتقادي، 

سعۀ تفکر انتقادي و ارزيابي تفکر هايي براي تو ي فعاليت طراح

. ايددن درحددالي (Zeng & Latha, 2025) انتقددادي مربددوت اسددت 

هاي تفکر انتقادي دانشجويان آموزش است كه ارزيابي مهارت

هددا مهارت نيدد اعالي از اهميت بالايي برخددوردار اسددت؛ زيددرا 

 و همچنددين،  انيدانشددجو   يليت صدد   ت يدد و موفق  يريادگ ي  يبرا

؛ (Hyytinen et al., 2021)اسددت  آنددان ضددروري يكددار يزندگ 

هاي مددؤثر بددراي هاي آموزشي و ارزيابيبرنامه  ۀبنابراين، توسع

تواند به بهبود تقويت اين مهارت، اقدامي ضروري است كه مي

 .ن منجر شوداي دانشجوياكيفيت يادگيري و رشد حرفه

حالات نفسدداني خددود را  اي است كه ماسته شيوهتجربۀ زي

آنها هسددتيم و از ايددن  كه بالفعل داراي كنيمتجربه مي درحالي

د بودن از خودمددان تفدداوت دارهاي ديگرِ آگاهن وه نظر با همۀ

مفهددوم )رهبر و حسن پور، . تجربۀ زيسددتۀ تفکددر انتقددادي بدده
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ي است كه توانايي بررسي مسائل، اي از تجربيات فردمجموعه

صورت ت ليلي و منطقي دارد. اين نو  ورها و اطلاعات را بهبا

برانگيددز را شددامل هدداي چددالشتجربه، تعامل عملي با موقعيت 

شود كدده فددرد را بدده تفکددر عميددق، پرسشددگري و ارزيددابي مي

 دارد.  فرضيات وامي

گذشتۀ  هايدهد كه پژوهشمرور ادبيات پژوهش نشان مي

زيستۀ دانشجويان و اساتيد دانشگاه طور جامع تجربۀ  داخلي به

هدداي گذشددته اند. پژوهشبررسي نکردهرا دربارۀ تفکر انتقادي 

بدراي مادال هاي تفکددر انتقددادي دانشددجويان )مهارتبه سنجش  

؛ تاشدي و 1390اطهري و همکاران،  ؛  1398آبادي و همکاران،  نجفمرادي  

هدداي مختلددف (، مقايسددۀ تفکددر انتقددادي گددروه1391همکدداران، 

(؛ گددرايش دانشددجويان بدده تفکددر 1390بابام مدددي و همکدداران، )

( و 1400تياري و همکداران،  ؛ دسد1395ضدرابيان و همکداران،  انتقادي )

نصر نقش عوامل و متغيرهاي مختلف در تقويت تفکر انتقادي )

انددد. ايددن ( پرداختدده1380زاده و همکداران،  ؛ خليفده1391و همکاران،  

؛ عسدکرزاده، 1400اميندي،  هاي اندددكي )درحالي است كه پژوهش

( تجربۀ زيستۀ دانشددجويان دربددارۀ 1396؛ كمالي و همکاران،  1392

هاي گذشته در ايددران اند. پژوهشتفکر انتقادي را مطالعه كرده

ن دهد كه وضعيت تفکددر انتقددادي در بددين دانشددجويانشان مي

هدداي اطهددري و همکدداران مطلوب نيست؛ براي ماال پددژوهش

( و شددکورنيا و اسددلمي 1391(، تاشددي و همکدداران )1390)

هدداي تفکددر انتقددادي دربددين بددودن مهددارت( بر ضعيف1396)

 اند. دانشجويان تأكيد كرده

هاي عنوان يکي از مهارتبه اهميت تفکر انتقادي بهوجهبات

ويژه براي دانشددجويان دانشددگاهي به  ،اساسي در آموزش عالي

هدداي شدن بددراي ورود بدده بددازار كددار و م يطحال آمادهكه در

نياز به ابزاري معتبر و استاندارد براي سنجش ،  اي هستندحرفه

جويان احسددات تفکددر انتقددادي در ميددان دانشدد  ۀزيسددتۀ تجربدد 

. همچنددين، شددکاا ت قيقدداتي موجددود در ادبيددات شددودمي

كند. اين اهميت پژوهش را در اين زمينه دوچندان مي  موضو ،

و اعتباريددابي   پژوهش درصدد اسددت تددا بددا طراحددي، سدداخت 

تفکر انتقادي در   ۀزيست  ۀاي ويژه براي ارزيابي تجربنامهپرسش

لوم پزشکي اصددفهان، دانشجويان دانشگاه اصفهان و دانشگاه ع

تر و معتبرتددري را از ايددن ويژگددي فددراهم امکان سنجش دقيق

هاي مختلف داراي نوآوري است. پژوهش حاضر از جنبه  .كند

 يطددوركلبدده  يسنجش تفکر انتقدداد  يبرا  ييكه ابزارهادرحالي

 يهادگاهيدد و د  سددتهيز  ۀكدده تجربدد   يانامهوجود دارد، پرسددش

 نيدد اسددت. ا ابيكم رد،ينظر بگطور خاص در  را به  انيدانشجو 

كدده بددر   فردبهمن صددر  يانامهپرسددش  يطراح  قيپژوهش ازطر

 يهادگاهيد  توانديتمركز دارد، م  انيدانشجو   يواقع  يهاتجربه

از  ياريبسدد همچنددين،  فددراهم كنددد. يتفکر انتقاد  به  يترقيعم

 ي به جوامع جهاني مربوت اسددت تفکر انتقاد  يابيارز  يابزارها

 يهدداطيو م   ياجتمدداع  طيرا بددا فرهنددر، شددراتطابق لازم    و

 يابيو هنجار يپژوهش با اعتبارسنج نيندارند. ا  رانيا  يآموزش

 علددوماصددفهان و    يهادانشددگاه  انيدانشددجو   ينامه بددراپرسش

 يمتناسب با فرهنر و ساختار آموزش  ياصفهان، ابزار  يپزشک

 يابزار  ۀا ارائاين پژوهش در تلاش است ب  .دهديارائه م  رانيا

 در  يمطالعددات بعددد  يبددرا  يي راشددده مبنددايابيمعتبر و هنجار

پيشددنهاد  يتفکر انتقدداد ۀاز آموزش و توسع  يمختلف  يهاحوزه

به آنچه بيان شد هدا اصلي اين پژوهش ساخت دهد. باتوجه

زيستۀ تفکر انتقادي دانشجويان نامۀ تجربۀ  و اعتباريابي پرسش

 ن است.  دو دانشگاه اصفهان و علوم پزشکي اصفها

 

 پیشینۀ پژوهش

هاي داخلي مربددوت بدده تفکددر انتقددادي مطالعۀ پيشينۀ پژوهش

هاي گذشته با رويکردهدداي مختلددف دهد كه پژوهشنشان مي

هدداي هددا مهددارتاند. برخي از پژوهشبه اين ب ا توجه كرده

 آبدداديماال مرادي نجفاي  اند. برتفکر انتقادي را مطالعه كرده

 يمهارت تفکددر انتقدداد  يفيك ( در پژوهشي  1398)  و همکاران

در   يتدد يترب  يشناسدد رشددته رواني  ليتکم  لاتيت ص  انيدانشجو 

اند. اطهري سنجيدهپل و الدر    يالگو   يبرمبنا  رادانشگاه الزهرا  

هدداي تفکددر انتقددادي دانشددجويان مهارت( 1390و همکدداران )

در طي دو نيمسال   را  اه اصفهان و علوم پزشکي اصفهاندانشگ

انددد. نتددايج ايددن ارزيددابي كرده 89ت صدديلي متددوالي در سددال 
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دانشجويان در وضعيت مطلوبي از تفکددر پژوهش نشان داد كه  

عنوان چددالش توجه به تفکر انتقددادي بددهو  انتقادي قرار ندارند  

( 1391. تاشي و همکاران )است مطرف  جدي در آموزش عالي  

نامۀ اسددتاندارد تفکددر انتقددادي بددا اسددتفاده از فددرم ب پرسددش

كاليفرنيددا مهددارت تفکددر انتقددادي دانشددجويان علددوم پزشددکي 

هدداي اصفهان را بررسي كردند. نتايج اين پژوهش نيددز مهددارت

تفکر انتقادي در دانشجويان علوم پزشکي را نامطلوب ارزيابي 

( در پژوهشدددي مشدددابه، 1396اسدددلمي ) كدددرد. شدددکورنيا و

هاي تفکر انتقادي دانشجويان علددوم پزشددکي دانشددگاه مهارت

شاپور اهواز را مطالعه كردند. نتددايج ايددن پددژوهش نيددز جندي

هاي تفکر انتقادي در دانشجويان پزشددکي نشان داد كه مهارت

سددت. حسدديني و تر از حد متوسط و در مجمو  ضعيف اپايين

( نيز پژوهشي مشددابه را در بددين دانشددجويان 1400همکاران )

 پزشکي دانشگاه علوم پزشکي همدان انجام دادند. 

هاي ديگر گرايش به تفکر انتقادي دانشجويان در پژوهش 

توان به پددژوهش ها ميبررسي شده است؛ ازجملۀ اين پژوهش

اجددراي   تددأثير( اشدداره كددرد كدده  1380مکاران )و هزاده  خليفه

هدداي بددر مهددارترا هدداي نظددارت و راهنمدداي بدداليني برنامدده

مطالعدده  دانشجويان پرستاري دانشگاه علددوم پزشددکي اصددفهان

( نيددز بددا اسددتفاده از 1393) و همکدداران انددد. خجسددتهكرده

به   شيگرا  ت يوضعنامۀ استاندارد تفکر انتقادي كاليفرنيا  پرسش

را بررسددي كردنددد.   دانشگاه اصددفهان  انيدانشجو   يتفکر انتقاد

 يبدده تفکددر انتقدداد شيگددرا( 1395ضددرابيان و همکدداران )

 يدانشددگاه علددوم پزشددک  يمجددازارشد    يكارشناس  انيدانشجو 

را سنجيدند. در پژوهشي مشابه، دسددتياري و همکدداران تهران  

( وضددعيت 2003)  ريکتس  ۀنامپرسش( نيز با استفاده از  1400)

گرايش به تفکر انتقادي دانشجويان پرديس فددارابي را مطالعدده 

تغيرهدداي هددا نقددش عوامددل و مكردند. برخي ديگر از پژوهش

قادي بررسي كردند؛ براي ماددال، مختلف را در تقويت تفکر انت

نقددش ( در رسددالۀ دكتددري خددود 1391نصددر و همکدداران )

هاي تفکر انتقددادي دانشددجويان بر مهارت  را  هاي درسيبرنامه

 مطالعه كردند.  هاي اصفهان و علوم پزشکي اصفهاناهدانشگ

هايي كدده بدده تجربددۀ زيسددته دانشددجويان ازجمله پژوهش 

تددوان بدده پددژوهش دربارۀ تفکر انتقادي توجه كرده اسددت مددي

درسددي    ۀ برنامدد نامۀ خود ( اشاره كرد كه در پايان 1392عسکرزاده ) 

ازنظددر تفکددر انتقددادي  ن را  ن دانشددگاه كاشددا دانشددجويا   ۀ شد تجربه 

  هدداي مهارت كرده است. نتايج اين پژوهش نشان داد كدده    ارزشيابي 

عوامددل  ضعيف است. همچنددين،  تفکر انتقادي در ميان دانشجويان  

شناسددايي شددد كدده شددامل  در ايجاد اين وضعيت در دانشگاه    مؤثر 

جددم  تعداد زياد دانشجويان، زمددان م دددود، ح   هاي تدريس، روش 

هددا،  متقن در برخددي از رشددته بالاي مطالب درسي، ماهيت ثابت و 

امکانددات و منددابع و مشددکلات   ، كمبددود كمبود م تددواي مناسددب 

 است.   مربوت به نظام آموزشي 

 هددايمؤلفدده( نيددز 1396پددژوهش كمددالي و همکدداران ) 

را   آموزش عددالي  درتفکر انتقادي  برمبتني  مديريت كلات درت

دانشددگاه   علوم انسدداني  دانشجويان مقطع كارشناسياز ديدگاه  

 ايي كردند. براسددات نتددايج ايددن پددژوهش،شناس  شهيد بهشتي

بددر تفکددر انتقددادي در هاي مددديريت كددلات درت مبتنيمؤلفه

ريددزي برنامددهآموزش عالي شناسايي و معرفي شد كدده شددامل  

شددناختي   ۀدهي زمينشکل)شامل    بر تفکر انتقاديكلاسي مبتني

كسددب و  عاطفي و نهنددي فراگيددران  ۀدهي زمينشکل،  فراگيران

بددر تفکددر دهي كلاسددي مبتنيسازمان(،  سوي مدرتآمادگي از

اتخددان ،  اتخددان رويکددرد شددناختي در تدددريس)شددامل    انتقادي

، برقراري جوّ رواني ايمن در كددلات،  هاي تدريس فعالروش

و  تقويددت عوامددل درونددي مددؤثر بددر پددرورش تفکددر انتقددادي

(، گيري نقد سازنده و اصولي در كددلاتفضاسازي براي شکل

اتخددان رويکددرد )شددامل   بر تفکر انتقدداديمبتني  انضبات كلاسي

اتخددان رويکددرد و  بازدارندگي براي برقراري انضددبات كلاسددي  

بددر ارزشيابي كلاسددي مبتني( و ظميناصلاحي در برخورد با بي

هدداي جايگاه نقادانه انديشدديدن در ارزيددابيشامل تفکر انتقادي  

 است. كلاسي

 ۀستيز  ۀتجرب  يواكاونيز با رويکرد كيفي به  (  1400اميني )

هددا و فرهنر نقد در دانشگاه  يهاموانع و چالشاز    انيدانشجو 

هاي اين پژوهش نشددان داد پرداخت. يافته  يمراكز آموزش عال
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ها با دو نو  مددانع اصددلي كه درمجمو  فرهنر نقد در دانشگاه

شگاهي مواجدده داندانشگاهي و موانع درونهاي فرايعني چالش

دانشددگاهي بدده تددأثير واقعيددات و شددرايط هاي فرااست. چالش

كلان اجتماعي و فرهنگي جامعه بر فرهنر نقد در دانشددگاه و 

گدددردد و مواندددع ادراک آن توسدددط دانشدددجويان بدددازمي

، شامل عوامل آموزشي و متغيرهاي مددرتبط بددا دانشگاهيدرون

ت. نتددايج ايددن م يط داخلي دانشددگاه هددا در ايددن زميندده اسدد 

شددده ريزيكند كه تددلاش منسددجم و برنامددهپژوهش تأكيد مي

هدداي لازم بددراي توانددد بسددتربراي مقابله با موانع يادشددده مددي

ويژه عرصددۀ هدداي مختلددف بددهها در حوزهآفريني دانشگاهنقش

 فرهنگي، فکري و اجتماعي را فراهم كند. 

ي مختلددف، هاي خارجي گذشته نيز با رويکردهدداپژوهش

 Cananau) ماال، پددژوهشبراي دند؛ تفکر انتقادي را مطالعه كر

et al., 2025) و  يملدد  ياسددتيدر اسناد سرا  يتفکر انتقاد ميمفاه

معلم ت يدد ترب  يهابرنامه  در  يآموزش  يمربوت به كارورز  يم ل

مفهددوم كددرده اسددت.    يسددوئد بررسدد   يهااز دانشددگاه  يکيدر  

در   يمعاصددر تفکددر انتقدداد  يسه مدل نظددر  يۀبر پا  شدهيررسب

و جنددبش   يآموزش انتقاد  ،يجنبش تفکر انتقادشامل  آموزش  

و   يانتقدداد  بازتددابشد. براسددات نتددايج،    فيتعر  بودنيانتقاد

آموزش   يانتقاد  لئاديعنوان دو مفهوم مرتبط با ابه  يخودبازتاب

 .بودالب  غ  شدهليدر اسناد ت ل بودن«،ي»انتقاد  يبرا

در پژوهشي با ت ليل م تواي اسددتقرايي   (2025)  هو و بي

هدداي گددروه كددانوني بددا و سپس اعتبارسنجي ازطريق مصدداحبه

اي براي تفکر انتقادي علمي ارائه كددرده كارشناسان، مدل مؤلفه

 يتفکددر انتقدداد  يهددا( مهارت1)  ي شاملفرع  يهامؤلفهاست.  

( دانددش 3و ) يعلمدد  يتفکددر انتقدداد يهدداشي( گرا2، )يعلمدد 

 يهدداليبا استفاده از ت ل  بود كه  يعلم  يتفکر انتقاد  ۀنيزمشيپ

؛ شدددند  ياعتبارسددنج  يطور كمّدد بدده  يدييدد و تأ  يافاكتش  يعامل

 رمؤلفددهيز 11شددامل سدده مؤلفدده و   يبيمدل ترك   کي  ت،ينهادر

در  (2024) ويسددون .(Hu & Bi, 2025) توسددعه داده شددد

مددوردي جمعددي بددا مقيددات كوچددک،   ۀمطالع  پژوهش خود با

معلم آموزش عالي در بريتانيددا   14كه    كردندموانعي را بررسي  

اي هاي رشددتههنگام آزمايش آموزش تفکددر انتقددادي در زميندده

طبيعددت آزاردهنددده و  ،خددود بددا آن مواجدده شدددند. معلمددان

ها در ايددن مهددارت را ازطريددق كاسددتي آفرين يددادگيريت ددول

هدداي تفکددر و هاي يددادگيري و روشهاي درسي، م يطهبرنام

 .(Wason, 2024)د عمل شناسايي كردن

با رويکرد كيفددي و   (2024)  يو دوگانا  يريسالدپژوهش   

ي تفکددر انتقدداد  ياهدد مهارتهاي توسددعۀ  با هدا شناسايي راه

.  انجددام شددد   ي در آمددوزش عددال  ي شهروند  ت ي صلاح  ک ي عنوان به 

  ز ي بددر تمددا ي مبتن   ي درسدد   ۀ پددژوهش، برنامدد   ي ها افتدده ي براسددات  

  ن يدد آنلا  ي گروهدد  ي هددا نوشددتن و ب ا   س ي ها، روش تدر استدلال 

.  د را بهبددود بخشدد  ان ي دانشددجو  ي تفکر انتقدداد   ي ها مهارت   توانست 

  ي بددرا   ي عنوان چارچوب شددناخت ها به استدلال   ز ي از تما   ان ي دانشجو 

  جدده ي و درنت   نددد اسددتفاده كرد   ي اسدد ي و س   ي حددل مسددائل اجتمدداع 

نددد، بددازخورد  ي را توسعه دادند. در طددول فرا   ي شهروند   ت ي صلاح 

كدده    نتايج پژوهش نشددان داد   شناخته شد.   ي كاربرد  ي عنوان ابزار به 

  ي بددرا   توانددد ي م   ي پژوهش عمل   ند اي در فر   شده استفاده   ي درس   ۀ برنام 

در    ي شددهروند   ت ي عنوان صلاح به   ي تفکر انتقاد   ي ها هارت م   ۀ توسع 

   . (Saldiray & Doganay, 2024) شود   شنهاد ي پ  ي آموزش عال 

 

 بنیان های نظری

 هددااز ديگددر حددوزه شددتريدر آمددوزش ب يتفکر انتقادبه  اگرچه  

دربارۀ تعريف واحد از تفکر انتقددادي توافددق است،    شدهتوجه  

( 2011) يلا ۀبدده گفتدد  .(Berg et al., 2023)اني وجود ندارد جه

ي يعنددي دانشددگاه هياول  ۀدر دو رشت  شهير  يتفکر انتقاد  اتيادب

بدده  ني( همچندد 1986اسددترنبر) )ي دارد. شناسدد فلسددفه و روان

آمددوزش اشدداره كددرده   ۀدر حددوز  يقادتفکر انت  شيگرا  نيسوم

طددور بدده يدانشددگاه يهددارشددته نيدد ا .(Sternberg, 1986) است 

 يتفکددر انتقدداد  فيدد تعر  يرا برا  يمتفاوت  يکردهايجداگانه رو

 ه آنهاسددت ب  مربوت  يهادغدغه  ۀكننداند كه منعکسجاد كردهيا

(Lai, 2011) .( (تفکددر انتقدداد1986اسددترنبر )يندددهاايرا فر ي 

 يكدده بددرا  ه است كرد  فيتعر  ييهاييراهبردها و بازنما  ،ينهن

اسددتفاده   ديدد جد  ميو كسددب مفدداه  يريدد گ ميحل مسائل، تصددم
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( 1956)  1در حوزۀ آموزش، تعريف متداول بدده بلددوم  شود.يم

 يرو  يتدد يشناسان ترباز روان  يميبلوم به همراه توت است.  مرب

را  يكددار كردنددد و چددارچوب  ياهددداا آموزشدد   يشددناخت  ۀجنب

دانددش،   يعندد يتفکر    ترنييكردند كه در آن سه سطح پا  شنهاديپ

 ل،يدد ت لوهيدد درک و كاربرد و سه سطح بالاتر تفکر شددامل تجز

 يچگددونگ  ارۀبدد در  انيدد مرب  ييراهنمددا  يبددرا  ،يابيو ارز  ب يترك 

شدند.   ييمراحل شناسا  ۀجيعنوان نتبه  يکر انتقادبه تف  يابيستد

او، تسلط بر هر سددطح   يمراتبشکل سلسلهيهرم  يبنددر طبقه

 يبندطبقه  2001در سال  .  است   يبعد  ۀرفتن به مرحل  ازينشيپ

روز شددد. از شاگردان بلوم، اصلاف و بدده  يکيتوسط اندرسون،  

 ،يختشناسددان شددنااز روان يگروهدد  كددار همددراه بددا نيدد ا

و  يو پژوهشددگران آموزشدد  يدرسدد  ۀپددردازان برنامدد هيدد نظر

درخور   راتييتغ  يانجام شد. برخ  يابيمتخصصان آزمون و ارز

 ۀشددداصددلاف لددب توجدده ازنظددر اصددطلاحات و سدداختار در قا

بددر عمددل سددطوف يمبتن  ت يدد كردن ماهبرجسته  يبرا  يبندطبقه

درک،  ،يرادآويدد مراحل به    جه،يدرنت  ؛شده است   جاديا  يشناخت

نام دادند كدده   رييتغ  جاديو ا  يابيارز  ل،يت لوهيتجز  ،يريكارگ هب

 شدددهاستفاده يفکددر يندهاايفر يبندطبقه يبرا اتريپو   يبر مدل

 .(Moghadam et al., 2023) كنديم ديتأك 

اي مختلفددي ازسددوي هدد براي ارزيابي تفکر انتقادي آزمددون

ترين ابزار موجود در ر ادامه مهمصاحبنظران ارائه شده است. د

شددده در اينجددا ب ا هدداي  شود. ابزاراين زمينه توضيح داده مي

تفکددر   يابيدد ارزگليددزر،  _ شامل ارزيابي تفکر انتقددادي واتسددون

-ايدد فرنيكال  يتفکددر انتقدداد  يهدداآزمون مهارت،  هلپرن  يانتقاد

كددالج   يشددناختروان  يآزمون تفکددر انتقددادسطح دانشگاهي و  

 است. مونت سنت جوزا  

 

 )WGCTA2( گلیزر-ارزیابی تفکر انتقادی واتسونالف. 

در حال حاضر يکي از پركاربردترين ابزارهاي سددنجش تفکددر 

كدده اولددين  است  گليزر-انتقادي، ارزيابي تفکر انتقادي واتسون

 
1 Bloom 
2 Watson-Glaser critical thinking appraisal  

ايددن   منتشددر شددد.  1980بار توسط واتسون و گليددزر در سددال  

ر است كه تفکر انتقددادي اي بر اين ايده استوامقيات چندگزينه

و  6، تفسددير5گيري، نتيجدده4، تشخي  فرضدديات3شامل استنتاج

هاي شود. اين پنج مفهددوم زيرمجموعددهمي  7هاارزيابي استدلال

تعريفددي   ۀدهند و هدددا آن ارائدد اصلي اين ابزار را تشکيل مي

طور توانددد بددهت كدده ميهاي تفکر انتقددادي اسدد كلي از مهارت

ينددد اسددتخدام و اآميز تجاري، فرريزي موفقيت ل در برنامهئاداي

. (Hoffman, 2019)شود استفاده  هادانشگاههمچنين پذيرش در 

گودوين واتسون و ادوارد ام. گليزر اولددين نسددخه از ارزيددابي 

منتشر كردند كه   1964گليزر را در سال  -تفکر انتقادي واتسون

آغاز شده بود. اين ابددزار بدده يکددي از   1926آن از سال    ۀتوسع

هاي سنجش تفکددر انتقددادي تبددديل شددده پركاربردترين روش

هاي فرانسوي، انگليسددي، هلندددي، و است. اين آزمون به زبان

اسپانيايي در دسددترت اسددت و در كشددورهايي نظيددر اسددتراليا، 

نددد، مکزيددک، سددنگاپور، ايددالات كانادا، هند، فرانسه، ژاپن، هل

جديد ايددن آزمددون بددا   ۀنسخ.  شودنيا استفاده ميمت ده و بريتا

 2010، در سال  28گليزر  -ارزيابي تفکر انتقادي واتسون  عنوان

معرفي شد. اين نسددخه شددامل بهبودهددايي بددود كدده براسددات 

 .(Raslan & Forawi, 2024)د درخواست كاربران اعمال ش

 

 (9HCTAهلپرن )  یانتقادتفکر   یابی ارزب. 

 يو استاندارد برا  يوتريابزار كامپ،  هلپرن  يتفکر انتقاد  يابيارز

 يو يسنار  25است كه شامل    يتفکر انتقاد  يهاسنجش مهارت

تددا   خواهنديدهندگان ماز پاسخ  وهايسنار  ني. اشوديروزمره م

ل هر دو نددو  شام  يدهپاسخ  فرمت و نقد كنند.    يآنها را بررس

از  رشدداخهيباز اسددت و پددنج ز  يهاو پاسخ  يانهيال چندگزؤ س

كدده شددامل  كنددديم يابيدد را ارز يتفکددر انتقدداد يهددامهارت

تفکر در قالددب ،  هااستدلال  ليت لي،  استدلال كلام  يهامهارت

 
3 deduction 
4 recognizing assumptions 
5 inference 
6 interpretation 
7 evaluating arguments 
8 Watson-Glaser II Critical Thinking Appraisal 
9 Halpern Critical Thinking Assessment 
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و  ت يددد اسدددتفاده از احتمدددال و عددددم قطع، هيآزمدددون فرضددد 

 ،يشددناخت ۀرشدداخيهر ز يبرااست.  و حل مسئله  يريگ ميتصم

  يي توانددا   ي ر ي گ كدده هدددا آنهددا اندددازه   شددود ي ارائدده م   و ي پددنج سددنار 

آزمددون    روزمددره اسددت.   ۀ د يدد چ ي دهندگان در مواجهه با مسائل پ پاسخ 

HCTA   ايددن آزمددون  اعتماد بالا اسددت   ت ي قابل   ي معتبر و دارا   ي زار اب .

و    يي ا ي اسددپان   ، ي هلند   ، ي پرتغال   ، ي ن ي زبان مختلف ازجمله چ   ن ي چند به 

 .  (Hoffman, 2019) ه شده است ترجم ي  تنام ي و 

 

-(1CCTST)  ای   فرنیکال  یتفکر انتقاد  یهاآزمون مهارتج.  

 دانشگاهیسطح 

 ياسددت كدده بددرا  يانددهيابددزار سددنجش چندگز  کي  آزموناين  

شددده اسددت.   يطراح  يتفکر انتقاد  ياساس  يهامهارت  يابيارز

 يتفکددر انتقدداد  يهاتمهار  يابيمنظور ارزآزمون عمدتاً به  نيا

. (Facione, 1990) شددودياستفاده م يكارشناس ۀدور انيدانشجو 

 ۀشددده در پددروژارائه  يتفکددر انتقدداد  فيابزار براسات تعر  نيا

، كددرد  ت يدد حمااز آن    کددايآمر  يكه انجمن فلسددف  يدوساله دلف

 مياهشامل مف  يتفکر انتقاد  ف،يتعر  نيشده است. در ا  يطراح

 يميو خددودتنظ  حياستنتاج، توضدد   ،يابيارز  ل،يت ل  ر،يتفسي  كل

 يمهارت شددناخت  نجتنها بر پ  CCTSTحال، آزمون  نيباا  ؛است 

 آزمددون  .شددوديرا شامل نم  يمينخست تمركز دارد و خودتنظ

 ل،يدد ت ل ياصددل  ۀرشدداخياسددت كدده بدده سدده ز  سؤال  35شامل  

 سؤالات  يمتما  ن،يبراعلاوه  ؛اختصاص دارد  و استنتاج  يابيارز

 اي ياسينمرات مربوت به تفکر ق  ۀم اسب  يبرا  يكل  ۀبه دو دست

  .(Hoffman, 2019) شونديم ميتقسيي تفکر استقرا

 

ک  الم مون  ت س  نت   یش  ناختروان  یآزمون تفکر انتقادد.  

 (2PCTEجوزف )

 يتفکددر انتقدداد  يهاهارتم  ت يبه اهم( باتوجه1999)  3لاوسون

را  يابددزار يبدده طراحدد  ازيدد ن ،يشناسدد روان انيدانشجو   انيدر م

 يكلدد  يابيدد از ارز  يعنوان بخشدد ها بددهمهارت  نيسنجش ا  يبرا

 
1 California Critical Thinking Skills Test 
2 psychological critical thinking exam 
3 Lawson  

احسددات كددرد. اگرچدده  يشناسدد رشددته روان يآموزشدد  جينتددا

آن شد  بردر دسترت بودند، او   يسنجش تفکر انتقاد  يابزارها

تفکددر   يهددااز مهارت  يخاصدد كند كه نددو     يطراح  يتا آزمون

بدده كددار   يشناسدد روان  انيكند كدده دانشددجو   يابيرا ارز  يانتقاد

 يشددناختروان  ي، او آزمون تفکددر انتقدداداساتبراين  ؛رنديگ يم

((PCTE  يطراحدد   دهيدد ا  نيدد ا  يددۀآزمون بر پا  نيكرد. ا  جاديرا ا 

 يمركددز يهااز جنبه  يکي  ادعاها  يابيارز  ييشده است كه توانا

را در بددر   يشناسدد اصددول علددم روان  دياست و با  يتفکر انتقاد

 دهيدد نامي  شددناختوانر  ينو  تفکر كدده تفکددر انتقدداد  ني. ارديگ 

 يشناسدد روان  يادعاها بر اسات اصول علم  يابيبر ارز  شود،يم

و  شوديارائه مي اصورت فرمت مقالهآزمون به  نيادارد.    ديتأك 

بددر  را در  يمتفدداوت  يوهايسددنار  کياست كه هر  ادعا  14شامل  

 شددوديكنندگان خواسته ماز شركت   وهايسنار  ني. در ارنديگ يم

كدده   كنند  يابيارز  يشناسكه ادعاها را براسات اصول علم روان

مرتبط بددا   قاتيت ق(،  1998)  4چياستانوو  يدر متن تفکر انتقاد

 يپددژوهش در مقطددع كارشناسدد   يو كتددب درسدد   يتفکر انتقاد

  .(Lawson, 1999)  شده است ب ا  ها دربارۀ آن

شده از اعتبددار علمددي زيددادي ابزارهاي مطرف  نکهباوجود آ

در بسددترهاي فرهنگددي  برخوردار هستند، اما اين ابزارها عمدتاً

هددا و هنجارهددا و غربي طراحي شده و ممکن اسددت بددا ارزش

گاري نداشته باشند؛ تجربيات فرهنگي دانشجويان در ايران ساز

ها بيشتر بر ابعاد شناختي مانند اسددتدلال آزمون  برآن، اينعلاوه

 ،يت ليل و ارزيابي اطلاعات تأكيد دارند و ابعاد عاطف  منطقي،

گيرند. همچنين مي تفکر انتقادي را ناديده  يزشيانگ  و  ياجتماع

 ها و تجربيدداتبه روايت   نکردنتوجهدر استفاده از اين ابزارها  

ابعدداد كيفددي تفکددر انتقددادي ناديددده   كه  شودشخصي باعا مي

نامۀ تجربددۀ زيسددتۀ اسددات، طراحددي پرسددش؛ براينگرفته شود

 يابد. تفکر انتقادي دانشجويان ضرورت مي

 

 روش تحقیق

اين مقاله برگرفته از بخشي از نتددايج پژوهشددي اسددت كدده بدده 

 
4 Stanovich 
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 كمّددي( بدده_ روش تركيبي با رويکرد اكتشددافي متددوالي )كيفددي

 قيدد ت ق  نيا  يكمّ  ۀمرحل  در  پژوهش  روشانجام رسيده است.  

 روش ل اظبدده و يكدداربرد نددو  از هدددا اريدد مع ل اظبدده

منظور بددهبود.    يشيرآزمايو غ  يفياز نو  توص  هاداده  يگردآور

 استفاده  يعامل  ليو ت ل  يهمبستگ  يهاکيتکن  ازها  داده  ليت ل

دانشددگاه يددۀ دانشددجويان  كلجامعۀ آماري ايددن پددژوهش،    .شد

ي اصددفهان در سددال ت صدديلي اصفهان و دانشگاه علوم پزشددک

نفددر بودنددد. اطلاعددات  26000كه جمعدداً هستند    1402-1403

مربوت به جامعۀ آماري به تفکيک دانشددگاه، دانشددکده، مقطددع 

 ت صيلي و جنس آماده شد.

 
 جنس  و ی لیتحص مقطع ده،دانشک دانشگاه، کیتفک به  یآمار ۀ نمون و  یآمار ۀ جامع ی فراوان عیتوز -1 جدول

 ( است ی فرع  یها گروه از کیهر به  شدهدادهاختصاص ۀ نمون )اعداد داخل پرانتز حجم 

Table 1- Frequency distribution of the statistical population and statistical sample by university, faculty, 

academic level, and gender  )The numbers in parentheses are the sample size allocated to each subgroup ( 

 دکترا  کارشناسی ارشد  کارشناسی
 دانشکده 

 زن مرد  زن مرد  زن مرد 

 يو علوم انسان  اتيادب  (1) 72 91( 2) 169( 3) 86( 2) 506( 9) 76( 1)

 ) (  تيو معارا اهل الب  اتياله* 35( 1) 45( 1) 90( 2) 130( 2) 90( 2) 100( 2)

 يعلوم ورزش  ۀدکدانش* 100( 2) 200( 4) 200( 4) 300( 6) 300( 6) 400( 7)

 زبان هاي خارجي 70( 1) 94( 2) 165( 3) 80( 2) 682(13) 164( 3)

 شيمي 54( 1) 17( 0) 100( 2) 47( 1) 241( 4) 211( 4)

 شناسيزمين 20( 0) 21( 0) 87( 2) 73( 1) 112( 2) 88( 2)

 علوم اداري و اقتصاد 92( 2) 172( 3) 182( 3) 222( 4) 929(17) 584(11)

 شناسيعلوم تربيتي و روان 101( 2) 61( 1) 250( 5) 58( 1) 775(14) 114( 2)

 ريزيعلوم جغرافيايي و برنامه 23( 0) 25( 0) 97( 2) 76( 1) 121( 2) 70( 1)

 ونقلمهندسي عمران و حمل 24( 0) 43( 1) 53( 1) 70( 1) 170( 3) 377( 7)

 فني و مهندسي 111( 2) 64( 1) 145( 3) 293( 5) 593(11) 540(10)

 مهندسي كامپيوتر 39( 1) 39( 1) 56( 1) 73( 1) 112( 2) 142( 3)

 هاي زيستيعلوم و فناوري 106( 2) 42( 1) 146( 3) 46( 1) 318( 6) 115( 2)

 رياضي و آمار 32( 1) 15( 0) 26( 0) 14( 0) 339( 6) 137( 3)

 فيزيک 35( 1) 39( 1) 63( 1) 27( 1) 143( 3) 117( 2)

 تغذيه 291( 5)

 فنا اوري اطلاعات 95( 2)

 مركز ت قيقات 2( 0)

 دارو سازي 835( 15)

 پرستاري 1213( 23)

 بهداشت 542( 7)

 رسانيمديريت  و اطلا  372( 10)

 پزشکي 4584( 85)

(2 )87 EDC 

 پزشکيدندان   855( 16)

 پيرا پزشکي 582 (11)
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و   0/ 80، توان آزمددون  0/ 05حجم نمونه براي سطح آلفاي  

اندازۀ اثر قابل تشددخي  در جامعددۀ آمدداري بددر مبندداي نمونددۀ 

نفددر بدده دسددت آمددد. م اسددبات بددا   435برابر با    0/ 15آماري  

بدده انجددام رسدديد.  SPSS Sample Powerافددزاراسددتفاده از نرم

تغيددر دانشددگاه، دانشددکده، شده بر مبندداي چهددار منمونۀ مطالعه

نسيت به تناسب توزيع شد. شددرايط ورود مقطع ت صيلي و ج

به نمونۀ آماري گذراندن حداقل يک ترم ت صيلي بوده اسددت 

نامه بددر مبندداي تجربددۀ زيسددتۀ گويي به پرسددشتا شرايط پاسخ

 بدده ياهيسهم روش  به  هانمونه  انتخابدانشجويان فراهم شود.  

 يآمددار  ۀمعدد جا  1  جدددول  در  كه  طورهمان  .است   دهيرس  انجام

شددد و  ميتقس يفرع  يهانكرشده به گروه  ريحسب چهار متغبر

 435  ۀاز نموندد   ،يآمددار  ۀبه سهم هر گروه از كل جامعدد باتوجه

فرم در قالددب گوگددلنامه  . پرسددشافت يبه آن اختصاص    ينفر

شددد. پژوهشددگر و  QR Codeتهيه شد و لينک آن تبددديل بدده 

بدده دانشددجويان مراجعدده و پددس از   پرسشگر همددراه، مسددتقيم

شده با اسددکن باركددد توسددط قدماتي، فرد انتخابتوضي ات م

با پاسخ بدده هددر پرسددش،   شد.نامه ميتلفن همراه وارد پرسش

گو بوده است و به همددين پرسش بعدي قابل رؤيت براي پاسخ

شده فاقد مددوارد گمشددده يددا هاي گردآوريدليل مجموعۀ داده

 جدددول  ب برحسدد   نامددهپرسددش  تعددداد  ت يدد درنهامفقود است؛  

 يآمارهدداشددد.    ليتکم  ماه  2  حدود  زمانمدت  يط  شدهفيتعر

اصددفهان تنهددا برحسددب   يدانشگاه علوم پزشددک  يبرا  يکيتفک

 ليدد دل نيم قددق قددرار گرفددت و بدده همدد  اريدد دانشددکده در اخت

. شددود  نيدديتع  يليت صدد   مقطع  برحسب   توانست ينمها  هيسهم

 برابددر طوربه انيدانشجو   وهگر  دو  يبرا  زين  يتيجنس  يهاهيسهم

  .شد گرفته نظر در  گروه دو  يبرا

هدداي آمدداري در دو سددطح توصدديفي و اسددتنباطي از روش

هاي معمددول تمايددل استفاده شد. در سطح توصيفي از شاخ 

هددداي پراكنددددگي شدددامل ميدددانگين و مركدددزي و شددداخ 

معيار و همچنددين توزيددع مطلددق و نسددبي دانشددجويان ان راا

هدداي آمدداري شددده اسددتفاده شددده اسددت. بيشددتر روشهمطالع

انددد. اسددتفاده از شده در سددطح اسددتنباطي قددرار داشددتهاستفاده

ضرايب همبستگي و معناداري آنهددا، ت ليددل عدداملي اكتشددافي 

شدددۀ هدداي تدددويني نهفته در آيددتمهاعاملمنظور استخراج  به

، بددرآورد ت قيق )شامل برآورد بارهاي عاملي و معناداري آنهددا

و ارزيابي آنها براسات معيار كيزر و رسم نمددودار مقدارها  ويژه

منظور سنگريزه( و همچنين استفاده از ت ليل عاملي تأييدي بدده

بودن مدل عاملي نهايي )امکان تعريددف عامددل  مراتبي آزمون سلسله 

بنياد بددا رويکددرد  سازي معادلۀ ساختاري داده در مرتبۀ دوم( از مدل 

1(ربعات جزئي  حداقل م 
SEM-PLS(    استفاده شده است. در ايددن

قسمت از ضرايب آلفاي كرونباخ و ضرايب قابليت اعتماد تركيبددي  

و همچنين ماتريس فورنل و لاركر براي ارزيابي اعتبددار و قابليددت  

 ها بهره گرفته شد.  گيري عامل اعتماد اندازه 

 

تفکر ساخت ابزار/مقیاس اولیۀ تجربۀ زیستۀ دانشجویان در  

 انتقادی 

بندددي آيددتم بددود كدده صددورت  50شدۀ اوليه شامل  هابزار ساخت

اسات ت ليل كيفددي در مرحلددۀ اول ت قيددق بدده جملات آن بر

 يبيترك   پژوهش  کي  از  يبخش  حاضر  ۀمقالانجام رسيده است.  

 مضددمون،  ليدد ت ل  کيدد   انجام  يمبنا  بر  اول  ۀمرحل  در  كه  است 

 هيته  يدر تفکر انتقاد  انيدانشجو   ۀستيز  ۀتجرب  يبرا  تميبانک آ

 يهامضددمون براسدداتشددده ييشناسا يددۀاول يهدداشددد. عامل

هدداي آيددتم  .آمدنددد  دسددت   بدده  يفدد يك   ۀمرحلدد   در  شدهاستخراج

مقيددات اوليدده شده در نيل پنج عامددل فرعددي يددا خددردهتدوين

مقيددات زيسددت شددرافتمندانه و سدداخت داده شدددند. خددرده

 9شددامل    مواجهۀ چندگانهمقيات  آيتم، خرده  9مسئولانه شامل  

آيددتم،  7مقيددات انديشدديدن بدده فراسددو شددامل آيددتم، خددرده

آيددتم و درنهايددت   5پاداش شددامل  –مقيات دوگانۀ هزينهخرده

هددا و آيددتم.  آيتم بود  20مقيات نابودگري سازماني شامل  خرده

و پس از انجددام مطالعددۀ مقدددماتي   اندها اوليه بودهمقياتخرده

نهددا و يددابي معيارهدداي اعتبددار و قابليددت اعتمدداد آمنظور ارزبه

هددا بر روي آيتم  2درنهايت پس از انجام ت ليل عاملي اكتشافي

 
1 Partial Least Squares Structural Equation Modeling 

 تفکددر  بدده  مربددوت  ات يدد ادب  در  افتددادهجا  ينظددر  يهاانيبن  فاقد  شدهنيتدو  اتيمق  2

 اسددت؛  شده  حاصل  قيت ق  گروه  يفيك  پژوهش  يمبنا  بر  هياول  ابزار  و  است  يانتقاد

 .است دهيرس انجام به ياكتشاف يعامل ليت ل ن،يبنابرا
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 و ساختار عاملي نهفته در آنها نهايي شده است.  

 

 هادادهو کنترل کیفیت وارسی مقدماتی  

نفر از آنهددا بدده   2نفر بود كه    435حجم نمونۀ اوليه مشتمل بر  

ا هددا حددذعيارهاي دورافتادگي از مجمو  دادهدليل دارابودن م

هددا هدديچ درمجمددو  دادهشدند )توضي ات در قسمت بعدي(. 

( وجود نداشت كه دليل اي )بدون پاسخمورد مفقود يا گمشده

نامه با استفاده از پلتفرم گوگل بود. آن در ن وۀ تعريف پرسش

مددو   از مج رفتن به سؤال بعدي منوت به پاسخ به سؤال فعلي بود.  

گويددان  نفر( را پاسددخ  193)  % 44/ 6نمونۀ واردشده در ت ليل    433

ل اظ  گويان زن شامل شدددند. بدده نفر( را پاسخ   240)   % 55/ 4مرد و  

تددا    18گويان در گددروه سددني  توزيع سني، بيشترين نسبت از پاسخ 

گويان بدده ايددن  نفر( از پاسددخ  352% )   81/ 3اند.  ساله قرار داشته 24

  % 6/ 5سدداله بددا  29تددا    24پس از آن گروه سني  گروه متعلق بودند. 

هاي سني هريک نسددبت اندددكي  نفر( قرار داشتند. ساير گروه   28) 

 شدند. گويان را شامل مي درصد( از پاسخ 5)كمتر از  

 

 هادورافتاده  -الف

طور گويدداني كدده بددههددا يددا پاسددخمنظور شناسايي دورافتددادهبه

اند، براسات معيارهايي هغيرطبيعي متفاوت از ديگران پاسخ داد

اند، اين افددراد در سدده ( تعريف كرده2021همکاران )كه هر و  

متغيددره، دومتغيددره و چندددمتغيره شناسددايي شدددند. حالت تددک

هاي دورافتاده به شرف زير كاررفته براي تعيين دادهمعيارهاي به

 بوده است:  

اني كدده داراي قدددرمطلق گويمتغيره پاسخدر حالت تک •

باشددند، دادۀ دورافتدداده تعريددف   2/ 5بددالاتر از  نمرۀ اسددتاندارد  

گويان افرادي هستند كدده در مقايسدده شود. درواقع اين پاسخمي

گانۀ اوليه شده در هريک از ابعاد پنجبا سايرين در نمونۀ مطالعه

 3مددورد(، مواجهددۀ چندگاندده )  5شامل زيسددت شددرافتمندانه )

 9پاداش )–ينهمورد(، دوگانۀ هز  2نديشيدن به فراسو )مورد(، ا

طور غيرطبيعددي نمددرۀ مورد( به  4مورد( و نابودگري سازماني )

انددد. دو مددورد در بسدديار زيدداد يددا بسدديار كددم دريافددت كددرده

 اند. بيشتر از ساير موارد تکرار شده 84و   179هاي رديف

گددويي در خددارج از در حالت دومتغيره چنانچه پاسددخ •

شددود. قرار گيرد، دادۀ دورافتاده تلقي مددي  %99  1بيضي اطمينان

هستند كه برحسددب نمددرۀ اخذشددده از   گويانيپاسخاين افراد،  

شددده، در رابطدده بددا همبسددتگي هاي اوليددۀ تعريفمجمو  آيتم

شده از الگوي غيرطبيعي در مقايسدده بددا مطالعهگانۀ  عوامل پنج

 5بيضي اطمينددان بددراي    10اند. درمجمو   ديگران پيروي كرده

ه براي مقيات اوليۀ تفکر انتقددادي ترسدديم و در شدبُعد تعريف

هاي دورافتاده مشخ  شدند. در اين مددورد نيددز هر مورد داده

هدداي دورافتدداده به دفعات در گروه داده 179و    84رديف هاي  

 قرار گرفتند.  

هاي نمونددۀ بيشددتر از در حالت چندمتغيره، براي حجم •

بددراي   4ادير بيشددتر از  گوياني كدده داراي مقدد د، پاسخواح  200

بدده درجددۀ آزادي باشددند، دادۀ   )2D(نسبت آماره ماهددالانويس  

گوياني هسددتند كدده شوند. اين افراد، پاسخدورافتاده تعريف مي

از فرد مفروض در روش ماهالانوبيس )مركز ثقل يا فردي كدده 

ست آورده باشددد( گانه نمرۀ ميانگين به ددر همۀ متغيرهاي پنج

هاي مربوت بدده اند. براسات دادهطور غيرطبيعي فاصله گرفتهبه

شده در مرحلۀ مقدماتي، نمودار چندمتغيره براي بُعد تعريف  5

( كه براسات آن سدده مددورد 1اين شاخ  ترسيم شد )نمودار  

داراي بيشددترين فاصددله از  142و  84، 179شامل رديف هدداي 

 .  مركز ثقل داده ها بودند

 
1 Confidence Ellipse 
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 ره یچندمتغ  یهادورافتاده یی شناسا  یبرا هاداده ثقل مرکز از فاصله  برحسب سیماهالانوب اریمع -1 نمودار

Fig 1- Mahalanobis criterion in terms of distance from the data centroid for identifying multivariate outliers 

 

( تعريددف 2021) هِددر و همکدداران كدده بدده معيدداريباتوجه

شده به دفعددات اند، يعني مواردي كه در سه حالت تعريفكرده

عنوان دادۀ دورافتدداده شددناخته بيشددتري ديددده شددده اسددت، بدده

 84و    179بدده اينکدده دو مددورد  باتوجهترتيددب،  انددد. بدددينشده

هدداي هدداي چندددمتغيره، در ت ليلبددر ت ليددل دورافتادهعلاوه

متغيره و دومتغيره نيز به دفعات دورافتاده تعريف شدند، از تک

تنها در يک مورد   142ها حذا شدند؛ اما رديف  مجموعۀ داده

از مجمددو  ده ت ليددل دومتغيددره دورافتدداده تلقددي شددد و در 

هدداي دورافتدداده متغيره نيددز در گددروه دادههدداي تددکت ليل

ا نشددد. هددا حددذبندددي نشددد؛ بنددابراين، از مجمددو  دادهطبقه

متغيره هاي تددکتنها در يک مورد از ت ليل  248همچنين مورد  

ها در اين مرحلدده حددذا دورافتاده تلقي شد و از مجمو  داده

متغيره و هدداي تددکيددک از ت ليلنيددز در هيچ  299نشد. مورد  

 هددادومتغيره دورافتاده تعريف نشد و بنابراين از مجموعددۀ داده

 حذا نشد. 

 

 ی  ب. ماتریس همبستگ

شده بر مبناي نتددايج مطالعددۀ به اينکه مدل عاملي تعريفباتوجه

مراتبي بددوده اسددت، بدده ايددن كيفي از نو  مرتبۀ دوم يا سلسددله

گانددۀ رود بتوان با تركيب نمددرات ابعدداد پنجمعني كه انتظار مي

1(اوليه شامل زيست شرافتمندانه و مسددئولانه 
LTR( مواجهددۀ ،

2(چندگاندده 
MEX( فراسددو ، انديشدديدن بدده)3

THB( دوگانددۀ ،

4(پاداش  –هزينه
DCR(    و سركوبگري سددازماني)5

ORA(   بدده

برآورد نمرۀ نهايي براي تجربددۀ زيسددتۀ دانشددجويان در تفکددر 

ترين نشددانه از تأييددد چنددين دست يافت، اوليه  (CRT)انتقادي  

وضعيتي وجود ضرايب همبستگي معنادار بين هر زوج از ايددن 

نندۀ نمودار پراكندگي، ضرايب ك ( منعکس1ابعاد است. شکل )

آمده دسددت همبستگي و سطوف معناداري )بددا نمدداد سددتاره( به

دهددد كدده براي هريک از اين ضددرايب اسددت. نتددايج نشددان مي

 
1 Living Honorably and Responsibly 
2 Multiple Exposure 
3 Thinking Beyond 
4 Dual Cost-Reward 
5 Organizational Annihilation 
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ضددرايب قددوي و معنددادار مسددتقيم يددا مابددت بددين نمددرات 

ترين همبسددتگي گانددۀ اوليدده اسددت. قددويهاي پنجمقياتخرده

پاداش با نابودگري سازماني به –همستقيم بين ابعاد دوگانۀ هزين

ترين همبسددتگي بددين دو بُعددد زيسددت و ضددعيف  0/ 75مقدار  

و   0/ 57شرافتمندانه و مسئولانه با مواجهۀ چندگانه بدده مقدددار  

همچنين بين انديشيدن به فراسو با مواجهددۀ چندگاندده نيددز بدده 

اي از شود. چنين وضعيتي نشانۀ اوليددهمشاهده مي  0/ 57مقدار  

 ب براي مدل عاملي مرتبۀ دوم است.نتيجۀ مطلو 

 

 
گانۀ مقی  اس نگار برای ابعاد پنمماتریس همبستگی، نمودار پراکندگی و بافت  -1شکل  

 تجربۀ زیستۀ دانشجویان در تفکر انتقادی

Fig 1- Correlation matrix, scatter plot, and texture map for the 

five-dimensional dimensions of the Students' Lived Experience in 

Critical Thinking Scale 
 

 ی اولیههاپذیری آیتمعامل

عنوان هاي همبستگي بددهشده بر روي ماتريسهاي انجامت ليل

هدداي اي بددر ت ليددل عدداملي نشددان دادنددد كدده دادهمقدمدده

كننددد آيتم مطالعه از الگويي پيروي مي  50شده براي  گردآوري

تددوان از آنهددا اسددتخراج كددرد. آزمددون يک عامل مي كه حداقل

شده آيتم تدوين  50بارتلت با مقايسۀ ماتريس همبستگي براي  

نامۀ حاصل از پژوهش كيفي و بخش مقدماتي كمّي، در پرسش

از تفاوت معنادار آنهاست. همچنين با يک ماتريس صفر حاكي

 0/ 70بدده نقطددۀ بددرش باتوجه 0/ 856برابددر بددا  KMOمعيددار 

ل اظ آمدداري ازآن است كه حداقل يک عامل معنادار بددهياك ح

 ها نهفته است.  در داده

 

 های اولیه پذیری آیتماولکین و آزمون بارتلت برای ارزیابی عامل-میر-معیار کیزر -2جدول 

Table 2- Keyser-Meier-Olkin criterion and Bartlett test for assessing factorability of primary items 

 اولکین  -میر  –معیار کیزر  تعداد کل آیتم ها

KMO 

 آزمون بارتلت

50 
 سطح معناداری  آماره آزمون

912/0 74/7524 000/0 
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 های اولیهتعداد عامل

( و 2شده در جدددول )ترين نتايج حاصل از اطلاعات ارائهمهم

تا   ل اظ آماري( نشان داد كه براسات معيار كيزر، به2نمودار )

آمده دسددت به يتجمعدد  درصداستخراج است. دوازده عامل قابل

موجددود در   انسيدد درصددد از وار57/ 19نشان داد كه درمجمو   

   .شوديم نييتبها تمينهفته در آ  يهاعامل  ۀليوسهها بداده
 

 
 مقدار آنها شده و ویژههای استخراجنمودار سنگریزه برای نمایش عامل -2نمودار 

Fig 2- Pebble chart to display extracted factors and their eigenvalues 
 

عامل )با تركيب و وزن متفدداوتي از   ازدهودديگر،  عبارتبه

واحد واريددانس را دارا هسددتند.   1ها( توان تبيين بيشتر از  آيتم

براسات معيار شکست در نمودار سددنگريزه نيددز چهددار عامددل 

در   1/ 919مقدددار از مقدددار  يددژهاستخراج اسددت. كدداهش وقابل

دهد كدده در عامل پنجم نشان مي  1/ 574عامل چهارم به مقدار  

چهار عامل اول توان بيشتري را در تبيين واريانس موجددود در 

از كددل واريددانس  %40كه بيشددتر از ن ويها دارا هستند، بهداده

ند شددو ها با استفاده از چهار عامل اول تبيين ميموجود در داده

سددهم   1/ 60مقدددارهايي كمتددر از  و هشت عامل بعدي با ويددژه

هددا دارا هسددتند مانددده در دادهكمتري را از تبيين واريانس باقي

شده هاي بارگذاريبه تعداد آيتم(. باتوجه2و جدول    3)نمودار  

شددده و همچنددين بددر روي هريددک از دوازده عامددل تعريف

هايي كدده يين شدند. عاملمقدار آنها، تعداد عامل نهايي تعويژه

بوده )دارابودن معيار كيزر( و از   1تر از  مقدار بزر)داراي ويژه

بددر   0/ 40تددر از  طرا ديگر حداقل سه آيتم با بار عاملي بزر)

روي آنها بارگذاري شده بود، در ساختار عاملي نهايي )جدول 

ها درمجمو   تم ي ها و آ در حذا عامل   ب، ي ترت ن ي ا به ( وارد شد؛  4

  زه ي اسات نمودار سددنگر بر ها  ( عامل 1: ) شد توجه    ملاک ه چهار  ب 

  ي هددا دارا ( عامل 2)   ؛ قددرار داشددتند   ي بعددد از شکسددت در من ندد 

  ي فدد ي ك   ل ي ( در ت ل 3)   ؛ بودند   1  يا نزديک به تر  مقدار كوچک ژه ي و 

  ي ها تم ي آ   تعداد (  4)   ؛ بودند   نشده   يي شناسا   عامل   عنوان به   ن ي مضام 

  . بود  تم ي آ   3 ز ا  كمتر  آنها  ي رو  بر   شده ي بارگذار 
 

 ساختار عاملی نهایی

طور كه در قسمت قبل نشان داده شد، درمجمددو  دوازده همان

هدداي شده استخراج شددد. عامددلعامل از ميان پنجاه آيتم ت ليل

( از تعددداد 1/ 25مقدددارهاي كمتددر از  هشتم تا دوازدهددم )ويژه

هاي پراكنده تشکيل شده بودند و به همين دليددل از اندكي آيتم

ترتيددب در سدداختار عدداملي نهددايي اين ليل حذا شدند؛ بددهت

اي اندددازهنظر تاهفت عامل استخراج شد كه با ساختار اوليۀ مد

از تفکيددک شدددۀ جديددد ناشدديمتفاوت شد. دو عامل استخراج

هاي مواجهۀ چندگانه و نابودگري سددازماني بدده هريک از عامل

شددده هاي بارگذاريدو عامل مجزا بود. دو عامل جديد به آيتم

يافتدده از كددار )انشددعابهاي سازمان م افظددهبر روي آنها با نام

يافتدده از نابودگري سازماني( و مرجعيت غيرانتقددادي )انشددعاب

 مواجهۀ چندگانه( مشخ  شدند. 
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 آمده دستشده و بار عاملی به های بارگذارییافته، آیتمشده، کد اختصاصهای استخراجساختار عاملی نهایی: عامل -3جدول 

Table 3- Final factor structure: extracted factors, assigned code, loaded items, and obtained factor loadings 

 هاگویه  بار عاملی کد آیتم عامل / کد

زيست شرافتمندانه و 
 مسئولانه

LHR 
(Living 
Honorably and 
Responsibly) 

LHR_1 608/0 تفکر انتقادي مستلزم ازخودگذشتگي است.    رواج 

LHR_2 614/0 كردن است  ت صيل  ايبه معني با اخلاق حرفه انيدانشجو در  يتفکر انتقاد 

LHR_3 658/0 است.  ريمغا  يطلببا منفعتدر دانشجويان   يتفکر انتقاد 

LHR_4 702/0 شرافتمندانه ومسئولانه است ستيز  يتفکر انتقاد.   

LHR_5 635/0 است  پيرامونمسائل    ۀبه هم  تيمستلزم حساس  يتفکر انتقاد.   

LHR_6 543/0 گذاشته است.ريتأث انديشيدن دانشجويان روي جهاني  يتفکر انتقاد 

LHR_7 534/0 
 شدرفتيخدود پ  يهداييبدرتلاش و توانا  هيو با تک  يدور  ياز تقلب و چاپلوس  يانتقاد  انيدانشجو

   .كننديم

LHR_8 543/0 دهنديانجام م خود را  يانتقاد  يهاها رسالتتيو منتقد باوجود م دود  شرافتمند انيانشجود. 

 نابودگري سازماني
 

ORA 
(Organizational 
Annihilation 

ORA_1 484/0 رشد تفکر انتقادي در دانشگاه داشته است نقش منفي در درسي الزامي و تجويزي  ۀبرنام . 

ORA_2 532/0  شده است.  در دانشگاه   يتفکر انتقاد مانع  يتفاوتيب 

ORA_3 729/0 دارند.انديشي فرزندان را از تفکر انتقادي در دانشگاه بازميپدر و مادرها براي مصل ت 

ORA_4 403/0 دردانشگاه شده است ستگانيشا  نيافتندر دانشگاه باعا رشد  يتفکر انتقاد  نپذيرفتن. 

ORA_5 488/0   رنر شده است.كم انياحسات عزت نفس در دانشجو  ي،ادتفکر انتق  دليل منعبه 

ORA_6 622/0 دهديسوق نم  يتفکر انتقاد  يسوو جامعه را به  ستين ايدانشگاه پو. 

ORA_7 499/0 شده است. انينوآورانه در دانشجو  يهادهيشدن او منکوب  يديباعا ناام  يممانعت از تفکر انتقاد 
 انديشيدن به فراسو

 
THB 
 (Thinking 
Beyond) 

 

THB_1 710/0 است.  ربودهييتغ جاديا  و  يگذارريث أت  يبرا  يورزتئ، جرانيدر دانشجو  يتفکر انتقاد 

THB_2 729/0 اند.دهيرس  يسط  يهادرک  يدر دانشگاه به فراسو انيدانشجو  يعني  يتفکر انتقاد 

THB_3 595/0 شده است انيشجودان از هرگونه تعصب در  يدور باعا رهاشدن و  يتفکر انتقاد. 

THB_4 584/0 به سمت كمال سوق داده است. را انيدانشجو  يبرخ  ،يتفکر انتقاد 

THB_5 828/0   پيرامون سوق داده است.مسائل    مستدل و  ق يشناخت و درک عمتفکر انتقادي دانشجويان را به 

 سازمان 

 م افظه كار
 

COR 
(Conservative 
Organization) 

COR_1 544/0 در دانشگاه داشته است.  يبر رشد تفکر انتقاد  يآموزش م توام ور نقش منف  يهاروش 

COR_2 827/0 دارد.مديريت دانشگاه   برخورد ۀمستقم با ن و  ۀرابط انيدر دانشجو  يرشد تفکر انتقاد 

COR_3 618/0 ن وۀ برخورد ديگر دانشجويان رابطه داشته است.با  ، انيدانشجو  يتفکر انتقاد  شکوفاشدن 

COR_4 587/0 نيستند.    آشنا  انتقادي تفکر  مفهوم استادان با  بيشتر 

COR_5 777/0 
در كدلات   ديبرخورد استادان با تفکدر انتقدا  ۀمستقم ن و  ۀجينت  انيدر دانشجو  يرشد تفکر انتقاد

 است.

COR_6 528/0   اند.شده  يكاردر دانشگاه مجبور به م افظه  شرفتيپ  يبرابسياري 

 مواجهه چندگانه
 

MEX 
 (Multiple 
Exposure) 

MEX_1 637/0 گذاشته است  يمنف  ريث أت انيدانشجو  يفرد  ۀبر توسع  ينبود تفکر انتقاد. 

MEX_2 518/0  وجود دارد.ابراز نظرات خود    يبرا  يانشگاه احسات آزادددر 

MEX_3 561/0 
انجدام   خدود را  ياخلاقد  يهارسدالت،  هاتياستادان شرافتمند بداوجود م ددودازنظر دانشجويان،  

 دهند.مي

MEX_4 636/0 
و مسدتعد شدده   يبرخدوردار از تفکدر انتقداد  اني، مانع رشد دانشدجويو چاپلوس  ييفرهنر دورو

 است.
 دوگانه  
 پاداش –هزينه  

 
DCR 
 (Dual 
 Cost-Reward) 

DCR_1 693/0 دار است.هزينه  غالباً در دانشگاه  يتفکر انتقاد 

DCR_2 702/0  وترت است  يكاراز م افظهيحاك  يبه تفکر انتقاد  افراداه، احسات  دانشگ  طيدر م. 

DCR_3 748/0 شونديتر ممصمم  ،شوديم جاديا شانيبرا  ي كهو ب ران  نهيهر هزبا   يبا تفکر انتقاد انيدانشجو. 

DCR_4 575/0 داشته است هايكلاسهم گريدر د  يبررشد تفکر انتقاد  ياثر منف  انداركردن منتقدنهيهز  و  ريت ق. 

 مرجعيت غيرانتقادي
 

NCR  
(Non-Critical 
Reference) 

NOR_1 594/0 از توانمندنبودن آنهاست.انتقادي در كلات، ناشياز تفکر  اتيد  ممانعت اس 

NOR_2 754/0 شوند. دور  انتقادي  تفکر از تا  بردندمي  ان راا  به دانشجويان را كلات دركار  استادان م افظه 

NOR_3 643/0  كنند. به چشم حقارت نگاه مي را  منتقد  استادان، دانشجويان 
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مراتبی ب  رای تجرب  ۀ زیس  تۀ دانش  جویان در ساختار سلسله

 تفکر انتقادی و اعتباریابی آن

 دييدد منظور تأتنهددا بدده  PLSاز    اسددتفاده  نکددهيا  يمقدمات  حيتوض

اول   ۀاست. مرحل  شدهاستفاده    يريگ بودن مدل اندازهدوم  ۀمرتب

 کيدد تکن  نيدد ها با ابوده است و عامل  يها اكتشافداده  ليت ل  از

 يريگ بودن مدل اندازهدوم ۀمرتب يابياستخراج شدند. امکان ارز

فراهم   PLSامکان با استفاده از    نيوجود نداشت و ا  SPSSدر  

كددردن يافته مشخ يکي از نکات مهم در مقيات ساخت   شد.

نهددايي اسددت؛ پددذيربودن نمددرات در سدداختار عدداملي جمددع

ديگر، پرسش اساسي در اين مرحله آن است كدده آيددا عبارتبه

شده به يک نمرۀ توان با تركيب نمرات هفت عامل شناساييمي

زيستۀ دانشجويان در تفکددر انتقددادي دسددت نهايي براي تجربۀ  

مراتبي يا مدددل عدداملي مرتبددۀ دوم يافت يا خير. ت ليل سلسله

كنددد. به اين پرسش را فراهم مددي  گوييشرايط لازم براي پاسخ

مراتبي شده بر مبناي يک مدل سلسلهبرآوردهاي انجام  2شکل  

آمده براي شش عامددل دست را نشان مي دهد. بارهاي عاملي به

زيسددتۀ دانشددجويان در تفکددر شددده بددر روي تجربددۀ بارگذاري

انتقددادي )شددامل زيسددت شددرافتمندانه و مسددئولانه، مواجهددۀ 

پاداش، انديشيدن به فراسو، نابودگري -انۀ هزينهچندگانه، دوگ 

 بدده 0/ 60سددازماني و مرجعيددت غيرانتقددادي( بيشددتر از مقدددار 

از اهميت زياد هريک از ايددن ابعدداد آمده است كه حاكي  دست 

شددده اسددت. بددار در برآورد نمرۀ نهايي هريک از افددراد مطالعه

كار(  افظددهها )سازمان مآمده براي يکي از عاملدست عاملي به

چنددد در ل اظ آماري معنادار اسددت. هددربه  0/ 290نيز به مقدار  

 ها از اهميت كمتري برخوردار است.  مقايسه با ساير عامل

 

 
 مراتبی برای سنجش تجربۀ زیستۀ دانشجویان در تفکر انتقادی مدل سلسله  -2شکل 

Fig 2- Hierarchical model for measuring students' lived experience in critical thinking. 
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( شددامل مقددادير مدداتريس 5در جدول )  شدهمقادير گزارش

فورنل و لاركر براي ارزيابي اعتبار مميز يا تشخيصي است كدده 

گيري از اهميددت زيددادي در اعتباريددابي يددک ابددزار اندددازه

شددده تربودن مقددادير گزارشچندعاملي برخوردار است. بزر)

ر مقايسدده بددا مقددادير قرارگرفتدده در سددطر و در قطر ماتريس د

ها به معني تأييد اعتبار مميز هفت عامددل ستون هريک از عامل

توان انتظار داشددت كدده ديگر، ميعبارتاستخراج شده است؛ به

طور معندداداري هددا بددهآمده بددراي هريددک از عاملدست نمرۀ به

آمده بددراي شددش عامددل ديگددر باشددد. دسددت مستقل از نمرۀ به

ضددرايب به دست آمد.    0.086برابر با    SRMR  برازش  شاخ

از آلفاي كرونباخ و ضرايب قابليت اعتماد تركيبددي نيددز حدداكي

گيري است و سهم واريانس خطددا درمجمددو  دقت زياد اندازه

ها به واريددانس واقعددي در همددۀ مددوارد كمتددر از واريانس داده

درصد است. بيشترين قابليت اعتمدداد بددراي عامددل زيسددت 30

و قابليت اعتمدداد  0/ 82رافتمندانه و مسئولانه )آلفاي كرونباخ ش

( و كمترين آن براي عامل مواجهۀ چندگاندده 0/ 83تركيبي برابر  

و قابليددت اعتمدداد تركيبددي برابددر   0/ 70)آلفاي كرونبدداخ برابددر  

 0/ 40تددر از  ( به دست آمده است. بارهدداي عدداملي بزر)0/ 71

عامددل اصددلي تجربددۀ گانه بر روي  هاي فرعي هفت براي عامل

زيستۀ دانشجويان در تفکر انتقادي و معناداري آنها و همچنين 

 0/ 90ضرايب آلفاي كرونباخ و قابليت اعتماد تركيبي بيشددتر از 

از اعتبددار و قابليددت اعتمدداد مدددل بددراي ايددن عامددل حدداكي

مراتبي تعريف شده است. ماتريس فورنل و لاركددر نيددز سلسله

ها اعتبددار مميددز در راي تمامي عاملت ليل شد و نشان داد كه ب

 سطح عامل برقرار است.  

 

 بحث و نتیجه

نامۀ تجربددۀ يددابي پرسددشاين پژوهش با هدا ساخت و اعتبار

پددژوهش،   نيدد ا  درزيستۀ تفکر انتقادي دانشجويان انجام شددد.  

در   انيدانشددجو   ۀسددتيزۀ  تجربدد   يريگ اندازه  يبرا  يديابزار جد

و   ياصددل  يشد كه شامل پنج عامل فرعدد   يطراح  يتفکر انتقاد

 کددرديبا رو  يبيترك   قيروش ت ق  کيابزار از    نيبود. ا  تميآ  50

 درآن    جينتددابددر  ( بهددره بددرد و  يكمّدد -يفدد ي)ك   يمتوال  ياكتشاف

 قيت ق  نيشد. ا  ديتأك   يعامل  ليت ل  ژهيومختلف به  يهاليت ل

اصددفهان   يهادانشگاه  ييدانشجو   ۀجامع  يطور خاص بر روبه

-1402  يلياصددفهان در سددال ت صدد   يگاه علوم پزشددکو دانش

 متمركز بود. 1403

شده مشددخ  شددد كدده سدداختار انجام  يهالياسات ت لبر

در ابتدا شددامل دوازده عامددل بددود كدده   شدهيابزار طراح  يعامل

 ليدد كاهش به دل  ني. اافت ي  ليتقل  ييبه هفت عامل نها  جيتدربه

 يكمّ  ييتوانا  اي  داشتند  يكمتر  يبود كه بار عامل  يحذا عوامل

 37اين هفت عامل نهايي بددا  ها داشتند.  داده  انسيوار  نييدر تب

شددرافتمندانه و مسددئولانه،  سددت يز هايآيتم نهايي، شامل عامل

كار، به فراسو، سددازمان م افظدده  دنيشياند  ،يسازمان  ينابودگر

ي رانتقاديغ  ت يپاداش و مرجع-نهيهز  ۀچندگانه، دوگان  ۀمواجه

 انيدد در م يانتقددادپژوهش نشددان داد كدده تفکددر   بود. نتايج اين

 آنان است   ۀشرافتمندانه و مسئولان  ست يز  به معناي  انيدانشجو 

گددره   ياو حرفدده  ياخلاقدد   يبا رفتارها  يكه در آن تفکر انتقاد

به اين معنا كه دانشجوياني كه از تفکددر انتقددادي   ؛خورده است 

د و برخوردار هستند، به مسائل پيراموني خود حساسدديت دارندد 

به رفتارهدداي اخلاقددي و شددرافتمندانه بيشددتر متمايددل هسددتند. 

مواجهۀ چندگانه بيانگر آن است كه توسعۀ فددردي دانشددجويان 

يابد و اگددر فرهنددر سددازماني با تقويت تفکر انتقادي بهبود مي

كنندۀ صميميت و راستگويي در دانشگاه نباشد، مددانع از تقويت 

 شود.  تقويت اين شيوۀ تفکر مي

سازماني بر وجود موانع سدداختاري، فرهنگددي و   بودگرينا

اجتمدداعي بددراي تفکددر انتقددادي دانشددجويان دلالددت دارد. 

در  يريچشددمگنقددش  يزيو تجددو  يالزامدد  يدرسدد  يهابرنامدده

 يم تددوا  كدده  يزمان.  دارند  يانتقاد  تفکر  ت يظرف  يم دودساز

 انعطدداا  بدددون  و  شدهنييتعشيازپ  ياسات الگوهابر  يآموزش

 و  يپرسشددگر  يبددرا  يچندان  فرصت   انيدانشجو   ود،شيم  ارائه

 يدانشددگاه  طيم دد   در  يتفدداوتيب  .كنندينم  دايپ  مستقل  ليت ل

 بازدارنده عوامل از  گريد  يکي  د،ياسات  زينو    انيدانشجو   يازسو 

 يانتقدداد  تفکددر  يريدد گيپ  از  را  انيدانشجو   ،ييفضا  نيچن.  است 
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هددا و دهنقددش خانوا. شوديم منجر ينهن انفعال به  و  دارديبازم

فرزندددان از مشدداركت در   يدر بازدارندگ   هاآن  يشياندمصل ت 

 بدده هدداخانواده. است  موضو  نيا  از  يگريعد دبُ  ،يتفکر انتقاد

ممکددن اسددت  عواقددب  از تددرت ايدد  ياجتماع يهاينگران  ليدل

 از  اجتندداب  و  موجود  يساختارها  از  ت يتبع  فرزندان خود را به

 كاراندده،م افظه نگددرش  نيدد ا.  دهنددد  سددوق  يفکددر  يهاچالش

. كنددديم م دددود را انيدانشددجو  يفکددر اسددتقلال و ت يدد خلاق

 يامکان ظهددور اسددتعدادها  در دانشگاه  يتفکر انتقاد  رفتنينپذ

كدداهش بدده  همچنددينو  دهددديمگر را كاهش لينوآورانه و ت ل

 ريدانشگاه و تأث  انبودنيپو .  شودمي  منجر  انينفس دانشجو عزت

 يعنوان نهادهدداها بددهانشددگاهكدده د دهدددينشان م  آن بر جامعه

دادن جامعه به نقش خود در سوق  يفايدانش و تفکر از ا  ديتول

 بدده  توانددديم  موضددو   نيدد انددد. ابازمانده  يسمت تفکر انتقدداد

 منجددر كددلان سددطح  در  ت ددول  و  ينددوآور  يهات يظرف  كاهش

از   انيدانشددجو   يديدد ناام  و  نوآوراندده  يهادهيدد سددركوب ا.  شود

 يمنفدد  راتيتددأث ۀدهندكدده نشددان  است   يگريد  يجد  يامدهايپ

 انيدد ب  يكدده فضددا بددرا  ياسددت. زمددان  ايرپو يغ  يدانشگاه  طيم 

 انيدانشددجو   ۀزيدد خلاقانه و متفاوت وجود ندددارد، انگ  يهادهيا

 .روديم نيب از  يفکر يندهايامشاركت فعالانه در فر  يبرا

در  يتفکددر انتقدداد ييبدده شددکوفا  منجربه فراسو    دنيشياند

هددا و نگرش  يريگ مابت آن بددر شددکل  يامدهايو پ  انيدانشجو 

 نيدد ا با  مرتبط  يهاهي. گو شوديمو معنادارتر    ترقيعم  يرفتارها

در رشددد   ياسددت كدده تفکددر انتقدداد  يت ددولات  ۀدهندعد نشانبُ

 ايددن.  كنددديم  جدداديا  انيدانشجو   يو اجتماع  يفکر  ،يتيشخص

دانشجويان   مهارت   ۀتوسع  در  انتقادي  تفکر  مابت   نقش  بر  بُعد

 تأكيدددتر  جددامع  يهادگاهيدد تر و دآگاهاندده  يهايريگ ميدر تصم

لازم اسددت   يدانشددگاه  طيعددد در م دد بُ  نيا  يارتقا  يدارد. برا

 ت يدد و تقو   قيرا تشو   يشود كه تفکر انتقاد  يطراح  ييهابرنامه

بدده   قيآزاد و تشددو   يوگو گفددت   يفضددا  جدداديا  نيكند. همچندد 

 يسددو بدده انيحركددت دانشددجو  ريمسدد  توانددديم يپرسشددگر

 را هموارتر كند.  فراسو  به دنيشياند

دانشددگاه،   ت يريمددد  ۀن ددو   ت يدد اهم  بددر  كارم افظه  سازمان

بددا  ديرفتددار اسددات نيو همچندد  گريکددديبددا  انيرفتددار دانشددجو 

 جدداديا. كنددديمدد  ديتأك  يانتقاد تفکر يريگ در شکل  انيدانشجو 

نو  تفکر را در  نيا توانديم  دانشگاه  در  مابت   و  يتعامل  يفضا

 كند.   ت يو تق  انيدانشجو 

 طيمتضدداد م دد  راتيتددأث ۀدهندچندگاندده نشددان ۀمواجهدد 

اسددت.  انيدانشددجو   يفرد  ۀو توسع  يبر تفکر انتقاد  يدانشگاه

 يبنددديابددراز نظددرات و پا يبددرا ينسب  يكه وجود آزاديحالدر

 رشددد يبددرا ييهافرصت  ياخلاق يهارسالت   به  استادان  يبرخ

 فرهنددر  يمنفدد   راتيتددأث  و  يانتقدداد  تفکددر  نبددود  كددرده،  فراهم

 شددده  انيدانشددجو   كامل  ييشکوفا  از  مانع  يچاپلوس  و  ييدورو

بدده  يدانشگاه  طيلازم است م   ت يوضع  نيبهبود ا  ي. برااست 

 ييفضددا  جدداديو ا  يانتقدداد  يهادگاهيدد د  شددتريب  رشيسمت پددذ

 ديدد با  يآموزش  يهام ور حركت كند. برنامهتر و اخلاقشفاا

 ييهدداارزش  جيو تددرو  يتفکددر انتقدداد  يهددابر پرورش مهارت

 انيداشته باشند تددا دانشددجو   ديتأك   ت يهمچون صداقت و شفاف

 .دو سازنده رشد كنن تگريحما يطيبتوانند در م 

 يهددا و تناقضدداتچالش  ۀدهندپدداداش نشددان-نهيهز  ۀدوگان

بددا آنهددا   يتفکددر انتقدداد  يريكارگ هنگام به  انيكه دانشجو   است 

 يهانددهيباً بددا هزدر دانشگاه غال  ي. تفکر انتقادشونديرو مروبه

، وجددودبددااين  اسددت؛  همراه  يليت ص  يحت  اي  يروان  ،ياجتماع

 و  هدداب ران  بددا  مواجهدده  در  ،يانتقاد  تفکر  با  انيدانشجو   يبرخ

بدده   يكار. احسات ترت و م افظهشونديم  ترمصمم  هاچالش

 ييفضددا  ۀدهندنشان  دياسات  و  انيدانشجو   انيدر م  يتفکر انتقاد

بددا خطددرات و  يانتقدداد يهاگاهديدد اسددت كدده در آن ابددراز د

بددا منتقدددان   يمنفدد   يناگوار همراه است. برخوردهددا  يامدهايپ

 يانتقدداد نظددرات انيدد ب از انيدانشددجو  ريسددا شددوديباعددا م

امددر   نيدد كدده ا  آورنددد  يرو  يكارم افظدده  به  و  كنند  يخوددار

دانشددگاه   طيدر م دد   يسطح تفکددر انتقدداد  يموجب كاهش كل

 طيشددرا  ،يدانشددگاه  طيم دد   پاداش در-نهيهز  ۀدوگان  .شوديم

كددرده اسددت. اگرچدده   جدداديا  يتفکر انتقدداد  يرا برا  يادهيچيپ

تر هددا مصددممدر برابر چالش  يبا تفکر انتقاد  انيدانشجو   يبرخ

 يفضددا  توانددديم  تفکددر  نددو   نيا  نيسنگ  يهانهيهز  شوند،يم
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 ي. برادهد  سوق  انفعال  و  يكارم افظه  سمت   به  را  يدانشگاه

 كدداهش يبددرا ييهابرنامدده ديدد با هاهدانشددگا چددالش،  نيدد حل ا

 جدداديا.  كنند  نيتدو  يانتقاد  تفکر  يروان  و  ياجتماع  يهانهيهز

 يهدداپاداش ۀو ارائ منتقدان از  ت يحما  باز،  يوگو گفت   فرهنر

 قيبدده تشددو   تواندينوآورانه م  يهادگاهيد  يبرا  يو ماد  يمعنو 

 دوگانه كمک كند.  نيا يو كاهش اثرات منف يتفکر انتقاد

 برخددورد  ۀن ددو   كدده  اسددت   آن  انگريب  يرانتقاديغ  ت يمرجع

 يهايهمکلاسدد  يو برخدد  ديها، اسدداتدانشددگاه رانيمددد بيشددتر

 يهددادوره  ياست. برگددزار  يتفکر انتقاد  ۀبازدارند  انيدانشجو 

 در  يانتقدداد  يهادگاهيد  رشيپذ  يبرا  يسازفرهنر  و  يآموزش

كاهش دهددد. را  يعامل بازدارنده و منف نيا توانديم  هادانشگاه

 و انيدانشددجو  نيبدد  اعتمدداد از مملددو   يسددازمان  جو   كردنفراهم

تفکددر   توانددديمدد   ريپددذانتقدداد  و  يميصم  يفضا  جاديا  و  دياسات

 كند. ت يتقو   انيرا در دانشجو  يانتقاد

 يعندد ي  هدداي عددامليشده از ت ليلشناسايي  ديدو عامل جد

 ت يدد هما  ۀدهندنشان  يرانتقاديغ  ت يكار و مرجعسازمان م افظه

 يتفکددر انتقدداد  يريگ در شکل  يو اجتماع  يفرهنگ  يهايژگ يو

اعتمدداد   ت يدد ب ا اعتبددار و قابل  در  .هستند  انيدانشجو   انيدر م

 يهايهمبسددتگ  ۀدهندنشددان  يآمددار  يهدداليت ل  جينتا  ات،يمق

اسددت كدده   يابعاد مختلددف تفکددر انتقدداد  نيب  يو معنادار  يقو 

 .  شوديآن م يياز ص ت ابزار و روا  نانياطم  شيموجب افزا

توانسته است ابعاد مختلددف تفکددر   اتيمق  نيكه اييازآنجا

 ياز آن بددرا تددوانيكنددد، م يابيدد ارز ؤثرطور مدد را بدده يانتقدداد

 زين  يجوامع دانشگاه  ريدر سا  يتفکر انتقاد  يابيسنجش و ارز

 ت يدد بر اهم  ميرمستقيطور غبه  نيهمچن  قيت ق  نيا  .كرداستفاده  

دارد و   ديدد تأك   يآموزشدد   يهدداطيدر م   يآموزش تفکر انتقدداد

 يبددا تفکددر انتقدداد  يانيپرورش دانشجو   يكه برا  دهدينشان م

ها در دانشگاه ژهيوبه  يآموزش  يهابرجسته لازم است كه برنامه

 يشدد يمسئولانه و بازاند  ،ياخلاق  يهاجنبه  يرو  تريطور جدبه

 ؛تمركز داشته باشددند  يو سازمان  يدر مواجهه با مسائل اجتماع

ها و مؤسسددات آموزشددي كه دانشگاهشود  ، پيشنهاد ميبنابراين

هاي درسددي طور خاص به پرورش تفکر انتقددادي در برنامددهبه

هدداي تفکددر خود توجه بيشتري داشته باشددند. آمددوزش مهارت

توانددد موجددب بهبددود صورت عملي و كدداربردي ميانتقادي به

 .؛هاي مختلف علمي و شغلي شو عملکرد دانشجويان در حوزه

و   يآموزشدد   رانيبدده مددد  توانددديم  قيدد ت ق  نيا  جينتا  ت،يهاندر

و  يآموزشدددد  يهابرنامدددده يدر طراحدددد  گذاراناسددددت يس

را فراهم   ييهاطيكمک كند تا م   يآموزش  يهايگذاراست يس

 شددود.  ت يدد طور مددؤثرتر تقو بدده  يآورند كه در آن تفکر انتقدداد

اي گونددههدداي آموزشددي بددهشود كه م يطپيشنهاد ميهمچنين  

شوند كه تفکر انتقادي و استقلال فکددري دانشددجويان طراحي  

توانند با ايجاد فضدداهاي آزاد بددراي ها ميتشويق شود. دانشگاه

هدداي تفکددر انتقددادي ب ددا و تبددادل نظددر بدده تقويددت مهارت

 .دانشجويان كمک كنند

هايي است كه ممکن اسددت اين پژوهش داراي م دوديت 

اين پژوهش تنها بر روي . دبگذارتأثير پذيري نتايج را  تعميم  بر

دانشجويان دانشگاه اصفهان و دانشگاه علوم پزشددکي اصددفهان 

بنددابراين،   ؛انجددام شددده اسددت   1403-1402در سال ت صيلي  

ها يا مندداطق  آمده ممکن است نتوانند به ساير دانشگاه دست نتايج به 

اسددتفاده    هاي مرتبط با انجام پژوهش   .جغرافيايي تعميم داده شوند 

هدداي كشددور  زيستۀ دانشددجويان در سدداير دانشددگاه   زار تجربۀ از اب 

هاي  داده همچنين    اعتماد اين ابزار را افزايش دهد.   تواند قابليت مي 

تددأثر  م هاي خودگزارشي ممکن است  نامه شده از پرسش آوري جمع 

ها ممکددن اسددت  دهي باشند. اين م دوديت هاي پاسخ از سوگيري 

  ؛ هايي وارد كنددد يج پژوهش م دددوديت به تأثيرگذاري و اعتبار نتا 

آمدداري  هدداي  بدده رويکددرد تركيبددي و اسددتفاده از روش امددا باتوجه 

  ۀ هاي ارزشددمندي در زميندد ديدددگاه   ۀ ، پژوهش قادر به ارائدد پيشرفته 

 . تفکر انتقادي در بين دانشجويان است 

 

 فارسی منابع

فرهنددر نقددد در  يهدداموانددع و چالش (.1400) .م ي،ندد يام

 سددتهيز ۀتجربدد   يواكدداو  ي؛زش عالها و مراكز آمو دانشگاه

  .82-51(، 53)14 ،راهبدددرد فرهندددر. انيدانشدددجو 

https://doi.org/10.22034/jsfc.2021.130352  
 يدرس  يهانقش برنامه  يبررس(.  1391ا. ).  ز  ،ياصفهان  ياطهر

https://doi.org/10.22108/jas.2025.143488.2582
https://doi.org/10.22034/jsfc.2021.130352
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 يهادانشددگاه  انيو دانشددج  يتفکددر انتقدداد  يهددابر مهارت

 ،يدكتددر نامددهاني]پا اصددفهان ياصددفهان و علددوم پزشددک

ندددددددددددت. علمدانشددددددددددگاه اصدددددددددددفهان . 
https://elmnet.ir/doc/10623157-13541  

بخش، م. و نعمددت .،  ر.  نصددر، ا  .،م.  ت  ف،يشددر.،  ا.  ز  ،ياطهر

 انيدانشددجو   يتفکددر انتقدداد  يهامهارت  يابي(. ارز1390)

دو  ياصددفهان در طدد  يدانشددگاه اصددفهان و علددوم پزشددک

 ۀمفقددود  ۀحلقدد   ي: تفکددر انتقدداديمتددوال  يليت ص  مسالين

(، 9)11 ،يآمددوزش در علددوم پزشددک. يدرسدد  يهابرنامدده

1040-1049.    http://ijme.mui.ac.ir/article-1-2000-

fa.html  
 ،نيريدهقددان  .، ور  ،نگارنددده  .،م  ،پوراسماعيل  ف.،  ،بابام مدي

هاي تفکر انتقادي دانشددجويان مهارت  ۀمقايس  (.1390)  ن.

هاي پرستاري دانشگاه علوم پزشددکي سددمنان بددا دانشددگاه

 ،دانشددگاه علددوم پزشددکي رفسددنجانعلوم پزشکي تهران.  

10(1)، 67-78. 

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.17353165.1390.10.1.4.4   
. ي پددور،يو متق .،ش ،يزداندد ي .،ا ،يمرتضددو  ش.، ،يتاشدد 

 انيدر دانشددجو  يتفکر انتقاد  يهامهارت  ي(. بررس1391)

سعه در تو  يهاگاماصفهان.   يدانشگاه علوم پزشک  يپزشک

 .178-170(، 2)9 ،يآمدددددددددددوزش پزشدددددددددددک
https://www.sid.ir/paper/116902/fa  

 ،يزداندديو    .،ز  ،قرقاني  .،ا  ،مرتضوي  .،ت  ،اشتري  .،ل  ،دربان

هدداي تفکددر انتقددادي در بررسددي مهارت(. 1395)ش. 

هيد بهشتي و دانشجويان پزشکي دانشگاه علوم پزشکي ش

علوم پزشددکي دانشددگاه آزاد دانشگاه علوم پزشکي تهران.  

 .237-229 ،(4)26 ،اسددددددددلامي تهددددددددران

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10235922.1395.26.4.4.3   
ري، ا.، و بدداقري، م. زاده، ا.، قائدي حيدددپور، م.، حسنسنح

. هاي تفکر انتقادي دانشجويان پرسددتاري(. مهارت1394)

 .31-22(، 94-93)28، پرسدددددددتاري ايدددددددران

https://www.sid.ir/paper/114312/fa  
 ن. ،جيريدداييو ، .م ،، ممدداني.ا ،عشددري، اثني.ر ،سددينيح

هدداي تفکددر انتقددادي در ح مهارتبررسددي سددط (.1400)

دانشددجويان پزشددکي دانشددگاه علددوم پزشددکي همدددان. 

 .13-4 ،(1)13 ،پددژوهش در آمددوزش علددوم پزشددکي

http://rme.gums.ac.ir/article-1-985-fa.html  
. وضددعيت (1393خجسددته، ت.، معمددار، و.، و كيددانپور، م. )

گرايش به تفکر انتقادي دانشددجويان دانشددگاه اصددفهان و 

، شناسددي كدداربرديجامعه ن.برخي از عوامل مددرتبط بددا آ

25(2)، 117-138. https://jas.ui.ac.ir/article_18367.html  

ثير أتدد  (.1380) ا. ،زادهحسددن .، وش ،صددال ي .،ا ،زادهخليفدده

هدداي بددر مهارتبدداليني  و راهنمايي    نظارتبرنامه    اجراي

از اصددفهان  پزشددکي    علددوم  دانشجويان پرستاري دانشگاه

آمددوزش در علددوم . 1380خودشددان در سددال  ديدددگاه
-http://ijme.mui.ac.ir/article-1-39 .41-37  ،(3)1، پزشکي

fa.html  
ر.، و .  فرد، ف.، يزداني، فدانايي  ،.فزارعي متين،    ،دستياري، ا.

(. بررسي وضعيت گرايش بدده تفکددر 1400باباشاهي، ج. )

نقادانه دانشجويان )مطالعه مددوردي: دانشددجويان پددرديس 

 ريت عمددومي،هدداي مددديوهش. پددژفارابي دانشگاه تهران(

14(51) ،65-93. 

https://doi.org/10.22111/jmr.2021.32722.4926  
هاي تفکر انتقددادي مهارت(.  1396. )م،  اسلمي  .، و   ،شکورنيا

شاپور در دانشجويان پزشکي دانشگاه علوم پزشکي جندي

  .427-420، 17، آمددوزش در علددوم پزشددکياهددواز. 

http://ijme.mui.ac.ir/article-1-4390-fa.html  
.، ر ان،يفيشددر .،خددادملو، م.، ر. ف ،يبدداران .،ا ،يمونسدد خيش

 يهددامهارت  ي(. بررس1391ف. )  ،يچو لمسه  .،م  ،يجهان

دانشددگاه علددوم  يپزشددک انيدر دانشددجو  يتفکددر انتقدداد

 يدانشگاه علددوم پزشددک.  1390مازندران در سال    يپزشک

 .103-98، (98)22)نامدددده دانشددددگاه(،  مازندددددران

http://jmums.mazums.ac.ir/article-1-1878-fa.html  
ررسددي (. ب1395. )مت.  ،عزيددزي  .، وب  ،زندي  .،ا  ،ضرابيان

گرايش به تفکر انتقادي در دانشددجويان كارشناسددي ميزان  

 (،1)8  ،پژوهش در آموزش علددوم پزشددکيارشد مجازي.  
37-46. http://rme.gums.ac.ir/article-1-302-fa.html  

مددروري بددر نقددش و (. 1390زاده، م. )عددارفي، م.، و رضددايي

اه برنامه درسي دانشددگاهي در رشددد تفکددر انتقددادي جايگ

(، 3)2،  يآمددوزش عددال  يمطالعات برنامه درس.  دانشجويان

https://doi.org/10.22108/jas.2025.143488.2582
https://elmnet.ir/doc/10623157-13541
http://ijme.mui.ac.ir/article-1-2000-fa.html
http://ijme.mui.ac.ir/article-1-2000-fa.html
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.17353165.1390.10.1.4.4
https://www.sid.ir/paper/116902/fa
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10235922.1395.26.4.4.3
https://www.sid.ir/paper/114312/fa
http://rme.gums.ac.ir/article-1-985-fa.html
https://jas.ui.ac.ir/article_18367.html
http://ijme.mui.ac.ir/article-1-39-fa.html
http://ijme.mui.ac.ir/article-1-39-fa.html
https://doi.org/10.22111/jmr.2021.32722.4926
http://ijme.mui.ac.ir/article-1-4390-fa.html
http://jmums.mazums.ac.ir/article-1-1878-fa.html
http://rme.gums.ac.ir/article-1-302-fa.html
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42-62. https://elmnet.ir/doc/838613-22671  

شددده تجربه يبرنامدده درسدد  يابيارزشدد (. 1392عسددکرزاده، ز. )

 يكارشناسدد   نامددهاني]پا  يکر انتقددادازنظر تف  يآموزش عال

ندددددددت. علمارشدددددددد، دانشدددددددگاه كاشدددددددان . 
https://elmnet.ir/doc/10783645-42131  

 . اختران. انتقادي تفکر بر درآمدي(.  1395مرادي، ف. )قاضي

(. 1386ف. ) ،يلدد ي.، و خلم. زاده، جملک  .،ملازم، ز  .،ز  ،يميكر

 يپرستار  انيدر دانشجو   يتفکر انتقاد  يهامهارت  يبررس

پژوهش در آموزش علددوم .  اسوجي  يدانشگاه علوم پزشک
  https://elmnet.ir/doc/1036437-32112.  6-1، 1، يپزشک

ه، م. زاديي، و رضدددا.م ،يسدددرخاب يدوزيمنددد ي، .ف ،يكمدددال

بددر يكلات درت مبتن  ت يريمد  يهامؤلفه  لي(. ت ل1396)

و اسددتادان دانشددگاه   انيدانشددجو   دگاهيدد از د  يتفکر انتقاد

 ،يدر آمددوزش عددال  يزيرپژوهش و برنامدده.  يبهشت  ديشه
23(4  ،)1-26  .https://www.sid.ir/paper/67934/fa  

. ر.   امنش،يدد و ك  .،پور، مم سددن.، ز ،يآبددادنجف يمددراد

 انيدد در م  يسطح از تفکر انتقاد  ني(. سنجش نخست1398)

. گددريكردن به شکل داني: بيليتکم  لاتيت ص  انيدانشجو 

. 70-35(، 4)15 ،يتدددددد يترب نينددددددو  يهاشددددددهياند
https://doi.org/10.22051/jontoe.2019.26372.2677  

 عملددي  و  نظري  مباني  واكاوي  انتقادي،  تفکر(.  1397)ج.    مون،

 )مرضيه باقركاظمي و بهرام مولايي، مترجمان(. خاموش.  

 يبررسدد (. 1391) بخش، م.نعمددت و  ،.م ،فيشددر  ،.الددف  نصر،

 يتفکددر انتقدداد  يهددابددر مهارت  يدرسدد   يهانقش برنامدده
 اصددفهان  ياصفهان و علوم پزشک  يهادانشگاه  انيدانشجو 

 .    دانشگاه اصفهان  نامه دكترا،انيپا] 
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