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Abstract 

McClelland introduced children's stories as an indicator of achievement. Most 
researchers emphasize the effectiveness of philosophy for children(P4C) regardless 
of the type of story. This study aimed to investigate McClelland's hypothesis 
regarding the effect of the type of story on the motivation of children's academic 
achievement. For this purpose, two studies were conducted. In the first study, the 
effectiveness of P4C was investigated based on philosophical stories, and in the 
second study, the effectiveness was based on mystical stories. The research method 
was a quasi-experiment based on comparing two pre-test and post-test groups. The 
intrinsic motivation scale of academic achievement by Wigfield and Cambria 
designed for elementary school was used as a tool. The subjects included sixth-grade 
girl students. Data analysis was done using the covariance analysis method 
(ANCOVA). The findings of both studies showed that in the community of 
philosophical inquiry (CPI), philosophical stories Ƞ .16 compared to mystical 
stories Ƞ .003  had a significant impact on children's academic achievement. As 
a result, McClelland's hypothesis was approved and the effectiveness of philosophy 
for children is influenced by the type of story investigated in the CPI. 
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Introduction 

Mysticism and philosophy are considered to be ancient dualities that have been 
extended to the level of Western and Eastern thought. For example, Nisbet (2003) 
believes that Eastern thinking is more collectivist, intuitive, dependent, and holistic, 
and Western thinking is more individualistic, analytical, independent, and detailed, 
and these characteristics predict the behavior of the people of a society is 
considered. Researchers also emphasize cultural characteristics and their relationship 
with people's ideas and their perception of the world (Cromer, 1993; Lloyd, 1990; 
Nakamura, 1964). Corbin considers the West a symbol of sensory matter and the 
East a symbol of the intelligible or divine world. For example, philosophy was born 
in Greece, not China, and the Greeks thought of matter as consisting of discrete 
bodies or atoms, while the Chinese tended to see matter as continuous matter 
(Becker, 1986). Such a contrast is effective in the knowledge and way of looking at 
the human being and the world, which can be traced in the stories written for 
children.  McClelland (1923-1998), who focused on the issue of motivating 
progress, realized that children's stories and their content are one of the indicators of 
the progress of any country, which was the tool of Lipman's work in the circle of 
exploring philosophical stories. McClelland realized that there is a positive and 
significant relationship between the stories in different continents and the themes 
within them, with the achievement motivation. McClelland hypothesized that there 
is a relationship between the type of stories of a country and the development 
motivation of the people of that country. Therefore, the problem of the current 
research stems from the confusion between mystical and philosophical stories in 
research related to the field of philosophy for children in Iran and considering these 
two types of stories as one. Therefore, the main question of the current research is: 
Is the effectiveness of community of philosophical inquiry (CPI) on children's inner 
motivation influenced by the type of story (philosophical or mystical)? 
 
Materials & Methods 

The research method was quasi-experimental with a pre-test-post-test design and a 
control group. Before the implementation of the plan, both experimental and control 
groups were pre-tested. Then, the philosophy for children was implemented as an 
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intervention in the experimental group, but the control group did not receive this 
intervention (philosophy for children). In the end, both groups of subjects 
participated in the post-test. Due to the existence of an independent and dependent 
variable, analysis of covariance (ANCOVA) was used to compare before and after 
the experimental procedure (Van Breukelen, 2006). The pre-test and post-test were 
measured by the internal motivation scale of children's academic progress (Wigfield 
and Cambria, 2010). Finally, the data was analyzed with the help of SPSS version 
19 software by observing the parametric assumptions. In the first study, 
philosophical stories (by Matthew Lipman), and in the second study, mystical stories 
(Rumi) were used. The 40 girl students in the sixth grade of primary school in the 
CPI (20 people in the experimental group and 20 people in the control group) and 40 
people in the learning circle of mystical stories (20 people in the experimental group 
and 20 people in the control group) and They were randomly replaced in two 
experimental and control groups. 
 
Discussion& result 

The results of the first study showed that teaching P4C had a significant effect on 
academic motivation. However, in the second study, teaching philosophy to children 
was not effective. The findings of the present research showed that the type of story 
has a significant effect on academic motivation. The findings showed that 
philosophical stories had a significant effect on academic motivation compared to 
mystical stories. On the other hand, what was clearly visible in the CPI of 
philosophical stories compared to mystical stories was that the subjects were more 
eager to participate; They were more curious and asked more diverse questions. 
Whereas, in the CPI of mystical stories, the subjects were less eager to participate, 
their questions were convergent, and they had less of a critical and creative 
relationship with mystical stories. 
 
Conclusion 

Perhaps one of the reasons for this difference is the content of the style of 
philosophical stories compared to mysticism. Mystical stories are not challenging, 
they have a linear and simple plot, they are suggestive and inductive, they do not 
follow the issue critically, they are not questionable, the end of the story can be 
guessed easily, and the concepts are not compatible with children's understanding. 
However, the philosophical stories are unpredictable and divergent and invite 
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subjects to an intellectual challenge in a horizontal inter-subjective discourse. 
Russell in his book "Mysticism and Logic", considers insight and intuition, which 
are the basis of mysticism, as the introduction to reasoning and analysis, but with the 
stipulation that intuitive perceptions are not indicative of the truth in any way, but 
maybe wrong and since the role of intuition is more persuasive than argumentative, 
it is more likely to be wrong. On the other hand, Iranian mystical stories are the 
result of the themes of mystical poets, such as Rumi's poems, which are full of 
mystical explanations, in which the position of mysticism is higher than philosophy, 
and the feet of reasoners are always hard and unyielding. 
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  انساني و مطالعات فرهنگي، پژوهشگاه علوم تفكر و كودك
  1404، بهار و تابستان 1، شمارة 16نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

انگيزش دروني  اثربخشي آموزش فلسفه براي كودكان بر
 هاي فلسفي و عرفاني پيشرفت تحصيلي بر اساس داستان
  كللند آزمون فرضيه مك

  *صفيه كرميان
  **ناصر نوشادي

  چكيده
(فبك) در ايـران فـارغ از    بر سنجش اثربخشي آموزش فلسفه براي كودكانعمده پژوهشها 

كللند، نوع داستانهاي كودكان را شاخصي براي پيشرفت معرفي  نوع داستان تاكيد دارند. مك
كللنـد در خصـوص تـاثير نـوع داسـتان بـر        كرد. هدف پژوهش حاضر، آزمون فرضيه مك

منظـور، دو مطالعـه صـورت گرفـت. در     انگيزش پيشرفت تحصيلي كودكان بود. به همين 
مطالعه اول، اثربخشي حلقه كندوكاو بر اساس داستانهاي فلسفي مورد بررسي قرار گرفت و 
در مطالعه دوم، اثربخشي حلقه كنـدوكاو بـر اسـاس داسـتانهاي عرفـاني. روش پـژوهش،       

 جلسـه  10 آزمايش طـي  گروه آزمون و گروه كنترل بود. به آزمون، پس آزمايشي با پيش شبه
 گونـه  كنتـرل هـيچ   گـروه  امـا  شـد؛  ارائـه  فلسفه براي كودكـان  بسته آموزش اي دقيقه 120

فيلـد و   نكرد. مقياس انگيزش دروني پيشرفت تحصيلي كه توسط ويـگ  دريافت اي مداخله
هـا شـامل    كامبريا براي دوره ابتدايي طراحي شده بود به عنوان ابزار استفاده شـد. آزمـودني  

هـا   بودند. تحليـل داده  1401- 1402دختر پايه ششم ابتدايي در سال تحصيلي آموزان  دانش
ها نشان دادند كه حلقه كندوكاو  با استفاده از روش تحليل كواريانس(آنكوا) انجام شد. يافته

Ƞ( فلسفي داستانهاي  Ƞ(عرفاني به نسبت داستانهاي  )16/ ) تـاثير معنـاداري   003/
كللند تاييد شد  لي كودكان داشت. نتيجه آنكه، فرضيه مكبر انگيزش پيشرفت دروني تحصي
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و اثربخشي فلسفه براي كودكان تحت تاثير نوع داستاني است كه در حلقه كندو كاو مـورد  
 .گيرد مي  بررسي قرار

كللنـد،   انگيزش پيشرفت، داستانهاي عرفاني، داستانهاي فلسـفي، فرضـيه مـك    ها: دواژهيكل
 فلسفه براي كودكان.

  
  مقدمه. 1

شوند كه در سطح تفكر غربي و شـرقي امتـداد    اي كهن محسوب مي عرفان و فلسفه دوگانه
گـرا،   ها بيشـتر جمـع   باور است كه تفكر شرقي ) بر اينNisbet )2003مثالاند. براي  پيدا كرده

ها بيشتر فردگرا، تحليلي، مستقل و پرجزئيـات   گرا است و تفكر غربي شهودي، وابسته و كل
روند. محققان نيز  كننده رفتار مردم يك جامعه به شمار مي بيني ها پيش اين ويژگي هستند كه
 مردمان و ادراك آنها از جهان تاكيـد دارنـد  هاي فرهنگي و رابطه آن با تصورات  بر ويژگي

)Cromer, 1993; Lloyd, 1990; Nakamura, 1964(. ُك)باختر را نماد ماده حسي و 1392:12ربن (
داند. براي مثال، فلسفه در يونان متولد شـد و نـه در چـين و     جهان مينوي ميخاور را نماد 

 هـا  چينـي  كـه  حـالي  كردنـد در  ها تصور مي يا اتم گسسته اجسام از متشكل را ماده يونانيان
چنين تقابلي در شناخت  ).Becker, 1986ببينند ( پيوسته مواد عنوان به را ماده كه داشتند تمايل

تـوان در داسـتانهايي كـه بـراي      ان و جهان موثر است كه نمود آن را مـي و نوع نگاه به انس
  شود را نيز رديابي نمود.  كودكان نوشته مي

البته، تاثير داستان بر پيشـرفت كودكـان، مسـبوق بـه سـابقه اسـت و فيلسـوفاني نظيـر         
ن ) در سياست (نامه هفتم) به مربيـا 1386(نامه دوم) و ارسطو ( ) در جمهور1386افلاطون(
ساز مسير  شنوند زيرا داستانها زمينه كند كه مراقب داستانهايي باشند كه كودكان مي توصيه مي

  اي آنان در آينده است. پيشرفت زندگي و حرفه
 ـ ونـد يپ مبـدع Matthew Lipman (1923-2010) و  افـت يادامـه   كرديرو نيا فلسـفه و   نيب

 بـر   Lipmanكودكـان (فبـك) توسـط     يشد. فلسفه برا يفلسف يداستانها قيكودكان از طر
 هفتاد دهه در پرسشگرانه كيالكتيد يمبنا بر و يوناني شهياند خيتار سنت به بازگشت يمبنا
 كه ييآنجا تا ديبا و است كودكان يبرا يخوان داستان نديفرا فبك. شد گذاشته انيبن يلاديم

 پمن،ي ـل منظر از). Fisher, 2008(كند بيترغ كودكان در را كردن پرسش به ليم  است ممكن
 ازمنـد ين نيبنـابرا  اسـت  پرسشـگر  كـودك  و اسـت  يپرسشـگر  هنـر  فلسفه كه ييآنجا از

  ). Lipman, Sharp & Oscanyan, 1980( ميهست آنان تفكر قوه پرورش جهت يفلسف يداستانها
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 نوجـوان  و كودكـان  در تامـل  و اسـتدلال  ،يداور قوه پرورش يفلسف يداستانها هدف
 افـراد  آن در كـه  خـود  اني ـهمتا بـا  يفلسـف  يداستانها كندوكاو حلقه جاديا قيطر از. است

 يهمـدل  يگـر يد ين ـيب جهان با دهند، گوش ارانهيهوش گريكدي سخنان به چگونه آموزند يم
 ارهايمع دنبال به بپرسند، سوال كنند، رفتار تساهل با مختلف ياندازها چشم به نسبت كنند،

 كنند، بنا يگريد يها دهيا يرو بر را شانيها دهيا دهند، نشان را مفروضات بگردند، ليدلا و
 كننـد،  مطـرح  ليبـد  يدگاههايد ببرند، سوال ريز را گرانيد استنتاج دهند، هيارا نقض مثال

 عواطـف  به نسبت تيحساس بسازند، ديجد يمعان و روابط كنند، نقد را گريكدي يها اسيق
 ياصـلاح  خود ژهيو به كندوكاو يابزارها به دهند، پرورش خود در را گرانيد احساسات و

و  ي(نـاج  برونـد  شيپ كند تيهدا را آنها كه كجا هر به كندوكاو با همراه و شوند مند علاقه
 دوره آمـوزان  دانـش  يمانـدگ  عقب جبران يبرا پمنيل حل راه فبك رو، ني). از ا1399هاشم،

دوران كهن در خصوص  يفرضها شيپ نيهمچن. بود تفكر و استدلال يمهارتها در رستانيدب
ارسـطو كـه    "كومـاخوس ياخـلاق ن "افلاطـون و   "جمهـور "كودكان بخصوص در كتاب 
.  از دياستدلال ندارند را بـه چـالش كش ـ   يلازم را برا يذهن ييكودكان نادان هستند و توانا

را به چالش گرفت كه بر اساس   Piaget)1933( يرشد شناخت يروانشناس هيفبك نظر ،يطرف
) يصـور  اتيعمل(مرحله  12 سن از قبل كودكان كه دارد وجود شمول قانون جهان كيآن 
 مـلاك  توانـد  ينم يميتقو سن و يكيزيف بلوغ كه شد متوجه پمنيل. ندارند استدلال ييتوانا
 نگـاه  دو فبـك  قي ـطر از پمني ـل رو، نيا از. باشد كودكان در استدلال پرورش يبرا يمناسب
 دهي ـا بـه  گشـوده  كودكـان  ،يميپارادا رييتغ نيا با. برداشت كودكان يرو از را نادان و نابالغ
 روح دني ـدم فبـك،  هـدف . افـت ي ريي ـتغ آنـان  يكهتـر  گـاه يجا رو، نيا از و شدند يمعرف

 يفلسـف  يداستانها قيطر از يتامل يآور تاب زين و) Vansieleghem, 2005(تامل و يپرسشگر
- بزرگسـال  دگاهي ـد كـه  اسـت  ني ـا يجسـتجو  در فبك، آنكه جهينت). Murris, 2016( است

 ني ـبـا ا  Kennedy, 1999) .(2003 ( Lipman(دهـد  ريي ـتغ را) نادان انسان - كاملكودك(انسان 
در  يكودكان با پرسشگر يليتحص شرفتيپ زهيكه كودكان پرسشگرند و همواره انگ دگاهيد

 نيتـدو  بـا  را "داشـت؟  مشغول فلسفه به را كودكان توان يچگونه م"ارتباط است، پرسش 
  .داد پاسخ يفلسف يداستانها
 بـود  متمركـز  شـرفت يپ زشيانگ مساله بر كهMcClelland  (1998-1923)دوران،  نيهم در
 يكشـور  هر شرفتيپ يها شاخص از يكي آنها يمحتوا و كودكان يداستانها كه شد متوجه
بـود   ني ـا كللند مك هيفرض   بو يفلسف يداستانها كندوكاو حلقه در پمنيل كار ابزار كه است
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مردمان آن كشور رابطه وجـود دارد.   شرفتيپ زشيكشور و انگ كي يها داستان نوع نيب كه
)1961(McClelland  يامـدها يفـرد در برابـر پ   تيمسـئول  رشيرا در پـذ  شـرفت يپ زشي ـانگ 

 رديپـذ  يم ـ را تي ـقطع عـدم  و كند يم سكير فرد كه يا بر درجه زيشكست و ن اي تيموفق
 يرهـا يمتغ از يك ـي) Achievement Motivation( شـرفت يپ زشيانگ رو، نيا از. نمود فيتعر
 كودكان يداستانها آن يها شاخص از يكي كه رود يم شمار به يا جامعه هر شرفتيپ نياديبن

). McClelland, 1961, 1975 & 1985; McClelland, Atkinson, Clark & Lowell, 1953( اسـت 
 آنهـا  به كمك يبرا يراه كردن دايپ و كشورها يبرخ يماندگ عقب نييتب در يسع كللند مك
 نيـي تب در يسـع  پمنيل و) McClelland & Winter, 1969(داشت يماندگ عقب نيا جبران يبرا

 بـود  نيا آنان مشترك وجه تينها در. تفكر و استدلال مهارت در آموزان دانش يماندگ عقب
 - كللند مك منظر(از باشند يماندگ عقب نيا جبران يبرا مناسب يابزار توانند يم داستانها كه

وجـه   ن،يدر اسـتدلال و تفكـر). بنـابرا    يماندگ عقب - پمنيل منظر از و كشور؛ يماندگ عقب
  بود.  شرفتينوع داستان بر پ يبر اثربخش ديمشترك هر دو تاك

 نمود سهيمقا گريكدي با را كشور 21 يداستانها يمحتوا يتجرب ليتحل كي در كللند مك
 و) McClelland, 1961( داد قرار كشورها آن مردمان شرفتيپ زشيانگ كننده ينيب شيپ را آن و

 را آن و يبررس ـ زي ـن را كايآمر متحده الاتيا يدرس يكتابها در مندرج يها داستان نيهمچن
 كـه  داد نشـان  كللنـد  مك).  McClelland, 1975; Winter, 2000(دانست شرفتيپ يبرا يمحرك
 خواهـد  ريتـاث  آنهـا  شـرفت يپ زشي ـانگ يرو بـر  شـنوند  يم كودكان كه ييداستانها يمحتوا

) McClelland, 1973. (شـد  خواهـد  ياقتصـاد  شرفتيپ زشيانگ به منجر ادامه در و گذاشت
 ري ـهـوش بـه متغ   ري ـمتغ از كايآمر يآموزش نظام جهت ريتغ را يا هيفرض نيچن ياصل هدف

 از ريي ـتغ زي ـن فبـك  هـدف  راستا، نيهم در. دانست )Intelligence to Competence(  يستگيشا
 شـرفت يپ يبـرا  كودكـان  اقياشـت  ختنيبرانگ جهت در محور تفكر به محور حافظه ميپارادا
 نقـش  كودك اتيادب كه بود نيا پمن،يل و كللند مك دگاهيد مشترك وجه نيبنابرا. بود است
 كودكـان  يداسـتانها  قي ـطر از تفكـر  پـرورش  و كند يم فايا يكشور هر شرفتيپ در يمهم

  .است يا جامعه هر شرفتيپ يبنا سنگ
 بـا  آنهـا  درون نيمضـام  و مختلـف  يهـا  قـاره  در داستانها نيب كه شد متوجه كللند مك

 از مشـتق  نيهمچن ـ كللند مك هيفرض. دارد وجود يمعنادار و مثبت رابطه شرفتيپ زشيانگ
 كودكـان  رفتـار  در را ارزشها فرهنگ، كه)بود Margaret Mead( ديم مارگارت يفرهنگ هينظر
هستند  يهر كشور يفرهنگ يو ارزشها ها زهيانگ از يبازتاب ها داستان نكهيا و سازد يم نهينهاد
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 كشـور  21 در را هيفرض نيا 1950 تا 1925 سال از يو. روند يم شمار به رفتار يراهنما كه
 طبقـه  سه تحت داستانها يگذار كد و ترجمه از پس يو. گذاشت آزمون به داستان 1300 با
 نوع اساس بر را)داستانها Achievement, Affiliation & Power( "قدرت و يوابستگ زش،يانگ"
 زشي ـانگ ايآ"پرسش پاسخ دهد كه  نينمود تا به ا يدسته بند كردند يم منتقل كه يدگاهيد
  . "از نوع داستان است؟ يبازتاب شرفت،يپ

نتيجه رسيد كـه شاخصـهاي اقتصـادي كفايـت لازم     كللند با بررسي تاريخي به اين  مك
براي تبيين انگيزش پيشرفت را ندارند بلكه شاخصهاي روانشناختي اهميت بيشـتري بـراي   

شاخص مهمي است كـه ايجـاد، نگهداشـت و     انگيزش پيشرفت دارند. براي مثال وابستگي
كللند اين  است. مكبازسازي روابط افراد يك جامعه را بر عهده دارد و بر پيشرفت اثرگذار 

وابستگي را در داستانهاي يك كشور مورد بررسـي قـرار داد و نشـان داد كـه بـا انگيـزش       
ها، قدرت و كنترل ديگران اسـت. بـر ايـن     پيشرفت در ارتباط است. يكي ديگر از شاخص

اساس، كهتري، برتري و چيرگي مستتر در روابط اجتماعي در داسـتانهاي يـك كشـور بـر     
اثرگذار است. وي رابطه منفي و معناداري بين قدرت و كنترل موجود در  انگيزش پيشرفت

  داستانها با پيشرفت به دست آورد. 
 اول وهلـه  در بلكـه  سـت ين ياقتصـاد  صرفا شرفت،يپ زشيانگ كه شد متوجه كللند مك

 و يانسان ،ياجتماع هيسرما بلكه ستندين ياقتصاد فقط ها هيسرما. است يروانشناخت و يذهن
 پـول  ارزش سـه يمقا زنـد  يم ـ كللند مك كه يمثال. هستند مهم اريبس شرفتيپ در زين يمعنو
 كشـور  تي ـكو اما داد انجام يشتريب ديخر توان يم تيكو پول با  كه است كايآمر و تيكو
 ناخـالص  دي ـتول شاخص از تر مهم كودكان يذهن يها هيسرما رو، نيا از. ستين يا شرفتهيپ

 يتيكـو  كودكـان  يداسـتانها  از متفـاوت  اريبس ييكايآمر كودكان يداستانها و است يداخل
  ). McClelland, 1961( هستند

از داسـتانهاي   فقـط در حالي كه مطالعات خارجي در حوزه فبك و در حلقـه كنـدوكاو   
هايي براي فكر كردن اثر رابرت فيشر، داستانهاي فكري اثر فليـپ كـم، و    فلسفي مانند قصه

كيو و گاس، پيكسي، و كشف هري استاتلماير اثر متيو ليپمن اسـتفاده   داستانهايي نظير الفي،
انـد كـه    كنند؛ اما عمده پژوهشهاي انجام شده در ايران، تا كنون فرض را بر اين قرار داده مي

يـار و   شـود (مهـدي   فلسفه براي كودكان فارغ از نوع داستان، موجب انگيزش پيشرفت مـي 
؛ محمـديان و فرقـداني،   1401، عباسپور، و نصـرتي،  ؛ نادري، اسكندري1394مدار،  عظمت
توان هيچ پژوهشي در خارج از ايران يافت كه در برنامه آموزشي فبك از  ). تقريبا نمي1397
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هاي داخلـي،   داستان عرفاني استفاده شده باشد. اين در حالي است كه در برخي از پژوهش
مان در حلقـه كنـدو كـاو فلسـفي     داستان فلسفي (پيكسي) و عرفاني (فيل در تاريكي) همز

). و در برخـي از  1402مورد استفاده قـرار گرفتـه اسـت (كبيـري، قائـدي، دلاور و نيلـي،       
ها، داستان فلسفي همان داستان عرفاني تلقي شده كه تفاوتي با يكـديگر ندارنـد و    پژوهش

و  ؛ شـانه 1395؛ هاشـمي نـژاد،   1399شهود همان تفكر است (ستار پناهي و برخـورداري،  
). اين در حالي اسـت كـه   1394؛ مكتبي فرد، 1376؛ كريمي، 1385پور،  ؛ امين1400نزهت، 

آيد و نه  جان لاك، شهود پس از دانش اكتسابي به دست مي "لوح سفيد"مطابق نظريه دقيق 
). ولي در عين حال شاهد Noshadi, 2025قبل از آن و بنابراين شهود پسيني است تا پيشيني (

ها نيز هستيم. از يك طرف، داستان عرفاني بر طرد جستجوگري مبتني بر  هشتناقض در پژو
دانـد و شـهود امـري يقينـي برداشـت       استدلال تاكيد دارد زيرا كشف و شهود را انفسي مي

شود تا حدسي و فرضي (معرفتي كه وابسته به ما است)؛ و از سـوي ديگـر، داسـتانهاي     مي
گيرند كـه بـا دليـل و برهـان      ت و كودكان ياد ميفلسفي مبتني بر روش استدلال منطقي اس

  حرف بزنند (معرفتي مستقل از وجود ما است). براي مثال:
ها در پرتو علم الهي  مشاهده و برهان علمي جايگاهي ندارد، چراكه دريافت ،ر عرفاند«

هاي عرفاني نيز، بـدون  قصه رسند و هاي تازه با وجود به انسان مي و در جهت يافتن نسبت
  ).1395(هاشمي نژاد،  »اند جستجوهاي علمي و برهاني، در پي تفسير و تعبير

و تفكـر، دارا   لالون؛ اسـتد چ ـهـايي   بايد داراي مؤلفهداستانهاي فبك محتواي فلسفي "
قابليـت طـرح در   و هاي فلسفي، سؤال برانگيز بـودن،   بودن مفاهيم فلسفي، دارا بودن شيوه

  ).1401زاده، قائدي، بهشتي و سلحشوري، (حسن  "داشته باشد اجتماع پژوهشي
هاي عرفاني و فلسـفي   بنابراين، مساله پژوهش حاضر منبعث از خلط مبحث بين داستان

هاي مرتبط با حوزه فلسفه براي كودكان در ايران و يكي انگاشتن ايـن دو نـوع    در پژوهش
بوته آزمون گذاشـته  كللند در كنار فرضيه ليپمن به  از طرفي كمتر فرضيه مك داستان است. 

شده است. همچنين شيفتگي عمده پژوهشگران حوزه فلسفه براي كودكان در ايران نسـبت  
هاي پژوهش حاضر است. از ايـن   به داستانهاي عرفاني و توجيه خوانش فبكي آن از دلالت

هاي كندوكاو فلسفي بر  آيا اثربخشي حلقه"رو، پرسش اصلي پژوهش حاضر اين است كه: 
 "وني كودكان، تحت تاثير نوع داستان (فلسفي يا عرفاني) است؟انگيزش در
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  . روش پژوهش2
 و آزمـون  پـس - آزمـون  شيپ طرح با) Quasi-experiment(يشيآزما شبه نوع از پژوهش روش
 عمـل  بـه  آزمون پيش كنترل و شيآزما گروه دو هر از طرح، اجراي از قبل. بود كنترل گروه
 اجـراء  آزمايش گروه روي بر مداخله عنوان به كودكان براي فلسفه آموزش برنامه سپس،. آمد
 درنكردند.  افتي) را دركودكان يبرا(فلسفه  مداخله نيا كنترلگروه  يها يآزمودن يول شد،
 ـ وجـود  لي ـدل به). 1(جدول  كردند شركت آزمون پس در گروه دو هر ها يآزمودن پايان،  كي
 عمـل  از بعـد  و قبل سهيمقا جهت) ANCOVA( انسيكوار ليتحل از وابسته و مستقل ريمتغ
 ـ). Van Breukelen, 2006( شد استفاده يشيآزما  اسي ـمق توسـط  آزمـون  پـس  و آزمـون  شيپ
)مورد سـنجش قـرار   2010 ا،يو كامبر لديف گي(و كودكان يليتحص شرفتيپ يدرون زشيانگ

 لي ـتحل روش بـا  ك،يپارامتر يها فرض شيپ تيپژوهش با رعا يها داده ت،يگرفت. در نها
  .شد ليو تحل هيتجز 19نسخه  SPSS (آنكوا) و با كمك نرم افزارانسيكووار

  . طرح پژوهش حلقه كندوكاو داستانهاي فلسفي و عرفاني.1جدول 

  يشيآزما عمل  آزمون شيپ  گروه  كندوكاو حلقه
  آزمون پس  (فبك)

  +  +  +  شيآزما  يفلسف يها داستان
  +  -   +  كنترل  

  +  +  +  شيآزما  يعرفان يها داستان
  +  -   +  كنترل  

سـاعته   2جلسـه   10در ادامه با تشكيل حلقه كندوكاو داستانهاي فلسفي و عرفـاني در   
ها با اصول فلسفه براي كودكان (فبك) آشنا شدند. شرح بسته آموزشي فلسفه براي  آزمودني
  Camبا اقتباس از روش  ي. در پژوهش حاضر، بسته آموزشباشد يم 2 جدول مطابقكودكان 

  حلقه كندو كاو طراحي شد.  در )1993(
در مطالعه اول، داستانهاي فلسفي (الفي، پيكسي، و كيو و گاس اثـر متيـو ليـپمن) و در    
مطالعه دوم، از داستانهاي عرفاني (طوطي و بازرگان، بقال و طوطي، و فيل در تـاريكي اثـر   

نفر از دانش آموزان دختر پايه ششم ابتدايي در حلقه كنـد و   40مولوي) استفاده شد. تعداد 
نفر در حلقه كند  40نفر گروه كنترل) و  20نفر گروه آزمايش و  20فلسفي ( كاو داستانهاي
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 دو در تصـادف  بـه  و نفر گروه كنترل) 20نفر گروه آزمايش و  20و كاو داستانهاي عرفاني(
 شدند.  جايگزين كنترل و آزمايش گروه
 و  ،يتيجنس يا شهيكل ينقشها دنيكش چالش به حاضر پژوهش در دختران انتخاب ليدل
 كـه  هستند تيواقع نيا دهنده نشان پژوهشها عمده. بود درس كلاس در يتيجنس يريسوگ

 و دارنـد  پسران نسبت به درس كلاس در دختران از يكمتر شرفتيپ انتظار همواره معلمان
 ,Bartz & Mathews, 2001; Coley(كننـد  يم تجربه را يشتريب شده آموخته يدرماندگ دختران

 يطرف ـ از. پرسـند  يم پسران نسبت به دختران از يتر آسان سوالات معلمان نيهمچن). 2001
 در شرفتيپ يبرا يكمتر يفرصتها. شوند يم قيتشو كمتر زين و شوند يم نقد كمتر دختران

 دختـران  جهينت در. كنند يم تجربه را يكمتر شرفتيپ زشيانگ و رديگ يم قرار دختران ارياخت
 Orlich and et( هسـتند  يپرسشـگر  قي ـطر از بي ـترغ و قيتشـو  ازمنـد ين پسـران  از شتريب

al., 2010(.  
ها در پايـه   ها دو ملاك در نظر گرفته شد: اول اينكه همه آزمودني براي انتخاب آزمودني

هاي آموزش فلسفه براي كودكـان   ششم ابتدايي باشند و دوم اينكه قبلا در هيچ يك از دوره
ي،  همـاهنگي و كسـب اجـازه از    شركت نكرده باشند. از طرفي جهـت ملاحظـات اخلاق ـ  

اطمينان داده شـد كه فرايند تحقيق بدون ذكر نام و  ها به آزمودني  والدين صورت پذيرفت.
محرمانه خواهند بود و شـركت در جلسـات، داوطلبانـه اســت و هـر زمـان مايـل بودنـد       

  قطع كنند.توانند همكاري خود را  مي
  

  مقياس انگيزش دروني پيشرفت تحصيلي 1.2
) بـراي دوره ابتـدايي بـر اسـاس طيـف پـنج       2010فيلد و كامبريا ( اين مقياس توسط ويگ

 13اي ليكرت (خيلي موافقم تا خيلي مخالفم)  طراحي شده بود. ايـن مقيـاس داراي    گزينه
هـا داراي   تحليل عاملي تاييدي مورد بررسي و همه گويـه  گويه بود كه روايي آن به صورت

) مجـدد ابـزار را بررسـي و    2020فيلد و اكلز ( دست آوردند. ويگ/ به 66ضرايب بالاتر از 
نتيجه گرفتند كه مفاهيم مندرج در ابزار، همبستگي مفهومي قوي با سـاير مطالعـات حـوزه    
انگيزش پيشرفت تحصيلي دارد. در پژوهش حاضر ضريب همساني دروني كل مقياس بـر  

  / به دست آمد. 76حسب آلفاي كرونباخ برابر با 
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  كودكان براي فلسفه آموزش برنامه جلسات شرح. 2 جدول
  ).كم فليپ از اقتباس( فلسفي و عرفاني داستانهاي حلقه براي

  حلقه فيتكال نمونه  اهداف  جلسه نام  جلسه

  معارفه و ييآشنا  1
، لگريو تسه گريكديعرفي اعضا با م

آشنايي با فرايند جلسات، معرفي 
 ليتشك ،برنامه فلسفه براي كودكان

  .يپژوهش اجتماع

 شيپ ياجرا ،شنيدن نظرات اعضا
  آزمون

  مشاركت  2

 حلقه، در نيقوان نصب و نگارش
 كندو حلقه مباحثات در مشاركت

 وهيش به نيريسا سخنان دنيشن كاو،
 نظر به احترام نقاد، و مسئولانه
  .آنان نظرات در تأمل و مخالف

 مفهوم نيا به راجع يزيچ چه
  دانم؟ ينم

 دارم ازين كه هست يزهايچ چه
  بدانم؟ مساله نيا خصوص در

 يجستجو پاسخ، باز پرسش طرح  يكنجكاو  3
  .قتيحق

 باور و دانستن نيب يتفاوت ايآ
  دارد؟ وجود داشتن

 به است؟ درست مطلب نيا ايآ
  ل؟يدل چه

  ينقاد  4
 مدارك و شواهد آوردن، استدلال

 قضاوت جهت كردن يبررس را
  .يتأمل يتاباور منصفانه،

  دارم؟ استنتاج و ريتفس توان ايآ
 آن به باور يبرا يدرست ليدل ايآ

  دارم؟

  .نو يها دهيا هيارا و ميتعم  تيخلاق  5

 نيا خصوص در ديجد حل راه
  است؟ كدام مساله

 منصفانه را دگاههايد ريسا ايآ
  كردم؟ يبررس

 و خود احساسات از يآگاه  مراقبت  6
  .يهمدل گران،يد

  كنند؟ يم فكر چه گرانيد
 را كنند يم فكر گرانيد كه آنچه ايآ

  كنم؟ درك توانم يم
 گرانيد فكر از توانم يم ايآ

  اموزم؟يب

  توانايي ارزيابي دلايل  7
 در ليف داستان از استفاده

 داستان و) يعرفان(حلقه يكيتار
  ).يفلسف(حلقه  يكسيپ

يجاد گروههاي كوچك و انجام ا
  .شنودبحث و گفت و

وانايي پرسشگري و ت  8
  كردن استنباط

 و يطوط داستان از استفاده
 داستان و) يعرفان(حلقه بازرگان

  ).يفلسف(حلقه  گاس و ويك
يجاد اجتماع پژوهشي در قالب ا

  گروههاي كوچك.

ايجاد اجتماع پژوهشي، انجام  و يطوط داستان از استفادهوانايي شناسايي ت  9
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  حلقه فيتكال نمونه  اهداف  جلسه نام  جلسه
مفروضات پنهان در 

  داستان
 يالف داستان و) يعرفان(حلقه بقال

  ).يفلسف(حلقه 
  .ها يآزمودنمناظره بين 

 -   آزمون پس ياجرا  يبند جمع  10

  
  ها يافته. 3

در پژوهش حاضر، اثر متغير مستقل آموزش فلسفه بـراي كودكـان بـر انگيـزش پيشـرفت      
  آموزان دختر پايه ششم ابتدايي بررسي شد.  تحصيلي دانش

  
  هاي فلسفي  اول: اثر داستان ةمطالع 1.3

كودكان تـاثير معنـاداري بـر انگيـزش درونـي پيشـرفت        براي فلسفه سوال اول: آيا آموزش
  تحصيلي دارد؟

 . آزمون لوين براي بررسي مفروضه برابري واريانس3جدول 

Sig df2 df1 F 

11/  78 1 57/2  

هاي خطاي  ) جهت بررسي مفروضه سنجش برابري واريانس3نتايج آزمون لون (جدول 
دهد. با توجه به معنادار نبودن نتايج، واريانس دو  آزمايش و كنترل را نشان ميبين دو گروه 

هـا   فرض لازم همگني واريانس ها از پيش گروه آزمايش و كنترل يكسان است. بنابراين، داده
فـرض، اسـتفاده از روش تحليـل     برخوردار است. عدم معنـاداري بـه منزلـه رعايـت پـيش     

  شمارد. كواريانس را مجاز مي

  . همگني شيب رگرسيون در حلقه كندوكاو داستانهاي فلسفي4دول ج

 مجموع  منابع  ريمتغ
 نيانگيم  يآزاد درجه  مجذورات

 F P  مجذورات

يانگ
ش
ز

 
رون

د
 ي

يپ
فت

شر
 

  /93  /007  /10  1  /10  گروه
  /001  88/34  63/467  1  63/467  آزمون شيپ
  /73  /12  58/1  1  58/1  آزمون شيپ ×گروه
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 مجموع  منابع  ريمتغ
 نيانگيم  يآزاد درجه  مجذورات

 F P  مجذورات

    40/13  76  77/1018  خطا
    80  262840  مجموع

تعامـل متغيـر مسـتقل و همپـراش انگيـزش       Fشود كه  ملاحظه مي 4با توجه به جدول 
توان نتيجـه گرفـت كـه فـرض      باشد كه معنادار نيست. بنابراين مي / مي73دروني پيشرفت 

  گيرد.  همگوني شيب رگرسيوني مورد تائيد قرار مي

  انگيزش دروني پيشرفت. نتايج تحليل كوواريانس 5جدول 

 مجموع  منابع  ريمتغ
 نيانگيم  يآزاد درجه  مجذورات

 اثر F P  مجذورات

يانگ
ش
ز

 
رون

د
يپ ي

فت
شر

  /33  /001  15/38  63/505  1  63/505  آزمون شيپ
  /16  /001  11/14  04/187  1  04/187  گروه
      25/13  77  36/1020  خطا

      80  262840  مجموع

 و آزمـايش  گـروه  هاي آزمودني بين تفاوت شود، مي مشاهده ،5جدول  در كه طور همان
. بود معنادار)  P >001/0( سطح تحصيلي در متغير انگيزش دروني پيشرفت لحاظ كنترل از
در گروه داستانهاي فلسفي  كودكان براي فلسفه آموزش برنامه اجراي گفت توان مي بنابراين

آمـوزش  ) اتـا  ضـريب (اثـر   ميزان. معنادار داشت تاثير انگيزش دروني پيشرفت تحصيلي بر
 انگيـزش درونـي پيشـرفت تحصـيلي     بـر  كودكان در گروه داستانهاي فلسـفي  براي فلسفه
درصـد   16بود و به اين معني اسـت كـه    )Partial =/16آموزان دوره ابتدايي برابر با ( دانش

فلسفي) هاي  تفاوت گروههاي آزمايش و كنترل در انگيزش پيشرفت (حلقه كندوكاو داستان
  مربوط به آموزش فلسفه براي كودكان است.

  
  هاي عرفاني دوم: اثر داستان ةمطالع 2.3

كودكان تاثير معنـاداري بـر انگيـزش درونـي پيشـرفت       براي فلسفه سوال دوم: آيا آموزش
 تحصيلي دارد؟
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 . آزمون لوين براي بررسي مفروضه برابري واريانس6 جدول

Sig df2 df1 F 

21/  78 1 56/1  

هاي خطاي  ) جهت بررسي مفروضه سنجش برابري واريانس6نتايج آزمون لون (جدول 
دهد. با توجه به معنادار نبودن نتايج، واريانس دو  بين دو گروه آزمايش و كنترل را نشان مي

فرض لازم همگني واريانس ها  ها از پيش گروه آزمايش و كنترل يكسان است. بنابراين، داده
فـرض، اسـتفاده از روش تحليـل     معنـاداري بـه منزلـه رعايـت پـيش      برخوردار است. عدم
  شمارد. كواريانس را مجاز مي

  . همگني شيب رگرسيون در حلقه كندوكاو داستانهاي عرفاني7 جدول

 مجموع  منابع  ريمتغ
  مجذورات

 درجه
  يآزاد

 نيانگيم
 F P  مجذورات

يانگ
ش
ز

 
رون

د
يپ ي

فت
شر

 

  /06  49/3  43/44  1  43/44  گروه
  /001  38/50  808/640  1  808/640  آزمون شيپ
  /06  63/3  242/46  1  242/46  آزمون شيپ × گروه

    719/12  76  67/966  خطا
    80  21055  مجموع

تعامـل متغيـر مسـتقل و همپـراش انگيـزش       Fشود كه  ملاحظه مي 7با توجه به جدول 
/ مي باشد كه معنادار نيست. بنابراين مي توان نتيجه گرفـت كـه فـرض    06دروني پيشرفت 

  گيرد.  همگوني شيب رگرسيوني مورد تائيد قرار مي

  . نتايج تحليل كوواريانس انگيزش دروني پيشرفت8جدول 

 مجموع  منابع  ريمتغ
  مجذورات

 درجه
  يآزاد

 نيانگيم
 اثر F P  مجذورات

يانگ
ش
ز

 
رون

د
يپ ي

فت
شر

  /41  /001  73/54  862/719  1  862/719  آزمون شيپ
  /003  /84  /04  /558  1  /558  گروه
      155/13  77  913/1012  خطا

      80  21055  مجموع
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 و آزمـايش  گـروه  هاي آزمودني بين تفاوت شود، مي مشاهده 8جدول  در كه طور همان
 گفـت  توان مي بنابراين. نبود تحصيلي معنادار انگيزش دروني پيشرفتمتغير  لحاظ كنترل از
انگيـزش درونـي    در گروه داستانهاي عرفاني بـر  كودكان براي فلسفه آموزش برنامه اجراي

 بـراي  آمـوزش فلسـفه  ) اتـا  ضـريب (اثـر   ميزان.  معناداري نداشت تاثير پيشرفت تحصيلي
آموزان دوره  دانش دروني پيشرفت تحصيلي انگيزش بر كودكان در گروه داستانهاي عرفاني

  بود. )Partial =/003برابر با ( ابتدايي
  
  گيري نتيجه. 4

هدف از اجراي پژوهش حاضر بررسي اثر آموزش فلسفه براي كودكان بر انگيزش پيشرفت 
كللنـد   كللند بود. بر اساس فرضيه مك تحصيلي بر اساس نوع داستان و مبتني بر فرضيه مك

كننده نياز به پيشرفت يك جامعه است. از نظر  بيني مندرج در داستانهاي كودكان پيشمفاهيم 
تواند نمره نياز به پيشرفت را محاسبه كنـد. اينكـه    وي، هر ملتي از طرق ادبيات كودكان، مي

رود. به بيان ديگر آرزوها، تصـورات،   در داستانهاي كودكان چه انتظاري از آنان در آينده مي
توان از طريق مفاهيم مندرج در  حيط و انتظار كفايت و لياقت در يك ملت را ميادراك از م

ــه     ــژوهش حاضــر دو مطالع ــن اســاس، در پ ــر اي ــود. ب ــبه نم ــان محاس ــتانهاي كودك داس
  گرفت.  صورت

نتايج پژوهش مطالعه اول نشان داد كه آموزش فلسفه براي كودكان بر اساس حلقه كندو 
اري بر انگيزش پيشرفت تحصـيلي كودكـان داشـت. امـا در     كاو داستانهاي فلسفي اثر معناد

مطالعه دوم، آموزش فلسفه براي كودكـان در حلقـه كنـدو كـاو داسـتانهاي عرفـاني فاقـد        
هاي پژوهش حاضر نشان داد كه نوع داسـتان در حلقـه كنـدوكاو تـاثير      اثربخشي بود. يافته

ها نشان دادند كه داستانهاي  افتهكند. ي معناداري بر انگيزش پيشرفت تحصيلي كودكان ايفا مي
فلسفي (پيكسي، الفي، و كيو و گاس) به نسبت داستانهاي عرفاني (طوطي و بازرگان، بقـال  
و طوطي، و فيل در تاريكي) تاثير معناداري بر انگيزش پيشرفت تحصيلي داشتند. از طرفـي  

رفاني به وضوح قابل هاي كندوكاو داستانهاي فلسفي به نسبت داستانهاي ع  آنچه كه در حلقه
ها بيشتر مشتاق مشاركت بودند؛ كنجكاوتر بودند و نيز سوالات  مشاهده بود اينكه، آزمودني

هـا اشـتياق    پرسيدند. در حالي كه در حلقه داستانهاي عرفاني، آزمـودني  واگراي بيشتري مي
ي رابطـه  كمتري به مشاركت داشتند و پرسشهاي آنان همگرا بود و كمتر با داستانهاي عرفان

  نقادانه و خلاقانه برقرار كردند.
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شايد يكي از دلايل اين تفاوت، مسئله سبك داستانهاي فلسفي به نسبت عرفاني باشـد.  
اي دارنـد، تلقينـي و القـايي     برانگيز نيستند، پيرنگ خطـي و سـاده   داستانهاي عرفاني چالش

توان پايان داسـتان را بـه    ميخيز نيستند،  كنند، پرسش هستند، نقادانه موضوع را پيگيري نمي
ناپـذير و واگـرا هسـتند و     بينـي  راحتي حدس زد. در حـالي كـه داسـتانهاي فلسـفي پـيش     

  كنند.  الاذهاني دعوت مي ها را به چالش فكري در گفتماني افقي و بين آزمودني
 يپنـاه  ستار)؛ 1402( يلين و دلاور ،يقائد ،يريكب يها افتهي با حاضر پژوهش يها افتهي

)؛ 1385( پـور  نيام ـ)؛ 1400( نزهـت  و شـانه  ؛) 1395( نژاد يهاشم)؛ 1399( يرخوردارب و
 يهمسو نبود كه داستان عرفـان  Pourtaghi et al (2022)) و 1394(فرد يمكتب)؛  1376( يميكر

 يفرهنگ يها پژوهش با حاضر پژوهش يها افتهي اما شمارند؛ يم يرا مترادف با داستان فلسف
  همسو بود.  انيرانيا

 نشـان  را يفلسـف  نسـبت  بـه  يعرفان يكرديرو غلبه از نشان ان،يرانيا يفرهنگ مطالعات
 يسالها يط در كه خود احتنامهيس در) 1372( شاردن رينظ يرانشناسانيا مثال، يبرا. دهد يم

 ـيكـه فرهنـگ ا   كنـد  يم ـ اشـاره  درآورد نگـارش  بـه  يلاديم 1677 تا 1673  شيگـرا  يران
 و نـده يآ بـه  و دارد بـاور  شـده  نگارش ازل از كه مقدر لوح به و دارد يشتريب انهيرگرايتقد
از  زي ـرا در شاخص پره يرانيفرهنگ ا Hofstede)1991. (دهد يم نشان ياندك توجه شرفتيپ

 سـطح  در اسـت  يفلسـف  يها داستان يها شاخص از يكي كه) Uncertainty avoidance( ابهام
 يبـرا  ييبالا حيترج بيترت نيبد كه است 59 بعد نيا در رانيا ازيامت. نمود يبند رتبه ييبالا
 اول مسئله و كنند كنترل را ندهيآ دارند يسع يجوامع نيچن ،يو نظر از. دارد ابهام از زيپره
 همـه  يدارا معلم و است يخط يريادگي ،يجوامع نيچن مدارس در و ستين شرفتيپ آنها

 ن،يهمچن ـ. اسـت  اني ـجر در درس كـلاس  در يكمتر انهيواگرا يپرسشها و است ها پاسخ
 ـياذهـن  ":دي ـگو يم ـ يرانيا روح فيتوص در زين) 1380( يلاهور اقبال رينظ يمتفكران  يران
 يهـا  تي ـواقع ي مشـاهده  از كـه  ندارد را آن توان و است، بيشك يب يفكر قيدقا به نسبت

 ييطباطبـا . "بپـردازد  دار دامنـه  يفكـر  يهـا  نظـام  ميتنظ ـ به و برد يپ يكل اصول به پراكنده،
  را يفلسف يبازساز توان انه،يگرا يصوف و يعرفان شهياند رسوخ كه كند يم اشاره زين) 1382(
 يذهن ـ فلـج  و است شده انيرانيا ذهن فلج به منجر جيتدر به و نموده سلب رانيا جامعه از

 بشر سرنوشت، و ريتقد اسطوره و تصوف. گذارد ينم يباق استدلال و شرفتيپ يبرا يمجال
 يچـرا  و چون يب رشيپذ جمله از آسانتر فيتكال انتخاب و كرده منع يچالش فيوظا از را

 يعتيشـر  و "الفلاسـفه تهافـت  " كتاب در) 1382(يغزال يطرف از. كند يم زيتجو را مطالب
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 وزي ـپف يها چهرهفلاسفه، " آن اساس بر كه "يدئولوژيا و ينيب جهان" كتاب در) 93:1396(
 همـه  و رشـد  ابـن  و نايس ـ ابـن  كـه ) 10:  1393( "محمد يمايس" كتاب در زين و "خنديتار
 كاملا صورت به تيعقلان و فلسفه به حمله ؛يافتگيره تا داند يم يگمراه عامل را لسوفانيف

 كتاب در) 1386(راسل. است داشته قرار يرانيا روشنفكران و متفكران كار دستور در انيعر
 لي ـتحل و اسـتدلال  مقدمه را است عرفان هيپا كه شهود و رتيبص نش،يب، "منطق وعرفان "
 بلكـه  سـت ين قـت يحق ياي ـگو وجـه  چيه به يشهود يها افتيدر كه ديق نيا با اما داند يم

 نيبنـابرا  ،يبرهان تا است ياقناع شتريب شهود نقش كه ييآنجا از و باشد اشتباه است ممكن
 نيمضـام  از منـتج  يرانيا يعرفان يداستانها يطرف از. است شتريب هم آن بودن اشتباه احتمال
و   يعرفـان  يهـا  نيتبب ـ از سرشار كه است يمولو و عطار يها سروده مانند يعرفان شاعران

 همـواره  انياسـتدلال  يپـا  و اسـت  فلسفه از تر عيعرفان رف گاهيرازورزانه است كه در آن جا
 يمولو. است عقل به ياعتماد يب آن امديپ كه است شده فيتوص نيتمك يب سخت و نيچوب
 به انياستدلال يپا. است آرامش ر،يتقد امديپ و است ريزنج ر،يتدب امديپ كه است باور نيا بر
و مسـتحكم   نيآهن ياست و پا ني) آنها چوبa posteriori knowledge(دانش بودن ينيپس ليدل

 را آن دني ـد توان دل چشم با عارفان فقط كه است) a priori knowledge(ينيشيپ دانش همان
بوتـه  " فصـل  در تـوان  يم ـ را يكـرد يرو نيچن ـ امـد يپ كه هستند يكور دچار هيبق و دارند

 عقـل  ،يمولـو  نظر از. كرد مشاهده اشپربر مانس اثر انوسياق در ياشك قطره رمان "سوخته
 ماننـد  مشـتاقانه  مسـائل،  به ينظر تأمل يجا به عارف. است آشكار راه و است رهروان بند

 افتهي يخلاص تن قفس از زودتر جانش مرغ كه است نيا دنبال به بازرگان و يطوط داستان
 و اسـت  كاروانسـرا  اي ـدن ني ـا رايز ندارد معنا شرفتيپ ،ينگاه نيچن با. برسد قتيحق به و

 معمـا  حـل  نظـر  ديي ـتا بـه  هـم  او و برد يم مغان ريپ نزد را شيخو مشكل زين حافظ. گذرا
كـه در   يكـرد، در حـال   يشبه ره صد ساله توسعه را ط كي شود يم حافظ منظر از. كند يم

 قي ـدق هي ـاست بـر نظر  يدييتأ يبر داستان فلسف يممكن است. فبك مبتن ريامر غ نيعمل ا
كـه بـه اشـتباه لـوح      نكريپ- پوپر رينظ ييها ستينيجان لاك نه از منظر پسادارو ”ديسف لوح“

—ديجان لاك از لوح سف يواقع تيبلكه ن كردند يذهن تصور م يرا معادل سطل خال ديسف

 و سـت ين يفطر دانش كه معنا نيا به بود—) Secularization of ignorance(ينادان شدن يعرف
 بلكـه  نـدارد  يعرفـان  بال انسان كه نكته نيا بر ديتاك با لاك. ستين ياله ما ينادان جه،ينت در
 و ننديب يم تجاربشان از شيب كه كند ادعا توانند ينم هم عارفان كه داد نشان دارد يتجرب يپا
 شـعار  ري ـتغ ازمنـد ين رو ني ـا از. اوسـت  ياكتسـاب  ميمفاه اندازه به يانسان هر فهم. دانند يم
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 سـقراط . ميهسـت  "دانـم  ينم ـ چيه ـ ذاتا كه دانم يم" به "دانم ينم چيه كه دانم يم" يسقراط
 اصـل  در. كنـد  يم ـ يمعرفت ـ يده جهت رندگانيادگي به همزمان اما كند يم ينادان به تظاهر
 بـر ). Noshadi, 2025( را مطلـق  قـت يحق جـز  دانم ينم چيه كه دانم يم: است نيچن او شعار
 كنـد،  يم ـ متصور را بال با يمرغان سراسر كه ما يعرفان اتيادب حاضر، پژوهش جينتا اساس
 نمود كه كرده جيترو را يآرمانشهر زبان كه شده يعرفان ميمفاه جاذبه دانيم جاديا به منجر
 بـر  يمبتن رانشهريا توسعه ياساس مانع كي نمود، مشاهده توان يم عطار ريالط منطق در را آن

 كه يعرفان يداستانها يفلسف يتيكفا يب كه گردد يم شنهاديپ رو نيا از. است يمنطق استدلال
 يپرسشها به يده جهت آن هدف كه است يسقراط رانهيسوگ و اشتباه يپرسشگر بر يمبتن

 مـد ) منـون  رسـاله  ري(نظ است مثلُ عالم در مستقر ينيشيپ دانش يادآوري سمت به كودكان
 باشـد؛  داشـته  اني ـپا خط كه ستين يا مسابقه فبك. رديگ قرار فبك حوزه پژوهشگران نظر
 يگـر يد دسـت  به را خود ينادان مشعل بتوانند كودكان از كي هر كه است يامداد دو بلكه
 نـدارد  وجود ما ينادان يبرا يانيپا فبك در. رسانند مدد گريكدي به پرسش قيطر از تا دهند

فعال  يمشاركت گرانيتا د ميگذار يم ارث به خودمان از كه است يپرسش گروه در ما يبقا و
كودكان و نوجوانان نسـبت بـه نگـارش     يكانون پرورش فكر نيآن داشته باشند. همچن در

  (بر اساس محتوا و فرم) اهتمام ورزد.  يداستان فلسف
هـا دختـر    پژوهشي نقاط ضعف خودش را دارد. در پژوهش حاضر همـه آزمـودني  هر 

  بودند و لازم است در تعميم نتايج جوانب احتياط رعايت شود.
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