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Abstract 

This study aims to identify and rank barriers to critical thinking based on 
adolescents' reading culture. Using an exploratory mixed-methods approach, it 
employed qualitative-quantitative methods. First, thematic analysis with MAXQDA 
software (2018) helped extract the dimensions, components, and indicators of 
critical thinking barriers, based on theoretical frameworks and expert opinions. The 
factors were then ranked using the Interpretive Structural Modeling. Results reveal 
that the study’s dimensions include personality traits, psychological characteristics, 
intrinsic values, school culture, and economic challenges. Key components are core 
values, risk aversion, individualism, cognitive bias, inflexibility, lack of focus, 
acceptance of critical thinking, intolerance of ambiguity, weak critical thinking 
skills, lack of educational needs assessment, lack of a supportive environment for 
critical thinking, school core values, and low family and school funding per capita. 
The ranking model shows that the primary barriers—risk aversion, individualism, 
cognitive bias, inflexibility, lack of focus, acceptance of critical thinking, intolerance 
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of ambiguity, weak critical thinking skills, lack of a supportive environment, and 
low school funding—are positioned at the first level. Family income per capita and 
core school values occupy the second level, while core values and the lack of 
educational needs assessment rank at the third and fourth levels, respectively. 
Keywords: Critical Thinking, Study Culture, Identification and Leveling, 
Teenagers, Interpretive Structural Modeling (ISM). 
 
Introduction 

One of the issues that has consistently occupied the minds of thinkers throughout 
history is "thinking." Experts have identified various aspects of thinking, one of 
which is critical or evaluative thinking. In the realm of education, attention to 
thinking holds greater significance because the ultimate aim of education is to 
enable individuals to engage in clear and logical thinking and constructive thought, 
allowing them to address the problems and challenges of life and to organize past 
experiences to draw conclusions for future success. In this context, students 
equipped with critical thinking skills can apply their scientific knowledge effectively 
and bring it into practice. Today, educational approaches are more inclined towards 
critical thinking than ever before; reliance on memory and the mere use of 
memorized information in the educational system has diminished. Instead, the 
ability of students to analyze, evaluate, and interpret information has garnered 
considerable attention. Research findings in the fields of thinking and problem-
solving indicate that the implementation of teaching thinking and problem-solving 
significantly impacts students’ progress and performance. Therefore, thinking 
activities should be regarded as an integral part of daily education across all 
subjects. Based on the findings, we can conclude that teaching thinking and 
problem-solving has a positive correlation with students' academic achievement. 
Consequently, the educational system should focus on creating opportunities to 
cultivate the thinking skills of adolescents rather than simply transferring 
information through textbook content. Moreover, appropriate, precise, and 
purposeful study must also be considered. Those who acquire the necessary skills in 
studying are able to express their opinions confidently and are never apprehensive 
about articulating their thoughts. They can explain their issues without error or 
hesitation, which prevents frustration in social settings and lays the groundwork for 
their success and happiness. Therefore, the goal of this research is to identify and 
rank the barriers to critical thinking based on a culture of study among adolescents. 
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Materials and methods 

This study is applied in terms of its objectives and falls within the realm of 
descriptive studies in terms of its nature. The research method is based on a mixed 
approach, employing both qualitative and quantitative methods within a deductive-
inductive paradigm. Accordingly, the study first utilized qualitative methods based 
on content analysis, employing interviews and coding of the interview data to 
identify the barriers. In the subsequent step, the identified barriers were ranked using 
quantitative methods. The qualitative population studied in this research consisted of 
all university professors in the fields of educational management, school 
psychology, educational sciences, and experts in the field of education with at least 
20 years of work experience in these areas. In total, based on purposeful and 
theoretical sampling methods, interviews continued until theoretical saturation was 
reached, and the interviews were analyzed using qualitative content analysis. In this 
regard, the MAXQDA software was employed. In the quantitative section of the 
research, the ranking of barriers was conducted using data obtained from a 
questionnaire based on Interpretive Structural Modeling (ISM). Subsequently, in the 
final stage, MICMAC analysis was performed. The statistical population in the 
quantitative section consisted of experts in the field of education, from which 20 
individuals were selected as the research sample using purposeful sampling. The 
validity of the questionnaires was evaluated using the relative content validity 
method, while reliability was assessed based on the test-retest method. The relative 
content validity of the questionnaire in this study was estimated at 0.67, based on the 
expert opinions of 10 knowledgeable individuals regarding the research topic, 
indicating the validity of the questionnaire. Additionally, the correlation of 
responses based on the test-retest method yielded a reliability coefficient of 0.78, 
indicating the satisfactory reliability of the questionnaire. For assessing reliability, 
the test-retest method was utilized, with the questionnaire being resent to university 
professors and experts after a four-week interval. A correlation of responses between 
the two phases needed to exceed 0.7 for the reliability of the questionnaire to be 
confirmed. A correlation of 79% was achieved, thereby confirming the reliability of 
the questionnaire. 
 
Discussion& result 

The findings indicate that the dimensions of the research include: personality traits, 
psychological characteristics, intrinsic values, school culture, and economic issues. 
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The components identified comprise core values, risk aversion, individualism, 
intellectual bias, inflexibility, lack of focus, acceptance of critical thinking, 
intolerance for ambiguity, weak critical thinking skills, lack of educational needs 
assessment, absence of a supportive environment for critical thinking, core school 
values, and low income and per capita of families and schools. Furthermore, the 
research model's ranking showed that the core codes of risk aversion, individualism, 
intellectual bias, inflexibility, lack of focus, acceptance of critical thinking, 
intolerance for ambiguity, weak critical thinking skills, lack of a supportive 
environment for critical thinking, and low school income and per capita are 
positioned at the first level. Additionally, the core codes of low family income and 
core school values are at the second level, while core values and lack of educational 
needs assessment rank third and fourth, respectively. 
 
Conclusion 

This research suggests that the development of critical thinking skills is influenced 
by various factors. The results indicate that key factors such as risk aversion, 
individualism, and intellectual bias are recognized as major obstacles to enhancing 
critical thinking among students. Moreover, the findings align with previous 
research and demonstrate that factors related to culture and economics significantly 
impact the formation of critical thinking skills. To apply the results obtained from 
this study, it is essential to first carry out necessary local adaptations concerning the 
specific temporal and spatial contexts in which the results are to be utilized, ensuring 
that the applications of the findings are accurate and valid. This study can serve as a 
comprehensive and innovative investigation for further work and research in the 
field of critical thinking based on a culture of study among adolescents. It can be 
asserted that the first step in developing and promoting a model of critical thinking 
rooted in study is to assess our current position and ensure that practical strategies 
are appropriately implemented within the proposed model. 
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  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيو كودك تفكر
  1404، بهار و تابستان 1، شمارة 16)، سال نامة علمي (مقالة پژوهشي دوفصل

  يانتقادموانع تفكرّ  يبند و سطح ييشناسا
  بر فرهنگ مطالعه در نوجوانان يمبتن

  *مهر يرحمان هيحور
  ****يزديا ديمهش، ***يمعصومه صمد ،**انيانصار مهيفه

  چكيده
بر فرهنگ مطالعه  يمبتن يموانع تفكر انتقاد يبند و سطح ييپژوهش حاضر با هدف شناسا

 يكم ـ- يف ـيك كـرد يو بـا رو  ياكتشـاف  ختهيصورت آم به قيتحق نيدر نوجوانان انجام شد. ا
 لي ـتحل بكـارگيري با  قيتحق يها ها و شاخص ابعاد، مؤلفه ،يفيگرفت. در بخش ك صورت

و نظر خبرگـان اسـتخراج    ينظر ي) و با توجه به مبان2018( ودايمكس ك افزار نرممضمون 
 جي) صـورت گرفـت. نتـا   ISM( يريتفس ـ- يعوامل با روش ساختار يبند شد. سپس سطح

روانشـناختي،   شخصـيتي، خصوصـيات   هـاي  ويژگـي  تحقيق شامل: ابعادكه  دهد ينشان م
 هاي شامل: ارزشها  باشد و مولفه مياقتصادي  مدارس، مشكلات ذاتي، فرهنگ هاي ارزش

تمركـز،   پـذيري، عـدم   انعطـاف  فكري، عدم فردمحوري، تعصب گريزي، محوري، ريسك
 نيازسـنجي  انتقادي، عـدم  تفكر هاي مهارت ابهام، ضعف تحمل انتقادي، عدم تفكر پذيرش

 سـرانه  و مدرسه، درآمد محوري هاي انتقادي، ارزش تفكر حامي جو وجود آموزشي، عدم
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 يكـدها  نشان داد كهپژوهش  مدل بندي باشد. همچنين سطح مي و مدارس ها خانواده پايين
، تمركـز  عـدم ي، ريپـذ  انعطـاف  عـدم ي، فكر تعصبي، فردمحوري، زيگر سكير يمحور

عدم وجـود جـو   ي، تفكر انتقاد يها مهارت ضعف، تحمل ابهام عدمي، تفكر انتقاد رشيپذ
 يكدهاباشند. همچنين  در سطح اول مي مدارس نييدرآمد و سرانه پاي و تفكر انتقاد يحام

 در سـطح دوم؛  مدرسـه  يمحـور  يهـا  ارزشو  هـا  خـانواده  نييدرآمد و سرانه پا يمحور
 باشند. ي به ترتيب در سطح سوم و چهارم ميآموزش يازسنجيعدم ن ي ومحور هاي ارزش

 يمدلسـاز بنـدي، نوجوانـان،    شناسايي و سـطح  مطالعه، انتقادي، فرهنگ تفكرّ ها: دواژهيكل
 .يريتفس يساختار

  
  مقدمه. 1

مسائلي كه همواره ذهن انديشمندان را از دير باز بـه خـود مشـغول داشـته اسـت      از جمله 
باشد. نيروي تفكر انسان همواره از زمان سقراط و ارسطو تا به حال مورد بحث  مي "تفكر"

اصطلاح تفكر از جمله اصـطلاحاتي   ).89:1388 ا،ين بي(ادهاي فراوان بوده است  و بررسي
برند، اگـر   است كه در ميان همه مردم كم و بيش رواج دارد و همه آن را به نوعي به كار مي

شود  ). اصولاً تفكر زماني حاصل مي52: 1387زاده،  چه برداشت درستي از آن ندارند(نقيب
در ذهن خطور كند، يا ايـن  كه امري به ياد فرد آمده باشد، يا خيالي كه از پيش معلوم نبوده 

). 73: 1391كه فرد با مسئله و مشكل جديدي مواجه شود و درصدد حل آن برآيد (سيف، 
انـد (منطقـي، تحليلـي، شـهودي،      هاي مختلفي براي تفكر در نظـر گرفتـه   صاحبنظران جنبه

ن، ها تفكر نقادانه يـا انتقـادي اسـت (رهنمـا و همكـارا      اين جنبه انتقادي، خلاق) كه يكي از
كند تا دانـش كسـب    كمك مي و دهد قدرت مي يبه انسان نوع يتفكر انتقاد). 261: 1392

 Shamboul Hawaida( قدرت است يشود، نوع مشاهده مي و دانش، همانطور كه معمولاً د،كن

Awad, 2022: 30.(  
قلمرو آموزش و پرورش، توجه به تفكر از اهميـت بيشـتري برخـوردار     دراين ميان  در
. زيرا منظور غايي تعليم و تربيت اين است )204: 1402رواني شيري و همكاران، (شي است

كه شخص را بر تفكر روشن و منطقي و فكر سازنده توانايي دهد تا بتواند به حل مشكلات 
از آن براي آينـده موفـق    رفتنو معضلات زندگي و سازمان دادن تجارب گذشته و نتيجه گ

هـاي ميـان    بنابراين تفكر راهـي بـراي معنـادار كـردن رابطـه     . )82: 1392شعباني، ( بپردازد
رويدادهاي مفاهيم، اصول و اشياء است و تفكر انتقادي هم انديشـيدن دربـاره شـيوه خـود     
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تفكر است، به تعبيري مهارت تحليل عيني اطلاعات و تجـارب را تفكـر انتقـادي تعريـف     
  .)64: 1390 ،ينيو پورحس فريخناند ( كرده

بلكه در مورد خودمان  گران،يو مواضع د دينه تنها در مورد عقا توان يرا م يتفكر انتقاد
) تفكـر  Eggen and Kayuchak( )2010(ايگـن و كوچـك   ).Sutour, 2021: 107( به كار برد زين

هـا   گيـري دربـارة آن   توانايي و گرايش فرد براي سنجش نتـايج امـور و تصـميم    انتقادي را
 عنوان به را انتقادي )تفكرWoolfolk) (2004( وولفولك تعريف نموده است براساس شواهد

  بيان نموده است.ها  حل راه و شواهد، مسائل، منظم و منطقي وارسي راه از نتايج ارزشيابي
است كه فكر دانش پژوهان را به خود مشغول داشـته   يطولان يمدت زمان يانتقاد تفكر

 در دو يريادگي ـنوع روش تفكر و  ناي معروف سقراط شروع كننده لسوفياگر چه ف ؛است
 ـ195:1392ي و همكـاران،  قاسـم  (بوده است شيهزار و پانصد سال پ  ييوي ـجـان د  ي). ول

 يتفكـر انتقـاد   تتوان به عنوان پـدر سـن   را مي ييكايروانشناس و آموزشگر آمر لسوف،يف
 يررس ـب رنـده يخوانده و آن را در برگ» يتفكر منطق«نوع تفكر را  ناي يي ويمدرن دانست. د

 تي ـحما ليدلا يسر كيكه بر اساس  داند مي يدانش فرض ايهر باور  داريو پا قيفعال، دق
 گردد تفكر انتقادي موجب مي .)68: 1396 شر،ي(ف گردد مي جاداي حاصله از آن جيكننده و نتا

هاي مقايسه، گردآوري و سازماندهي اطلاعات، تشخيص يقين و كنترل متغيرها و  مهارت كه
گيري، تفكر منطقـي،   ها، تحليل، ارزيابي، يادگيري عملي، تحمل پيچيدگي، پي آزمون فرضيه

  ).98: 1386 ،پور يبيو حبي (ملك تحمل نظرات ديگران و..... در افراد بوجود آيند
هـاي   توانند اندوختـه  با برخورداري از مهارت تفكر انتقادي مي آموزان اين ميان دانش در

 ).169:1397ي و همكـاران، گياحمـدب علمي خود را به كار گيرد و به حيطه عمل بكشـاند ( 
تمايـل  به سمت تفكر انتقـادي   گريياز هر زمان د شيب تيو ترب ميتعل كردهاييمروزه روا

 يدر نظـام آموزش ـ  ياز محفوظـات ذهن ـ  بر حافظه و اسـتفادة محـض   هيتك و ؛اند پيدا كرده
مورد  اريمطالب بس ريو تفس يابيو ارز ليو تحل هيآموزان در تجز كمرنگ شده و توان دانش

 و مخصوصـاً  ايران كشور در ).54: 1402ي،مانيسل وكمانگر يجعفر(توجه قرار گرفته است 
آمـوزان كتـاب را    دانـش ترين وسيله انتقال دانش است.  در آموزش و پرورش، كتاب اصلي

كننـد و مطالـب كتـاب را فرامـوش      و صرفاً براي ارزشيابي مطالعـه مـي   يتفكر چيبدون ه
. حجم بالاى مطالب درسى، جمعيـت زيـاد كـلاس و كمبـود     )53: 1391 ،يآرمان(كنند  مي

ايـن  ؛ بنـابراين  كنـد  اى از مواقع معلم را ناچار به انتخاب روش سخنرانى مـى  وقت، در پاره
كند و ديگر كسى از او انتظـار دنبـال مطالـب و     آموز منتقل مى بودن را به دانش بىقال مسأله
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 ).108: 1396هاى جديد رفـتن و تفكـر در مـورد مطالـب كتـاب را نـدارد (افـروز،         آموزه
 يبـدون اسـتثنا بـرا    ياست كه تفكر انتقـاد  ناي ي ريادگيدر  يضرورت توسعه تفكر انتقاد

). Sari et al, 2019: 135حـل مشـكلات اسـت (    ديموضوعات در مدارس كل يريادگي نديفرآ
اسـتفاده   يبرنامـه درس ـ  يها يژگياز و يكيبه عنوان  يعلم كرديخود از رو يريادگي نديفرآ
آن در  يو اجـرا  يريادگي ـمعلمـان در مـورد    يقطعاً مستلزم دانش كاف كرديرو ناي  .كند يم

آمـوزان بـدون نقـش     دانـش  يبهبود تفكر انتقاد يبرا يعلم كرديرو، در كلاس درس است
 به تحقيقات از آمده دست به نتايج ).Sari et al, 2021:5( نخواهد بود يفعال معلمان در آن كاف

 مساله حل و تفكر كارگيري آموزش به كه دهد مي نشان مساله حل و تفكر زمينه در آمده عمل

 عنـوان  بـه  بايد تفكر هاي دارد و لذا فعاليت اي عمده تأثير آموزان دانش عملكرد و پيشرفت بر

 بـه  هـاي  يافتـه  از استفاده گيرد، با قرار توجه مورد ها موضوع درتمام روزانه آموزش از بخشي

 پيشرفت تحصـيلي  بر مساله حل و تفكر آموزش كه برسيم نتيجه ناي به  توانيم مي آمده دست

اسـاس، نظـام    ناي ـ بـر  ).Shamboul Hawaida Awad, 2022:30( دارد مثبـت  رابطه آموزان دانش
آمـوزان،   ها به دانـش  كتاب يمحتواها قيانتقال صرف اطلاعات از طر يبه جا ديبا يآموزش
مطالعـه   گـر يپرورش فكر نوجوانـان را فـراهم آورد. از طـرف د    يهاي مناسب برا تيموقع

  هـاي  مهـارت  ، در مطالعـه   كه  مورد نظر باشد. كساني ستيبا مي زيو هدفمند ن قيمناسب، دق
  مطالـب   و هرگـز از بيـان    را داشـته   ابراز عقيـده   ها توانايي زمينه  كنند در اين  را پيدا مي  زملا

خـود    مسـائل   تشريح  به  پاچگي و دست  غلط  دهند و بدون نمي  خود راه به  اي واهمه  خويش
  عادتشـان و س  مؤفقيت  و زمينة  شده  عاجتما آنها در  سرخوردگي  امر مانع  پردازند و همين مي

بـر   يمبتن ـ يموانع تفكـّر انتقـاد   يبند و سطح ييهدف پژوهش شناسا. لذا كند مي  را فراهم
  .باشد يم فرهنگ مطالعه در نوجوانان

  
  پژوهش ةپيشين. 2

  مباني نظري 1.2
  فرهنگ مطالعه 1.1.2

انگيز علم و معرفت و مطالعه راهي است بسيار  اي است به سوي جهان شگفت كتاب دريچه
ساده و عملي براي پرورش استعدادهاي خدادادي انسان و آموزش علوم و فنوني كـه او را  

). از طــرف ديگــر، فرهنــگ 16: 1381در مســير رشــد و تكامــل راهنمــايي كنــد(غفاري، 
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و كـم و بـيش مشـخص اسـت     «هاي تفكر، احساس و عمل است كـه   اي از شيوه مجموعه
شود و بـين آنهـا مشـترك اسـت ودر شـيوه عينـي و        توسط تعداد زيادي افراد فراگرفته مي

 »شود تا اين اشخاص را به يك جمع خاص و متمايز مبـدل سـازد   نمادين به كار گرفته مي
يابد؛ به تبـع   ). كتابخواني رفتاري فرهنگي است كه در جامعه تحقق مي123: 1379(روشه، 

توانند در خصوص ارتقاي ايـن رفتـار ايفـاء كننـد      ش بي بديلي را ميها نق اين رفتار، كتاب
). ميزان توجه به مطالعه و كتاب خواني، نشانگر رشد فرهنگي و ملي هـر  8: 1392(زارعي، 

توان گفـت مطالعـه يـك رفتـار      ). لذا مي51: 1395 ي،نصرالله و بورنگ ياكبركشور است(
 ـو ي پـور  يطـاهر رود( شمار مـي فرهنگي و يك پديده اجتماعي در جامعه به  : 1398 ي،زدان

در نظام اجتماعي هر پديده متأثر از نظام دروني و نظـام كـلان اجتمـاعي آن اسـت.      ).164
ساختارهاي اجتماعي بر امر مطالعه به مثابه يك پديده اجتماعي اشراف دارد و آن را تحـت  

به اخص است. از ايـن   دهد. نسبت بين فرهنگ و مطالعه يك نسبت اعم تأثير خود قرار مي
: 1385،اسـدي  بنيهر جامعه متأثر از فرهنگ هـر جامعـه اسـت(   » مطالعه«توان گفت:  رو مي

امروزه نقش محوري مطالعه و كتابخواني و ارزش ذاتي فرهنگ مكتوب و تأثير انس و  ).29
الفت جامعه با كتاب و لوازم مربوط به آن در پيشرفت و توسعه جامعـه بـر كسـي پوشـيده     

دهـد مطالعـه و كتـاب     ها نشان مي ). بررسي112: 1395ي و همكاران،هرند يجعفرت(نيس
خواني وضعيت مطلوبي در ايران ندارد و عمدتاً مردم ايـران از خريـد و يـا مطالعـه كتـاب      
گريزانند و اقدامات لازم و جدي جهت ترويج و اشاعه فرهنـگ مطالعـه صـورت نگرفتـه     

در جامعه ما از موقعيت جالبي برخوردار نيسـت. بـراي   است؛ متأسفانه آمار و ارقام موجود 
رفع موانع و ايجاد زمينه و بستر لازم جهـت تـرويج و توسـعه فرهنـگ مطالعـه، نهادهـاي       

ها، دولت  بخش، شامل خانواده، مدارس و نظام آموزشي، كتابداران و كتابخانه 5مختلف در 
رفع مشكلات موجود، هم سـو و   ها، بايد با هاي گروهي و ناشران و كتاب فروشي و رسانه

  ).1397هم هدف، به سمت مشخصي حركت كنند (طاهر، 
  

  تفكر انتقادي 2.1.2
تفكر انتقادي همان اختلاف نظر نيست. تفاوت قابـل تـوجهي بـين اخـتلاف نظـر و تفكـر       

كنيـد و   انتقادي وجود دارد. اختلاف نظر، تضاد ديدگاه است. وقتي شما نظري را مطرح مي
كنم، اختلاف نظر داريم اما انتقادي فكـر   كنم يا نظر مخالفي را بيان مي كذيب ميمن آن را ت

منـد اسـت. هـدف تفكـر انتقـادي       كنيم. تفكر انتقادي به جوانب مثبت و منفـي علاقـه   نمي
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دهد بر ديگري مسـلط شـويد. تفكـر     شرمساري يا تحقير كردن نيست و به شما اجازه نمي
دهد. به هر حال، اگر بتوانيد مصمم باشـيد و دلايـل يـك     انتقادي به انسان نوعي قدرت مي

تر كنيد، شانس خوبي بـراي رسـيدن بـه آن     باور را ارزيابي كنيد، اگر بتوانيد بحث را روشن
داريد. به موضوع، حل مشكلات، به دست آوردن كنتـرل بيشـتر بـر زنـدگي، دسـتيابي بـه       

د تا دانش كسب كنيد، و دانـش،  كن حقيقت. به طور خلاصه، تفكر انتقادي به شما كمك مي
). Shamboul et al., 2022: 31شـود، نـوعي قـدرت اسـت (     همانطور كه معمولا مشـاهده مـي  

هـاي مختلفـي تعريـف شـده اسـت. اگـن و        همچنين تفكر انتقادي يا تفكر نقادانه به گونه
ايش فرد اند: توانايي و گر ) تعريف زير را به دست دادهEggen & kauchak) (2010كاواچاك (

  ها براساس شواهد.  دربارة آن گيري  براي سنجش نتايج امور و تصميم
شـود، بلكـه تـلاش     در تفكر انتقادي، به دنيا و موضوعات آن به چشم منفي نگـاه نمـي  

شود ضمن يادگيري و تفكر، هدف اساسي قدرداني از تلاش افراد، مطالب نقد و بررسي  مي
ر انتقادي، پيامـدي مطلـوب در ارتبـاط بـا آمـوزش      هاي آموزشي بوده و تفك شوند؛ سيستم
). سبك يادگيري عادات، پردازش اطلاعـات  95: 1394پور سداني و همكاران،  است(حبيب

دريافتي افراد است. سبك يادگيري نشان دهندة روش يادگيري فرد و بـه عبـارتي؛ روشـي    
هـاي   نـدارد. سـبك  برد و ارتباطي بـا هـوش وي    است كه فرد براي بهتر فهميدن به كار مي

  يادگيري مربوط به ترجيحات افراد در پردازش اطلاعات بيروني يا دانش و تجربـة درونـي  
 ).654: 1392پور و همكاران،  است (قدم

عامل ديگر در اين خصوص، رويكرد مطالعه است. امروزه، مدارس و آموزش عالي بـا  
ها و  افتاده نظير حجم دانستهچالش جديدي مواجه هستند. اين چالشها شامل موارد پيش پا 

بينش انضباطي يا موارد پيشـرفته نظيـر ايجـاد مهارتهـايي در افـراد اسـت كـه آنـان را بـه          
اند. به منظور دسـتيابي   العمر در حال يادگيري كند كه به صورت مادام كارشناساني تبديل مي

و  آموزان  ه دانشرود ك به اين اهداف (يادگيري موفق و تحصيل در آموزش عالي)، انتظار مي
 & Asikainenتـر درگيـر شـوند. (    دانشجويان با روشهاي يادگيري عميق و معناگرا و حياتي

Gijbelsm, 2017:206.(  
 

  موانع تفكر انتقادي 3.1.2
ترين مانع براي ايجاد تفكر انتقادي عامل فرهنگ است. فرهنگ هـر كشـور    اولين و اساسي

هايي كه در آنهـا   باشد. فرهنگ بال مسائل مختلف ميبازتاب نحوة تفكر و واكنش افراد در ق



  213)  و ديگران مهر يرحمان هيحور( ... يموانع تفكرّ انتقاد يبند و سطح ييشناسا

 

جـويي   عنصر عقلانيت، خرد محوري، بررسي علمي و منطقي، روحية نقدپذيري و حقيقت
زده چيرگـي داشـته باشـد، مسـتعد شـكوفايي       پرستي و مطالعة سـطحي و شـتاب   بر خرافه

به دليل پيشينة وجود شناسان سياسي و فرهنگي،  تفكرانتقادي و منطقي هستند. از نظر جامعه
هاي تاريخي گذشـتة دور در كشـور مـا، ظهـور و تكـوين       هاي استبدادي در دوره حكومت

فرهنگ خرد محور و عقلاني با موانع بسيار روبه رو بوده اسـت. از آنجـا كـه حيـات يـك      
جامعه، وابسته به حيات انديشه در آن است، به نظر هيچ تحول معقول و قابـل انتظـاري در   

حقق نخواهد شد مگر در سايه تحول در انديشه و نگرش آدميان؛ ناگفتـه پيداسـت   جامعه م
توان در جست و جوي تحول  از يك سيستم آموزشي كارآمد و اصولي نمي گيري  بدون بهره

فكري مورد انتظار بود. مطالعه فرهنگ جوامع پيشرفته بيـانگر آن اسـت كـه فرهنـگ خـرد      
ت و بـه        كه نظام باشد محور در جوامعي قابل تصور مي هـاي آموزشـي بـراي ايجـاد، تقويـ

هـاي زنـدگي، بـه وسـيلة خـود فراگيرانـدگان اسـت         كارگيري تفكرانتقادي در تمامي جنبه
  ). 54: 1392(عزيزي، 

با توجه به مطالعات انجام شده در راستاي پرورش تفكر انتقادي بايد برخي موانـع را از  
هـاي آموزشـي اسـت.     واسته از كمبودهاي نظامپيش رو برداشت. گروهي از اين موانع برخ

هاي تدريسـي كـه بـه پـرورش قـواي       تربيت معلم متخصص و عدم آشنايي مربيان از شيوه
انجامد و در كنار آن امكانات آموزشي از كمبودهايي است كه متوجـه آمـوزش و    فكري مي

نظام آموزشي و پرورش است. تفكر انتقادي لازمه توانايي و مهارت ارزيابي اطلاعات است. 
اي از اين نظام، وظيفه تربيت كابراني مجهز به تفكر انتقادي  ها به عنوان زير مجموعه كتابخانه

را برعهده دارند. افزون بر آن، طيفي از محدويتها موقتي و زودگـذر اسـت. توجـه نكـردن     
ي شـناختي  بدانها در دستيابي به اهداف، ما را دچار مشكل خواهد كرد، از جمله اينكه تواناي

فراگيران، وضعيت روحي و رواني آنها هنگام تدريس و وضـعيت جسـماني آنهـا بايـد در     
  ). 198: 1388اكبري فريماني،  ومظلوم خراساني فرايند آموزش مورد توجه مربيان باشد(

شـناختي بـراي تفكـر انتقـادي، فقـدان       همچنين از جمله موانع روانشـناختي و جامعـه  
شناختي و روانشناختي در كنار موانع  آميز است. موانع جامعه همهجسارت و ايجاد فضايي وا

اي از  دهنـد. پـاره   بنيادين زباني و منطقي چهار مانع موجود در تفكر انتقادي را تشـكيل مـي  
هاي زندگي جمعي و فردي هستند كه در حكم مانع براي تفكر پويا و جدي محسوب  مولفه
گيرد، عدم امنيت لازم بـراي ارائـه    تفكر را مي شوند. يكي از عوامل اجتماعي كه جلوي مي

هاي تفكر است. همـانطور   فرض هاي مختلف است. آزادي نيز يكي از مهمترين پيش ديدگاه
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گويد: عقـل بـدون آزادي معنـا نـدارد.      كه ايمانوئل كانت فيلسوف آلماني سده هيجدهم مي
اي كه براي رسـيدن بـه    ولانيها، چرا كه متفكر در مسير ط عقل يعني آزادي در ارائه ديدگاه

بند است منطق و استدلال اسـت و بـدين جهـت     كند، به تنها چيزي كه پاي حقيقت طي مي
هـاي خـود برسـد. از     فـرض  اين امكان وجود دارد كه به نتايجي بر خلاف بسياري از پيش

 ميلي اشاره كرد كه توان به خستگي، ترس، اضطراب، وحشت و بي موانع روانشناختي نيز مي
). 1394شوند تفكر انتقادي مسير طبيعي خود را طي نكند(سـرگزي و همكـاران،    باعث مي

 يدر جامعه ژاپن را به سـه دسـته اصـل    ي) موانع تفكر انتقادDavidson ()1994( دسونيويد
  :كند يم ميتقس

استدلال و عـدم   يو قابل دفاع برا يقو ي: نبود سنت فلسفيكيدئولوژيا يها تيمحدود
  و لغات روشن. ميمفاه تيباور به اهم
و  ،يمدار و طبقـات  قدرت يها دگاهياز د تي: تبعيو روانشناخت ياجتماع يها تيمحدود

  در جامعه. يرونيو نظم ب ييبه همنوا ليتما
آمـوزش زبـان    لاتيآموزش و تما يها وهي: شيآموزش ستميو س يتيترب يها تيمحدود

  .يتوسعه تفكر انتقاد يبرا يبه عنوان موانع يخارج
كـه   گردنـد  يبرم ـ يت ـيو ترب ياجتماع يبه ساختارها شتريموانع قابل رفع هستند و ب نيا

از  زين ياسيو س ياجتماع يكه ترس و فشارها كند ياند. او تأكيد م كرده جاديها ا خود انسان
 لي ـتحل يبه جـا  ييگو يهستند. به علاوه، استفاده از كل يتفكر انتقاد يجمله موانع مهم برا

و شـناخت   ياساس يها توجه به پرسش و لذا موانع مهم است گرياز د ق،يش عمو دان قيدق
  موانع كمك كند. نيبه غلبه بر ا تواند يها م منطق بحث

  
  مطالعات پيشين 2.2

واكـاوي موانـع تحقـق تفكـر انتقـادي در      "اي با عنوان  در مقاله ،)1403( و همكاران غريبي
مانع از تحقق تفكر انتقادي در نظـام آموزشـي    به بررسي موانعي كه "گستره تعليم و تربيت

اند. نتايج نشان داد كه رويكرد تمركزگرا در نظام آموزشي و عدم احساس  شوند، پرداخته مي
احمدي اند.  امنيت شغلي به عنوان دو مانع اصلي در مسير تحقق تفكر انتقادي شناسايي شده

 يريپذ بر انعطاف يآموزش تفكر انتقاد ريثأت"اي با عنوان  در مقاله )،1402يي (ايك عتيو شر
پرداختند. نتايج  "آموزان دختر در دانش يليو خودپنداره تحص يليتحص يسرزندگ ،يشناخت

و  شيگروه آزما يها ينمرات آزمودن نيانگيم نيب يتفاوت معناداراين پژوهش نشان داد كه 
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و  يليتحص ـ يسـرزندگ  ،يشـناخت  يريپـذ  انعطاف يرهايآزمون در متغ كنترل در مرحله پس
 شيافـزا  يبـرا  يروش ـ توانـد  يم ـ يوجود دارد. آموزش تفكـر انتقـاد   يليخودپنداره تحص

 يليتحص يمانند سرزندگ يزشيو عوامل انگ يشناخت يريپذ مانند انعطاف يهاي شناخت  سازه
   باشد. يليو خودپنداره تحص

در  يتفكـر انتقـاد   يريبكـارگ " ، تحقيقي بـا عنـوان  )1401( ي و همكارانسارو يغفار
 "بردو كـودك سـه سـاله دوقلـو     يبه كودكان خردسال: مطالعه مورد يسيآموزش زبان انگل

 مـل تعا و وگو و گفت ييقصه گو ق،يتحق نيدر ا يفيك يمحتوا ليبر طبق تحلانجام دادند. 
در آمـوزش زبـان    ياز تفكر انتقـاد  يرگي در بهره اصلي محور دو ها،كودكان و مادر آن نيب

نشان داد كه اصول آموزش  ها افتهي يفيك يدو كودك خردسال بودند. بررس نيبه ا يسيانگل
آمـوزان   زبـان  يبرا يحت تواند يم يگوتسكيو يفرهنگ - ياجتماع هيبر نظر يمبتن يريادگيو 

ي انجي ـو م تي ـاز حما يغن يآموزش طيقابل اجرا باشد. با فراهم كردن مح و ديخردسال مف
كودكـان   رامـون، يفرصت تعامل معنادار بـا افـراد پ   جاديمناسب بزرگسالان ماهر و با ا گري

)، تحقيقـي بـا   1401رمرودي و همكـاران (  .ابنديدست  يبالاتر يبه رشد شناخت توانند-يم
متوسـطه   آمـوزان   هاي آن با خود انتقادي دانـش  بررسي رابطه تفكر انتقادي و مولفه"عنوان 
هاي آن با خود انتقـادي   هاي پژوهش نشان داد تفكر انتقادي و مولفه افتهانجام دادند. ي "دوم

پـرورش تفكـر   ")، تحقيقـي بـا عنـوان    1401داري دارد. محمدي و همكـاران (  رابطه معني
انجـام دادنـد.    "با تأكيد بر رويكـرد پراگماتيسـتي تعلـيم و تربيـت     آموزان  انتقادي در دانش

تعاريف در اين زمينه، مختلف است و هيچ تعريف واحدي براي هر رشته و در هـر سـطح   
قابل استفاده نيست و تجارب و اهداف معلمان و همچنين نيازهاي دانـش آمـوزان، تعيـين    

)، تحقيقي بـا  1400حجتي و همكاران (هاي خاصي است كه بايد توسعه يابد.  كننده مهارت
انجام دادنـد.   "هاي مهارت تفكر خلاق و تفكر انتقادي در دوره ابتدايي مولفه مطالعه"عنوان 
مؤلفـه اهـداف،    4مفهوم بـراي   88زير مقوله و  19مقوله اصلي،  8هاي پژوهش شامل  يافته

هاي ارزشيابي بود. در بخـش نهـايي بررسـي     يادگيري و روش –هاي ياددهي محتوا، روش
نظـران دو   رداخته شد كه طبق نظـر كارشناسـان و صـاحب   هاي ارزشيابي پ ها به شيوه مؤلفه

اعتماد فروغي  ي ارزشيابي عملكردي و ارزشيابي تلفيقي استخراج گرديد. مقوله اصلي شيوه
طراحي مدل تفكر انتقادي براي اعضاي هيات علمي ")، تحقيقي با عنوان 1400و همكاران (

ساس نتايج به دست آمده، مدل تفكر انجام دادند. بر ا "حسابداري به منظور ارتقاي آموزش
جويي، تحليلگري، تجزيه وتحليل، گشـوده ذهنـي،    بعد اصلي شامل: حقيقت 12انتقادي از 
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مندي، اعتماد به نفس، كمال، تفسير، ارزشيابي، توضـيح و خـودتنظيمي و    كنجكاوي، قاعده
سي تفكـر  برر")، تحقيقي با عنوان 1399زرگوش و همكاران (مولفه فرعي تشكيل شد.  45

دهد كه تفكر انتقادي، تفكـر   انجام دادند. نتيجه اين مقاله نشان مي "آموزان انتقادي در دانش
فرد  مستدلي است كه بر آن است تا با درك مساله و با توجه به اطلاعات و شواهد موجود، 

درباره انتخاب بهترين پاسـخ، رهنمـون سـازد.     گيري  را به قضاوتي صحيح به منظور تصميم
 آموزش درسي برنامه در انتقادي تفكر موانع كيفي )، تحقيقي با عنوان بررسي1395ليپور (ع

 كـه  آنند بيانگر كيفي پژوهش درسي انجام دادند. نتايج برنامه متخصصان ديدگاه از متوسطه
 و جامعه فرهنگي ـ اجتماعي شرايط و آموزشي نظامهاي  رسالت وها  سياست مانند مقولاتي
 انتقادي تفكر موانع از تدريس روش و اهداف محتوا، معلم، تربيت زمينه در موجود شرايط

 نظـام هـاي   رسـالت  وها  سياست مانند مقولاتي كه آنند بيانگر كيفي پژوهش نتايج. باشند مي
 محتوا، معلم، تربيت زمينه در موجود شرايط و جامعه فرهنگي ـ اجتماعي شرايط و آموزشي
)، 1393جنتـي و همكـاران(   بـاغ  .باشـند  مـي  انتقادي تفكر موانع از تدريس روش و اهداف

 انجام دادند. اين "ها كتابخانه در انتقادي تفكر توسعه و رشد موانع بررسي"تحقيقي با عنوان 
 جهت لازم بستر ايجاد جهتها  كتابخانه در انتقادي تفكر رشد موانع نمودار ترسيم به مرور
 .شد منجرها  كتابخانه سازمان و منابع كتابداران، كاربران، عرصه چهار درها  مهارت اين رشد

 دارند، را ارتباط بيشترين اطلاعات يعني تفكر محصولات و تفكر با طرف يك ازها  كتابخانه
هـاي   مولفه از كه كردن مقايسه وبندي  طبقه سازي، واضح ارزيابي، تحليل، ديگر، سوي از و

 از. كنند مي پيدا نمودها  كتابخانه با مرتبطهاي  فعاليت اغلب در هستند، انتقادي تفكر اساسي
 همچـون  خويش كاربران نياز موردهاي  مهارت با را خودها  كتابخانه است ضروري رو اين
)، 1388عليپـور و همكـاران (  . دهنـد  وفـق  اطلاعـاتي هـاي   مهارت و و سواد انتقادي تفكر

 بـر  تأكيـد  بـا ( متوسـطه  آمـوزش  سـي در برنامـه  در انتقـادي  تفكر موانع"تحقيقي با عنوان 
 آنها پژوهش انجام دادند. نتايج ")قضاوت و ارزشيابي تركيب، تحليل، و تجزيه هاي مهارت
 عبارتنـد  كه روبروست موانعي با متوسطه دوره در انتقادي تفكر پرورش كه آن است بيانگر

بنـدي   جمع و قضاوت ارزشيابي، تركيب، مهارت تحليل، و تجزيه مهارت به توجهي كم: از
 دوره) ارزشـيابي  و تدريس روش محتوا، هدف،(درسي  برنامه عناصر در توجهي كم اين كه

 شـدند،  استخراج و كشف اوليه مفهوم 26) اوليه مفاهيم توليد( .است مشاهده قابل متوسطه
 كدگـذاري  مرحلـه  در و) اصـلي هـاي   مقولـه  توليد( مقوله 7 محوري كدگذاري مرحله در

 محـور  حـول اي  زمينـه  نظريـه  كـه  اين به توجه با. گرديد استخراجاي  هسته مقوله گزينشي
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 وهـا   سياسـت  شـامل  شرايطي مقولات گيرد مي شكل پيامدي و شرايطي، فرآيندي مقولات
 شـامل  فرآينـدي  ومقـولات  جامعه فرهنگي و اجتماعي شرايط و آموزشي نظامهاي  رسالت

 و خـوب  شـهروند  تربيـت  شـامل  پيامدي مقولات و تدريس روش و معلم، محتوا، اهداف
  .شد ارائهاي  زمينه تئوري درنهايت و تعيين خوب متخصص تربيت

 يبه تفكر انتقـاد  ليتما يبررس"با عنوان  تحقيقي ،)Chen, et al( )2024و همكاران( چن
توسـعه ابعـاد    نشان داد كه جينتاانجام دادند.  "نيو متوسطه چ ييآموزان ابتدا دانش انيدر م

 يآمـوزان در گشـودگ   آموزان نامتوازن است؛ دانـش  در دانش يبه تفكر انتقاد ليمختلف تما
و تفكـر مسـتقل    قـت يحق يدارند، اما در ابعـاد جسـتجو   يعملكرد بهتر يذهن و كنجكاو
يابـد. همچنـين    بهبـود مـي   يبه تفكر انتقـاد  ليتما ،يليمراحل تحص رييبا تغو  مشكل دارند

بـر   يو اسـتدلال مبتن ـ  يذهـن، پرسشـگر   يگشودگ ،يدر خودسنج نيآموزان شهرنش دانش
  .كنند يعمل م ييآموزان مناطق روستا شواهد بهتر از دانش

 براي شده درك موانع")، تحقيقي با عنوان Aouaf, et al) (2023و همكاران ( عواف سلوآ
 هـاي  هـارت م افـزايش  كـه  داد نشان انجام دادند. نتايج "دانشجو ديدگاه: انتقادي تفكر رشد
 ميان در. است آموزشي سيستم و يادگيري آموزش، با مرتبط عوامل تأثير تحت انتقادي تفكر

 دانشجويي محتواي دانش و سخنراني هستند، روبرو آن با مراكشي دانشجويان كه چالشي 9
 تـأثير  انتقـادي  تفكـر  توسـعه  بـر  توجهي قابل طور به كه است شده گزارش اصلي مانع دو

نظريه يادگيري ")، تحقيقي با عنوان Almulla) (2023الملا عبداللطيف محمد ( .است گذاشته
گرايـي: الگـويي بـراي تفكـر انتقـادي، خلاقيـت و حـل مسـئله دانشـجويان بـراي            سازنده

هـا مـدلي را بـراي     تأثيرگذاري بر عملكرد تحصيلي در آموزش عالي انجـام دادنـد. فرضـيه   
هاي حل مسئله و  دانشجويان ايجاد كردند كه بر مهارتتفكر انتقادي و خلاقيت  گيري  اندازه

گـذارد.   در نتيجه عملكرد تحصيلي دانشجويان در آموزش عالي عربستان سعودي تأثير مـي 
تأثير تفكر انتقادي در بهبود ")، تحقيقي با عنوان Ahmed & Ibrahim) (2023احمد و ابراهيم (
در گروه انگليسي، دانشكده علوم و هنـر،  آموزان: مطالعه موردي دانشجويان  يادگيري دانش

آزمـون   آموزان در پس تانومه، انجام دادند. اين مطالعه نشان داد كه: اول اينكه عملكرد دانش
آزمون (قبل از آزمايش) متفاوت بـود. دوم   آموزان در پيش (بعد از آزمايش) با عملكرد دانش

متفـاوت بـود. سـوم، تفـاوتي در     اينكه انگيزه يادگيري گروه آزمايش و گـروه كنتـرل نيـز    
هـاي يـادگيري وجـود نداشـت. چهـارم،       هاي تفكر انتقادي تحت تأثير تعامل مـدل  مهارت
هاي تفكـر انتقـادي    هايشان در مذاكره و تحليل انتقادي، مهارت به دليل توانايي آموزان  دانش
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تحقيقي با عنـوان  )، Arsih, et al) (2023اند. ارسيح فطري و همكاران ( بهتري را توسعه داده
 "هاي تفكر خلاق از طريق مدل يادگيري رنداي هاي تفكر انتقادي و مهارت ارتباط مهارت"

بينـي معنـادار    هـاي تفكـر انتقـادي قـادر بـه پـيش       ) مهـارت 1انجام دادند. نتايج نشان داد (
) ضـريب رگرسـيون نشـان داد كـه     995/9Y=) ،(2+913/0هاي تفكر خلاق بودند ( مهارت

آمـوزان   هاي تفكر انتقادي باعث افـزايش تفكـر خـلاق دانـش     امتيازي در مهارت 1افزايش 
 RANDAIتوان نتيجه گرفت كـه مـدل يـادگيري     . بنابراين، مي913/0شود. امتياز مهارت  مي
هاي تفكر انتقـادي و خـلاق معلمـان     تواند به عنوان جايگزيني در توانمندسازي مهارت مي

)، تحقيقـي بـا   An Le & Hockey) (2022آن لي و هوكي ( شناسي استفاده شود. آينده زيست
تفكر انتقادي در دانشگاه: دانـش، قـدرت، كنتـرل و هويـت انجـام دادنـد. تحليـل        "عنوان 
هاي نيمه ساختاريافته با معلمان، سرپرستان و رهبران نهـادي هـر دو برنامـه نشـان      مصاحبه

ابـط قـدرت از بيـرون، در قالـب     دهد كه انتقال تفكر انتقـادي نـه تنهـا تحـت تـأثير رو      مي
هاي فرهنگي و سياسي، بلكه در خود گفتمان آموزشي است. با هـدايت مفـاهيم    ايدئولوژي

بندي، اين بحث بـه ايـن موضـوع     بندي و چارچوب برنشتاين در مورد ابزار آموزشي، طبقه
زان آمـو  هاي سازماني و آموزشي در مورد تفكر انتقـادي دانـش   پردازد كه چگونه تصميم مي

توانند  فكر كنند يا نه. در حالي كه معلمان نمي» غيرقابل تصور«كنند تا به  ويتنامي را آماده مي
به طور يكجانبه متون برنامه درسي رسـمي را تغييـر دهنـد تـا تفكـر انتقـادي بـراي همـه         

قابل دسترس باشد، اين مشاركت يا عدم مشاركت اولي در سازماندهي مجـدد   آموزان  دانش
  تواند تغيير ايجاد كند. هاي آموزشي خاص است كه مي سي و استفاده از شيوهمتون در

  
  . روش پژوهش3

اين مطالعه براساس هدف، كاربردي و از نظر ماهيت در حيطه مطالعات توصيفي قرار دارد. 
روش پژوهش حاضر بر اساس رويكرد آميخته و بـه صـورت كيفـي و كمـي در پـارادايم      

گيـري از روش كيفـي بـر     اين اساس در اين مطالعه ابتدا با بهـره استقرايي است. بر - قياسي
هاي حاصل از مصاحبه  مبناي روش تحليل محتوا و به كمك ابزار مصاحبه و كدگذاري داده

 موانـع  يبنـد  هـاي كمـي، سـطح    شناسايي شـده و در گـام بعـد بـا اسـتفاده از روش      موانع
ر پژوهش حاضر را كليـه اسـاتيد   شده صورت پذيرفت. جامعه كيفي موردمطالعه د شناسايي

خبرگـان حـوزه   و  مديريت آموزشي، روانشناسي مدارس، علوم تربيتيدانشگاهي در حوزه 
، تشكيل دادند. در سال سابقه كار در اين حوزه را داشته باشند 20تعليم و تربيت كه حداقل 
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ها ادامه  گيري هدفمند و نظري تا سر حد اشباع نظري مصاحبه مجموع براساس روش نمونه
كه در مصاحبه با  اند، چرا نفر بوده 20كنندگان در اين مطالعه  يافت، بنابراين تعداد مشاركت

 به پايان رسيد. بيستمكد جديدي استخراج نشد و مصاحبه با نفر  بيستمنفر 
ها با استفاده از روش تحليل محتواي كيفي انجام گرفـت. بـا توجـه بـه      تحليل مصاحبه

بايسـت از روش تحليـل    بندي عوامل شناسايي شده بوده، مي بندي و دسته هاينكه نياز به طبق
ها، عوامل اصلي را استخراج كـرد.   محتوا بهره برد تا در نهايت بتوان با كدگذاري منظم داده

بخشي كدگذاري  بهره برده شد تا در نهايت بر اطمينان مكس كيوداافزار  در اين راستا، از نرم
 )Q Sort( هاي حاصل از كدگذاري با استفاده از شـاخص كيوسـرت   دهافزوده شود. روايي دا
باشد  هاي تحليل محتوي روش تجزيه و تحليل شدت مي ترين روش انجام شد. يكي از مهم

بايست پس از مشـخص نمـودن موضـوع بـا      در اين روش محقق طبق روش كيوسرت مي
نمايد و به هر جمله ارزشـي  گذاري مضامين اقدام  استفاده از نظر چند داور نسبت به ارزش

و  9ها قـراردادي اسـت. حـداكثر درجـه شـدت داراي ارزش       بدهد اين ارزش 9تا  1برابر 
شـده در فايـل    منظور تمامي مقولات فرعي شناسـايي  باشد. بدين مي 1حداقل داراي ارزش 

نفر از خبرگان آگاه بـه موضـوع كـه داراي     6اكسل فهرست شد. سپس اين فايل در اختيار 
اند قرار گرفت تا درصد توافق  اي در اين حوزه بوده نامه بقه چاپ مقالات و هدايت پايانسا

ها نشان از ميزان  ميان نظرات بررسي گردد. نتيجه بررسي خبرگان براساس ارتباط ميان مؤلفه
باشـد. پايـايي    درصـد مـي   65درصدي داشته كه بيشتر از معيار مطلوب آن يعني  74توافق 
مورد ارزيابي قـرار  ) Kapai Cohen(شده نيز با استفاده از روش كاپاي كوهن  هاي حاصل داده

نـويس بـراي مـوارد كيفيتـي      يـا توافـق درون   توافق درون ارزياب آماري گرفت. يك معيار
شـمار   تر از قرارداد محاسبه سـاده درصـد بـه     طور عمومي يك معيار قوي (مطلق) است. به

شود. ضريب كاپاي  قرارداد در حال رخ دادن، محاسبه ميطور تصادفي در  به Kرود چون  مي
حداقل مقدار ضـريب   .شود كوهن بين صفر تا يك متغير است و به صورت درصد بيان مي

/. بر اساس نظرات دو ارزيابي، مطلوب است. مقـدار كـل   6/. است و مقادير بالاتر از 6كاپا 
  ها دارد.  طلوبيت پايايي داده/. حاصل شد كه نشان از م73شاخص كاپاي كوهن برابر با 
هـاي حاصـل از پرسشـنامه     موانع با استفاده از داده يبند سطح  در بخش كمي پژوهش،

) انجام گرفت. Interpretive Structural Modeling - ISM( يريتفس - يساختار يروش مدلساز
ISM ناي ـروابـط م  لي ـو تحل ييشناسـا  يبرا كيستماتيصورت س است كه به يشامل مراحل 
 يدي ـكل يرهـا يمتغ ييمرحلـه، شناسـا   ني. نخسـت رود يكار م ها به آن يو ساختارده رهايمتغ



  1404، بهار و تابستان 1، شمارة 16سال  ،و كودك تفكر  220

 

ي از نتـايج بخـش   تخصص ـ يهـا  مصاحبه قي) است كه از طريموانع مورد بررس اي(عوامل 
 هي ـاول يدسترس ـ سيمـاتر  سي. سپس، در مرحله دوم، مـاتر شوند يم تخراجاس كيفي تحقيق

بـر اسـاس نظـر خبرگـان مشـخص       ري ـهر جفت متغ انيكه در آن روابط م شود يم ليتشك
و  ميكـه روابـط مسـتق    شـود  يمحاسبه م ـ يينها يدسترس سي. در مرحله سوم، ماترشود يم
است كـه در   رهايمتغ يبند سطح نييتع. مرحله بعد، دهد يرا نشان م رهايمتغ انيم ميرمستقيغ

. شوند يم ميبه سطوح مختلف تقس شان يريرپذيو تأث يرگذاريتأث زانيبر اساس م رهايآن متغ
  .گيرد صورت مي MICMAC ليتحل ،يانيسپس، در مرحله پا

تشكيل دادنـد  خبرگان حوزه تعليم و تربيت جامعه آماري اين مطالعه در بخش كمي را 
ي پـژوهش تعيـين    عنـوان نمونـه   نفر به20تعداد  ،گيري هدفمند كه با استفاده از روش نمونه

ها با استفاده از روش اعتبار محتـواي نسـبي و پايـايي آن براسـاس      شدند. روايي پرسشنامه
آزمون ارزيابي شـد. اعتبـار محتـواي نسـبي پرسشـنامه ايـن مطالعـه بـا          پس - روش آزمون

/. 67نفر از افراد مطلع بـه موضـوع پـژوهش بـه ميـزان       10گيري از نظرات تخصصي  بهره
هـا براسـاس    همچنين همبسـتگي پاسـخ   برآورد شد كه نشان از تاييد روايي پرسشنامه دارد.

/. حاصل شد كـه مطلوبيـت پايـايي پرسشـنامه را بـه      78آزمون به ميزان  پس - روش آزمون
كه  ياست، در حال 0.62برابر با  ابيارز 10 نيانگياست. شاخص موردنظر با م داشته  همراه  

آزمون استفاده  پس - از روش آزمون ،ييايسنجش پا يدست آمد. برا به 0.67آن  ييمقدار نها
. دي ـو خبرگـان ارسـال گرد   يدانشـگاه  ديهفته مجـدداً بـه اسـات    4شد و پرسشنامه پس از 

شـود.   ديي ـپرسشـنامه تأ  يياي ـباشد تـا پا  0.7ش از يب ديدو مرحله با نيها ب پاسخ يهمبستگ
  .كند يم دييپرسشنامه را تأ ييايدست آمد كه پا درصد به 79 يهمبستگ

  
  هاي پژوهش . يافته4

شناسـايي و   بـراي  نظـران  صـاحب خبرگـان و  نفر از  20در اين بخش، اقدام به مصاحبه با 
نتايج حاصل  نوجوانان شده است. در مطالعه فرهنگ بر مبتني انتقادي تفكرّ بندي موانع سطح

شـود، بـيش از نيمـي     طور كه ملاحظه مـي  همانباشد:  از تجزيه و تحليل به صورت زير مي
دهنــدگان را مردهــا  درصــد از پاســخ 60 بــه طــوري كــه ؛انــد هدهنــدگان مــرد بــود پاســخ
  .دهند مي  تشكيل
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 توزيع فراواني نمونه آماري بر حسب جمعيت شناختي .1جدول 

  درصد  يفراوان  ريسطوح متغ  ريمتغ

  تيجنس
  %60  12  مرد
  %40 8  زن
  %100  20  جمع

  سن

 %25  5 سال 40تا  35

 %30  6  سال 45تا  41

  %20  4  سال 50تا  46
  %25  5  سال 50 از شتريب

  %100  20  جمع
  %40 8 ارشد يكارشناس
  %60  12 يدكتر
  %100  20  جمع

  يتجربه كار

  %10 2 سال 15تا  10
  %60  12 سال 20تا  16

  %30  6 سال 20از  شتريب
  %100  20  جمع

و  يبـاز، محـور   يمضمون شامل سه مرحلـه كدگـذار   ليمتون مصاحبه در تحل ليتحل
هـا   مختلـف از داده  ميباز، پژوهشـگر بـه كشـف مفـاه     ياست. در مرحله كدگذار يانتخاب

هـا   مشابه در قالب مقولـه  مي. سپس، مفاهكند يم يجالب را كدگذار داديو هر رو پردازد يم
 يبنـد  هسـتند و قـدرت جمـع    تـر  يانتزاع ميبه مفاه تها نسب كه مقوله شوند يم يبند دسته
انـد تـا    شـده  نيـي ها با دقت توسط محقق تع مقوله يبرا يانتخاب يها را دارند. عنوان ميمفاه

  .موجود را داشته باشند يها ارتباط با داده نيشتريب
موانـع تفكـر    يبنـد  و سـطح  ييمرتبط با شناسا ميباز، كدها و مفاه يدر مرحله كدگذار

ها استخراج شـدند. پـس از    بهمصاح يبر فرهنگ مطالعه در نوجوانان از بررس يمبتن يانتقاد
، 2مشابه شكل گرفتنـد. جـدول شـماره     يها مقوله م،يمفاه يها ها و تفاوت شباهت سهيمقا

  .دهد يشوندگان به سوالات مطرح شده را نشان م مصاحبه يها ارهشده و اش استخراج يكدها
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  ها كدگذاري مصاحبه 1.4
هـاي مصـاحبه كننـده،     گفته هاي كدگذاري شده كه شامل بخشي از در اين پژوهش جدول

م مطـابق مبـاني     ها و مفاهيم مرتبط است آورده شده است.  هاي معنايي، مقوله كد تحليـل تـ
نظري روش فراگردي رفت و بازگشتي است كه در آن حركت بـه عقـب و جلـو در بـين     

. آشنايي 1مرحله   مراحل روش در اين پژوهش به شرح ذيل در طول زمان انجام پذيرفت: 
ها آشنا شود لازم است كه خـود   براي اينكه محقق با عمق و گستره محتوايي داده ها: دهبا دا

بازخواني مكرر "ها معمولاً شامل  ور شدن در داده ور سازد. غوطه اي غوطه را در آنها تا اندازه
مرحلـه  . ها به صورت فعال (يعني جستجوي معاني و الگوها) است و خواندن داده "ها داده

ها را خوانده و بـا   شود كه محقق داده مرحله دوم زماني شروع مي خرده مضامين:. ايجاد 2
ها است. اين خرده  آنها آشنايي پيدا كرده است. اين مرحله شامل ايجاد خرده مضامين از داده
باشند و  ف نهفته ميامضامين در واقع مفاهيم و معاني هستند كه در يك جمله يا يك پاراگر

ادبيات نظري و كوشش در جهت پاسخ دادن به سوالات پژوهش آنهـا   پژوهشگر با غور در
 ـ يدست تواند يم يساز كند. مضمون را شناسايي مي  ني ـافزارهـا انجـام شـود. در ا    بـا نـرم   اي

 يبردار ادداشتيها را خلاصه كرده و با  ابتدا متون مصاحبه يصورت دست پژوهش، محقق به
ها  را با خلاصه داده نيمضام خرده ني. سپس ارا مشخص نمود نيمضام كردن، خرده يرنگ اي

جملـه بـه جملـه و     لي ـكـه تحل  يكـرد، در حـال   رتبتطابق داده و متون را در قالب آنها م
بنـدي   اين مرحله شامل دسـته  ها: . جستجوي تم3مرحله  پاراگراف به پاراگراف انجام شد.

هـاي   خرده مضامين مختلف در قالب مضامين فرعـي، و مرتـب كـردن همـه خلاصـه داده     
سازي شده در قالب مضامين فرعي است. در واقع محقق، تحليـل خـرده مضـامين     مضمون

توانند براي ايجاد يك  گيرد كه چگونه مضامينِ مختلف مي خود را شروع كرده و در نظر مي
بندي خرده مضامين نزديك به هم در  تركيب شوند. در اين مرحله پژوهشگر با دسته تم كلي

يك دسته اقدام به تشكيل مضامين فرعـي نمـوده اسـت.آنچه در ايـن مرحلـه مهـم اسـت        
باشد كـه   يكپارچگي ميان خرده مضامين و مضامين فرعي و هر دوي اينها با مباني نظري مي

 اين مسـئله را مرتفـع نمـود.   ها  مصاحبهها و  يان دادهپژوهشگر با حركتي رفت و برگشتي م
هـا   اي از تم شود كه محقق مجموعه مرحله چهارم زماني شروع مي ها: . بازبيني تم4مرحله 

دهد. اين مرحلـه شـامل دو مرحلـه بـازبيني و      را ايجاد كرده و آنها را مورد بازبيني قرار مي
سازي شده است.  هاي مضمون در سطح خلاصه ها است. مرحله اول شامل بازبيني تصفيه تم

اگر نقشه تم به  شود. ها در نظر گرفته مي ها در رابطه با مجموعه داده در مرحله دوم اعتبار تم
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هـا   بـا داده  يمناسب يبرود؛ اما اگر همخوان يبه مرحله بعد تواند يعمل كند، محقق م يخوب
شـود. در   جاديا بخش تينقشه تم رضا كيادامه دهد تا  يساز به مضمون دينداشته باشد، با

 يههـا آگـا   داده يهاي مختلف، تناسب آنها و داستان كل ـ از تم ديمرحله، محقق با نيا انيپا
  . داشته باشد يكاف

هاي مصاحبه اقـدام بـه بررسـي مجـدد همـه خـرده        پژوهشگر پس از پايان تحليل متن
كپارچگي و تسلسل موضـوعي  مضامين و همچنين مضامين فرعي پرداخت پرداخت تا از ي

ميان آنها اطمينان حاصل كند؛ پژوهشگر اين نكته را در نظـر داشـت تـا خـرده مضـامين و      
 مضامين فرعي احصا شده در جهت پاسخ به سوالات پژوهش باشند كه پاسخ مثبت بود.

شود كه يـك نقشـه    مرحله پنجم زماني شروع مي ها: تم گذاري  . تعريف و نام5مرحله 
م  نيها وجود داشته باشد. در ا بخش از تم رضايت  يشـده بـرا   هـايي ارائـه   مرحله، محقق تـ

 قي ـ. از طردي ـنما يم ـ ليها را درون آنها تحل و سپس داده كند يم ينيو بازب فيرا تعر ليتحل
كه هر تم كدام جنبـه از   گردد يم نييو تع شود يهر تم مشخص م تيماه ،ينيو بازب فيتعر
بندي مضامين فرعـي بـه مضـامين     در اين مرحله پژوهشگر با دسته. رديگ يها را در بر م داده

اصلي كوشيد تا رابطه ميان مضامين فرعي مختلف را مشخص سازد؛ اين حركـت رفـت و   
برگشتي ميان مضامين فرعي مختلف و همچنين بازبيني چندباره سوالات و اهداف پژوهش 

تـر شـود و مـوارد     هايي پژوهش نزديكبه پژوهشگر اين فرصت را داد تا به طراحي مدل ن
مرحلـه ششـم زمـاني     . تهيه گـزارش: 6مرحله  مورد نياز براي آزمون كمي را فراهم آورد.

هاي كاملاً آبديـده در اختيـار داشـته باشـد. ايـن       اي از تم شود كه محقق مجموعه شروع مي
 ـ. مرحله شامل تحليل پاياني و نگارش گزارش است ژوهش مـدل  نمود اين مرحله در اين پ

ــاي    ــه در انته ــت ك ــومي اس ــارمفه ــس از    ك ــع پ ــژوهش، در واق ــن پ ــرار دارد؛ در اي ق
هاي صورت گرفته و تقسيم خرده مضامين به مضامين فرعي و مضامين فرعي  سازي مضمون

هـاي پـژوهش    به مضامين اصلي پژوهشگر بر اساس اين فرآيند اقدام به پاسـخ بـه پرسـش   
نفر مصاحبه به عمل آمده است كه در ادامه به تجزيـه و   20در اين پژوهش از  نموده است.
  پردازيم.  هاي ايشان مي تحليل پاسخ

مرحله اصلي تحليـل محتـواي    6ها با روش تحليل محتواي كيفي و طي  كدگذاري داده
  گردد: ارائه مي 2به شرح جدول موانع شناسايي شده كدگذاري كيفي انجام گرفت. 
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  هاي خبرگان كدگذاري باز، محوري، انتخابي مصاحبه .2جدول 

 كد  يمحور كد  باز كد
  يانتخاب

  يمذهب و يدرون يباورها
  اتياخلاق

  يفكر دگاهيد
  ياخلاق يريگ جهت
 ييذهنگرا يريگ سوء
 نفس به اعتماد نبود

  تنش اضطراب،
 استدلال يبرا دفاع قابل يفلسف تفكر فقدان

  يكيدئولوژيا يها تيمحدود

  يمحور يها ارزش

 يها يژگيو
خص

ش
  يتي

  مطمئن طيشرا به شيگرا
  سكير از زيپره

  نامطمئن ماتيتصم از زيپره
  ندهيآ به نانياطم عدم

  يزيگر سكير

  يفرد كار به ليتما و ييدرونگرا
 ييتنها به شيگرا
 يدرون و يفرد يها ترس

  يروانشناخت و ياجتماع يها تيمحدود

  يفردمحور

  گرانيد يآرا رشيپذ و مشورت عدم
  خود افكار بر حد از شيب هيتك

 بودن يرا خود
 مشورت عدم

 يخودمحور به ليتما
  ديسف و اهيس تفكر

 مسائلنسبت به  يبسته و انفعال ،يجزم تفكر
 نادرست يده ميتعم
 يداور شيپ

  يپرست خرافه

  يفكر تعصب

وص
خص

ي
 ات

اخت
نشن

روا
  ي

  مختلف يحلها راه انتخاب از زيپره
  هدف كي و راه كي بر ديتأك

 رييتغ رفتنينپذ به ليتما
  يزمان تيمحدود

  يريپذ انعطاف عدم
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 كد  يمحور كد  باز كد
  يانتخاب

  يفكر فرار
  تمركز ييتوانا عدم

  رمرتبطيغ موضوعات به شيگرا
 نييپا دقت

  زده شتاب و يسطح ةمطالع

  تمركز عدم

  يانتقاد تفكر به اعتقاد عدم
 يانتقاد تفكر سبك به يليم يب

 انتقادي تفكر موضوع به سيستمي نگرش عدم
 يفرد فيضع يتيترب نهيشيپ

 يمنف يقبل اتيتجرب
  خرد و تيعقلان نبود

  يانتقاد تفكر رشيپذ

ش
ارز

  يذات يها 

  طيشرا در ابهام به يليم يب
  يقطع طيشرا به ليتما

  يقطع يها تيفعال انجام به ليم
  ديجد طيشرا سكير تحمل به شيگرا عدم

  ابهام تحمل عدم

  يانتقاد تفكر ييتوانا عدم
  دنيشياند در ضعف

 دنيشياند به نقدگونه نگاه در ضعف
 يريادگي و خواندن در يكاف مهارت عدم
 ييجو قتيحق و يرينقدپذ يةروح عدم

 يباف يكل و ييگو يكل
  و بحث ثمربخش گفتگو نبود

 يها مهارت ضعف
  يانتقاد تفكر

 متمركز يآموزش نظام
 درس، يها كلاس در آموزان دانش اديز تعداد

 آموزان، دانش و معلمان نييپا زهيانگ
 معلمان يعلم تسلط ضعف

 نوجوانان مطالعه مورد كتب نامناسب يمحتوا
 آنان يازهاين از نوجوانان مطالعه مورد كتب سندگانينو شناخت عدم

  آموزش امر به يتوجه يب
  آموزش در يزير برنامه عدم
  آموزش در يعلم ريغ هيرو
 آموزش در قيدق يزير برنامه عدم

 يازسنجين عدم
  يآموزش

گ
رهن

ف
 

س
دار

م
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 كد  يمحور كد  باز كد
  يانتخاب

 محوري محتوا و ييگرا نظم به آموزشي نظام تمايل
 آموزش زمينه در پنهان درسي برنامه و مغفول درسي برنامه به توجه عدم

  انتقادي تفكر هاي مهارت
  تفكر مهارتهايتوجه به گزينش اهداف كلي بر اساس  عدم

 تلفيق اساس بر متوسطه دوره پرورش و آموزش كلي اهداف تدوين عدم
 انتقادي تفكر زمينه در فراشناختي رفتاري، شناختي، حيطه سه در اهداف
  انتقادي تفكر هاي مهارت و نقاد مكتوب محتواي طراحي به توجه عدم
 و نقاد تفكر بر مبتني فعال محتواهاي اجراي و طراحي به گرايش عدم

  آن هاي مهارت
 محوري، پژوهش محوري، فعاليت جهت در نقاد يها محتوا طراحيعدم - 

 پرورش و آموزش در سازي فرضيه و سازي ايده تحقيق،
 پرورش زمينه در رسمي غير هاي آموزش با رسمي آموزشهاي همسويي عدم

  انتقادي تفكر
 پرورش جهت در پرورش و آموزش نوين يها شيوه از صحيح استفاده عدم

 انتقادي تفكر
 

 حذف جهت در متوسطه دوره تدريس يها شيوه محتوا، اهداف، ارزشيابي عدم
 پروري نخبه و كنكور، مقوله

 انتقادي تفكر مهارت كردن نهادينه يها شيوه سنجي نياز و ارزشيابي عدم
  درسي برنامه طراحان توسط

 آموزش براي مناسب و شده قصد محتواي و آموزشي محتواي ارزشيابي عدم
  انتقادي تفكر ي ها مهارت

 معلمان و  آموزان دانش به قضاوتارزشيابي و  هاي مهارت آموزش عدم
  يآموزش و يسازمان ساختار مشكلات

 خانه و مدرسه در مطالعه فرهنگ ضعف
  يانتقاد تفكر به يجمع يليم يب

  رانيمد تيحما عدم
  رهبر نبود

  يانتقاد تفكر سبك طرفداران محدود تعداد
  يانتقاد تفكر سبك يحام مقررات و نيقوان نبود

 يانتقاد تفكر مناسب سازوكار عدم
 رييتغ برابر در آنها مقاومت و رييتغ به آموزگاران يمنف يها نگرش

  ياجتماع و ياسيس يفشارها

 جو وجود عدم
  يانتقاد تفكر يحام

 يمحور يها ارزش  مدرسه يمحور ينمادها
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 كد  يمحور كد  باز كد
  يانتخاب

  مدرسه برند
  مدرسه يمحل و يبوم يها ارزش

  مدرسه در يجمع يباورها

  مدرسه

 نوجوانان مطالعه يبرا مناسب كتب ديخر يبرا خانوادها بودجه كمبود
 نيتام دربرابر كتاب جمله از يفرهنگ يكالاها ديخر انتخاب فرصت نداشتن

  خانواده ديخر يدرسبدها خانواده هياول يضرورر يازهاين
 ريدرگ علت به آن حيصح روش و تفكر موضوع يرو ها خانواده تمركز عدم

  ياقتصاد مشكلات با بودن

 نييپا سرانه و درآمد
  ها خانواده

لات
شك

م
 

صاد
اقت

  مدارس يها كتابخانه زيتجه و ديخر به ياختصاص بودجه كمبود  ي
 از استفاده بيترغ و مناسب كتاب ديخر جهت مدارس يزير برنامه ضعف

  يخوان كتاب و كتاب

 نييپا سرانه و درآمد
  مدارس

 پرداختـه  گزينشي و محوري باز، كدهاي استخراج به افراد اين با مصاحبه از بعد سپس
 كـه  گونـه  بـدين  شـد.  حاصـل  نظـري  مصاحبه اشباع انجام از كه پس است ذكر قابل شد.

 كـدهاي  و نشـد  اضـافه  كدها مجموع به مصاحبه بيستم در جديدي شده استخراج كدهاي
 در هاي الگـو  ها و شاخص براي ابعاد، مولفه نظري اشباع جدول بودند. تكراري استخراجي

  :است آمده زير

  براي ابعاد تحقيق به صورت اعداد نظري اشباع جدول .3 جدول
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  براي ابعاد تحقيقها  مصاحبه نظري اشباع نمودار .1 نمودار

روانشناختي،  شخصيتي، خصوصيات هاي ويژگي ابعاد تحقيق شامل: 5و  4طبق جدول 
  باشد. اقتصادي مي مدارس، مشكلات ذاتي، فرهنگ هاي ارزش

  هاي تحقيق به صورت اعداد مولفهبراي  نظري اشباع .4جدول 

  
محوري،  هاي هاي تحقيق شامل: ارزش اشباع نظري مولفه 7و 6طبق جدول 

 تفكر تمركز، پذيرش پذيري، عدم انعطاف فكري، عدم گريزي، فردمحوري، تعصب ريسك
 آموزشي، عدم نيازسنجي انتقادي، عدم تفكر هاي مهارت ابهام، ضعف تحمل انتقادي، عدم

، ها خانواده پايين سرانه و مدرسه، درآمد محوري هاي انتقادي، ارزش تفكر حامي جو وجود
 باشد. مدارس مي پايين سرانه و درآمد
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  هاي تحقيق به صورت اعداد براي شاخص نظري اشباع جدول .5جدول 
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 و كدگـذاري  فرآيند رسيد. پايان به كدگذاري و مصاحبه نظري، اشباع به رسيدن از پس
 گرديـد.  انجـام  MAXQDA 2018 كيفـي  هـاي  داده تحليل افزار نرم درها  مصاحبه متني تحليل

  است. زير به شكل شده استخراج هاي و شاخص  مولفه نهايي ابعاد، خروجي

  
  مدل تحقيق براي خبرگان نظرات خروجي نهايي .2نمودار 
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  يريتفس يساختار يساز مدل 2.4
 يهـا  كي ـاستفاده از نظرات متخصصان بـر اسـاس تكن   يريتفس يساختار يساز روش مدل

 ـ يرا در توسـعه رابطـه متن ـ   رهيو غ ياسم كيتكن ،يمختلف مانند طوفان مغز يتيريمد  نيب
 ـ يا نـه يرابطه زم ييشناسا يبرا قيتحق نيدر ا ن،يكند. بنابرا يم شنهاديپ رهايمتغ  يكـدها  نيب

اي  نهيرابطه زم كي، يمحور يكدها ليو تحل هيتجز ياستفاده شد. برا خبره 20، از يمحور
 يمنته ـ گريد ريبه متغ ريمتغ كيبدان معناست كه  نيانتخاب شده است. ا "منجر به"از نوع 

 يمبتن ـ يموانع تفكرّ انتقاد شود. مي جاديا رهايمتغ نيب يا نهياساس، رابطه زم نيشود. بر ا مي
تعيين شد كه شامل  يانتخاب ،يباز، محور يكدگذارقالب  بر فرهنگ مطالعه در نوجوانان در

  باشند. مي 2مشخص شده در جدول  يمحور هايكد
SSIM بر فرهنگ مطالعه در نوجوانان در  يمبتن يموانع تفكرّ انتقاد يمحور يكدها يبرا

انتخاب شـد بـه    ييبه عنوان نظر نها تينظر اكثر جدول نيدر ا .آورده شده است 6جدول 
 يخودتعـامل  سيسلول جدول مـاتر  كي( يمحور ددو ك سهيدر مقا شودعنوان مثال فرض 

 ـ    Vخبره مقدار  11نفر،  20 ني) از بيساختار از  يم ـياز ن شيرا اختصـاص دهنـد. چـون ب
د  به عبـارت ديگـر    شود. يم انتخابآن سلول  يبرا Vمقدار  ،اند نظر را دادهخبرگان اين  مـ

  نظرات استفاده شده است. (نما)

  نهايي) SSIMساختاري (تعامل - ماتريس خود .6جدول 

 A1 A2  A3  B1  B2  B3  C1  C2  C3  D1  D2  D3  E1  E2  
A1  X  V X X V O V V O O O O O O 
A2 X O X X O X X X O X A A A 
A3 X X X O X X X A X A O X 
B1 X X O X X X A X X O O 
B2 X O X X X A X A O O 
B3 X O V X A O A A A 
C1 X X X A X A X A 
C2 X X A X A O X 
C3 X A X A A A 
D1 X A A X A 
D2 X A X A 
D3 X X V 
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 A1 A2  A3  B1  B2  B3  C1  C2  C3  D1  D2  D3  E1  E2  
E1 X A 
E2 X 

  
  هياول يدسترس سيماتر لي: تشكدومگام  1.2.4

 ليدر ابتـدا بـا تبـد    SSIM. قالـب  ابدي توسعه مي SSIMاز  يدسترس سيمرحله، ماتر نيا در
 يدسترس ـ سيصفر) به قالب ماتر اي كي يعني( ينريبه ارقام با SSIMاطلاعات هر سلول از 

  ):Mathiyazhagan et al., 2013( شود يانجام م ريز نيبا قوان ليتبد نيشود. ا يم ليتبد هياول
و  1) برابر jو  i( سلول يباشد، آنگاه ورود Vمقدار  SSIMدر ) jو  i( سلول يورود اگر
  .شود مي 0 هياول يدسترس سيدر ماتر )iو  j( سلول يورود

و  0) برابر jو  i( سلول يباشد، آنگاه ورود Aمقدار  SSIMدر ) jو  i( سلول يورود اگر
  .شود مي 1 هياول يدسترس سيدر ماتر )iو  j( سلول يورود

و  1) برابر jو  i( سلول يآنگاه ورودباشد،  Xمقدار  SSIMدر ) jو  i( سلول يورود اگر
  .شود مي 1 هياول يدسترس سيدر ماترنيز  )iو  j( سلول يورود

و  0) برابر jو  i( سلول يباشد، آنگاه ورود Oمقدار  SSIMدر ) jو  i( سلول يورود اگر
  .شود مي 0 هياول يدسترس سيدر ماترنيز  )iو  j( سلول يورود

  .آورده شده است 7در جدول  هياول يدسترس سيماتر ن،يقوان نيبه دنبال ا

  هياول يابيدست سيماتر .7جدول 

 A1 A2  A3  B1  B2  B3  C1  C2  C3  D1  D2  D3  E1  E2  
A1  X  V X X V O V V O O O O O O 
A2 X O X X O X X X O X A A A 
A3 X X X O X X X A X A O X 
B1 X X O X X X A X X O O 
B2 X O X X X A X A O O 
B3 X O V X A O A A A 
C1 X X X A X A X A 
C2 X X A X A O X 
C3 X A X A A A 
D1 X A A X A 
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 A1 A2  A3  B1  B2  B3  C1  C2  C3  D1  D2  D3  E1  E2  
D2 X A X A 
D3 X X V 
E1 X A 
E2 X 

  
  يينها يدسترس سيماتر لي: تشكسومگام  2.2.4
 بي، با ترك6، نشان داده شده در جدول يمحور يكدها يبرا يينها يدسترس سيماتر

شود كه اگر  يقانون بررس نيا ديبا هياول يابيدست سي. ماترديآ گذرها به دست مي ݅, ݆ = 1 , ݆, ݇ = 1 →  ݅, ݇ = با  زين j اريرابطه داشته باشد و مع j اريبا مع i ارياگر مع يعني. 1
 سيسپس ماتر رابطه داشته باشد. kبا  ديبا زين i ارمعي گاهرابطه داشته باشد آن k اريمع

 يو برخ يزوج يها سهياز مقا يورود يشامل تعداد )8جدول يي (نها يدسترس
  شده خواهد بود. استنباط يها يورود

 يينها يابيدست سيماتر .8جدول 

 A1 A2  A3  B1  B2  B3  C1  C2  C3  D1  D2  D3  E1  E2  

A1  X  V X X V O V V O O O O O O 

A2 X O X X O X X X O X A A A 

A3  X X X O X X X A X A O X 

B1   X X O X X X A X X O O 

B2    X O X X X A X A O O 

B3     X O V X A O A A A 

C1      X X X A X A X A 

C2       X X A X A O X 

C3        X A X A A A 

D1         X A A X A 

D2          X A X A 

D3           X X V 

E1            X A 
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 A1 A2  A3  B1  B2  B3  C1  C2  C3  D1  D2  D3  E1  E2  

E2             X 
 

  رهايسطح متغ نيي: تعچهارمگام  3.2.4
. دي ـآ يبه دست م يينها يابيدست سياز ماتر مولفههر  يبرا يابيدستو  ازين شيپ هاي مجموعه

است كه  رهايمتغ ريو سا ريخاص شامل خود متغ ريمتغ كي يبرا يدسترس تيمجموعه قابل
 ـ   يابيممكن است به دست و  ري ـمتشـكل از خـود متغ   ازي ـن شيبه آنها كمك كنـد. مجموعـه پ

 ني ـبه آنها كمك كند. پس از آن، تقـاطع ا  يابيكه ممكن است در دست تاس گريد يرهايمتغ
 ازين شيو پ يابيدست هاي كه مجموعه يريشود. متغ يم مشخص رهايهمه متغ يها برا مجموعه

بـه   يابي، كه به دستباشد مي ISMدر سلسله مراتب  ييسطح بالا رياست، متغ كسانيآن  يبرا
 ريعنصر سطح بالا، از سـا  ييكند. پس از شناسا يكمك نم خودبالاتر از سطح  يگريد ريمتغ
بـه همـراه سـطوح در     يكد محور 14مطالعه،  نيشود. در ا يمانده حذف م يباق يرهايمتغ

ي، زي ـگر سـك ير يمحـور  يكـه كـدها   ديتوان د يم 9ارائه شده است. از جدول  9 جدول
 عـدم ي، تفكـر انتقـاد   رشيپذ، تمركز عدمي، ريپذ انعطاف عدمي، فكر تعصبي، فردمحور

درآمـد  ي و تفكر انتقاد يعدم وجود جو حامي، تفكر انتقاد يها مهارت ضعف، تحمل ابهام
 ني ـا. ردي ـگ يقرار م ISMمدل  يدر بالا ن،ي. بنابراباشد مي 1در سطح  دارسم نييو سرانه پا

شده به ساخت نمودار و  يي. سطوح شناساابدي يادامه م ريبه سطوح هر متغ دنيتكرار تا رس
  كند. يكمك م ISM ييمدل نها

  يانتقادموانع تفكرّ  يمحور يكدهاي قدرت وابستگو  قدرت نفوذ، حوسط .9جدول 
  بر فرهنگ مطالعه در نوجوانان يمبتن

ماد  يمحور يكدها
ن

  

طح  اشتراك  يخروج  يورود
س

فوذ  
ت ن

در
ق

ستگ  
 واب

رت
قد

  ي

  A1  يمحور يها ارزش
A1-A2-A3-B1-B2-
C1-C2-C3-D1-D2-

D3-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
C1-C2-C3-D2-D3-

E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
C1-C2-C3-D2-D3-

E2 
12 12 

  A2  يزيگر سكير
A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 
14 14 

-A3  A1-A2-A3-B1-B2  يفردمحور
B3-C1-C2-C3-D1-

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

14 14 
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ماد  يمحور يكدها
ن

  

طح  اشتراك  يخروج  يورود
س

فوذ  
ت ن

در
ق

ستگ  
 واب

رت
قد

  ي

D2-D3-E1-E2 D2-D3-E1-E2 D2-D3-E1-E2 

  B1  يتعصب فكر
A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 
14 14 

عدم انعطاف 
  B2  يريپذ

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 
14 14 

  B3  عدم تمركز
A2-A3-B1-B2-B3-
C1-C2-C3-D1-D2-

D3-E1-E2 
A2-A3-B1-B2-B3-
C1-C2-C3-D2-E2 

A2-A3-B1-B2-B3-
C1-C2-C3-D2-E2 

10 13 

 تفكر رشيپذ
  C1  يانتقاد

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 
14 14 

 C2  عدم تحمل ابهام
A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 
14 14 

 يها ضعف مهارت
 C3  يتفكر انتقاد

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 
14 14 

 يازسنجيعدم ن
 D1  يآموزش

A2-A3-B1-B2-C1-
C2-C3-D1-D2-D3-

E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A2-A3-B1-B2-C1-
C2-C3-D1-D2-D3-

E1-E2 
14 12 

عدم وجود جو 
 D2  يتفكر انتقاد يحام

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 
14 14 

 يمحور يها ارزش
 D3  مدرسه

A1-A2-A3-B1-B2-
C1-C2-C3-D1-D2-

D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
C1-C2-C3-D1-D2-

D3-E1-E2 
14 13 

سرانه درآمد و 
 E1  ها خانواده نييپا

A1-A2-A3-B1-B2-
C1-C2-C3-D1-D2-

D3-E1-E2 

A2-A3-B1-B2-B3-
C1-C2-C3-D1-D2-

D3-E1-E2 

A2-A3-B1-B2-C1-
C2-C3-D1-D2-D3-

E1-E2 
13 13 

درآمد و سرانه 
 E2  مدارس نييپا

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 

A1-A2-A3-B1-B2-
B3-C1-C2-C3-D1-

D2-D3-E1-E2 
14 14 

 
  MICMAC ليتحل 3.4

بر ) MICMAC )Matriced' Impacts Croise's Multiplication Applique' e a UN Classementاصل 
 ليو تحل هيتجز MICMAC ليو تحل هيها است. هدف از تجز سيماتر ياساس خواص ضرب

را در  ستميكه س يديعوامل كل ييشناسا يكار برا نياست. ا يو قدرت وابستگ نفوذقدرت 
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و قـدرت   نفـوذ اساس قدرت  بر رهايشود. متغ انجام مي ،كنند مي تيهاي مختلف هدا دسته
 Mathiyazhagan et( انـد  بندي شده طبقه ريبه چهار دسته به شرح ز )9جدول (آنها ي وابستگ

al., 2013(:  
 يفيضـع  يو وابسـتگ  فيضـع  نفـوذ توانمندسازها قـدرت   نيخودمختار: ا يرهايمتغ. 1

 ني ـدارنـد. ا  يكم ـ يونـدها يبـا آن پ  وانـد   جـدا شـده   سـتم يدارند. آنهـا نسـبتاً از س  
  .رنديگ قرار مي Iتوانمندسازها در ربع 

اما  فيعض نفوذاست كه قدرت  ييها يدسته شامل توانمندساز نيوابسته: ا يرهايمتغ. 2
  .رنديگ قرار مي IIربع  دارند و در يقو يقدرت وابستگ

هسـتند و در   يقو يوابستگ نيو همچن يقو نفوذقدرت  يدارا نهايرابط: ا يرهايمتغ. 3
آنهـا   يبر رو يهر اقدام نيهستند و بنابرا داريناپا ني. آنها همچنرنديگ يقرار م III ربع
  .آنها خواهد داشت يبر رو يبازخورد ريتأث نيو همچن گرانيد يبر رو يريتأث

در  نهـا يدارنـد. ا  يفيضع ياما قدرت وابستگ يقو نفوذقدرت  نهايمستقل: ا يرهايمتغ. 4
 .رنديگ قرار مي IVربع 

، همـانطور كـه در   ارهـا يمع يبرا يدر ادامه، نمودار قدرت نفوذ در مقابل قدرت وابستگ
سطوح بدست آمـده   4 در نهايت نمودار نشان داده شده است، ساخته شده است. 3نمودار 
  دهد. را نمايش مي ارهاياز مع
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  يو قدرت وابستگ نفوذنمودار قدرت  .3نمودار 

. بـر  باشد مي 3به صورت نمودار  ياز لحاظ قدرت نفوذ و وابستگ تحقيقمدل پژوهش 
و  تيرابط از قـدرت هـدا   يرهايمتغ. رابط هستند از نوع يمحور يكدها ياساس تمام نيا

 بـالا  اريبس ـ ارهـا يمع نيا يريرپذيو تاث يرگذاريتاث يبه عبارتو برخوردارند  ييبالا يوابستگ
 .شود يم ستميدر س ياساس راتييتغ موجب در آنها يككوچ رييو هر تغ باشد مي
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  ارهايسطوح بدست آمده از مع .4 نمودار

اسـاس   ني ـ. بـر ا باشد مي 4 نموداربه صورت  بندي سطحاز لحاظ  تحقيقمدل پژوهش 
 عـدم ي، ريپـذ  انعطـاف  عـدم ي، فكـر  تعصبي، فردمحوري، زيگر سكير يمحور يكدها
عـدم  ي، تفكـر انتقـاد   يهـا  مهـارت  ضعف، تحمل ابهام عدمي، تفكر انتقاد رشيپذ، تمركز

باشـند.   در سـطح اول مـي   مـدارس  نييدرآمد و سرانه پـا ي و تفكر انتقاد يوجود جو حام
در  مدرسـه  يمحـور  يها ارزشو  ها خانواده نييدرآمد و سرانه پا يمحور يكدهاهمچنين 

باشـند.   ي در سـطح سـوم مـي   محـور  هاي ارزش يكد محورباشند. همچنين  سطح دوم مي
  باشند. ي در سطح چهارم ميآموزش يازسنجيعدم ن يكد محورهمچنين 

 
  . بحث5

 قوه رشد يا فرد مختلهاي  جنبه هدايت آن، صحيح مفهوم به توجه با تربيت و تعليم ماهيت
 دوره كـودكي،  مانند مختلف رشدهاي  دوره در تجربيات در نظر تجديد يا صحيح قضاوت

 تربيت، آموزش و و تعليم اصلي هدف و رسالت باشد. مي نوجواني و جواني دبستان، از قبل
 باشد؛ مي نكنند اكتفا ديگران تفكر ماحصل به و كنند تفكر بتوانند كه است افرادي آوردن بار

 آنچـه  پـذيراي  صرفاً كه كساني نه هستند بررسي و تحقيق به مايل كه افرادي پرورش يعني
هـاي   هـدف  عنـوان  بـه  تغييـر،  و نقـد  خـردورزي،  بر انتقادي تربيت و تعليم شود. مي گفته
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 تربيـت  اجتماعي واقعي شرايط تا كند مي تلاش ديدگاه كند. اين مي توجه آموزشي ارزشمند
 انتقـادي،  تربيـت  و تعليم است. براي نيازمند انديشه نقادي به سبب همين به كند، كشف را

 شـروع  نقطه و مبنا است، دخيل آن در وتربيت تعليم كه اجتماعي، تضادهاي انتقادي تحليل
بر اين مبنا و بنا به خلاء مطالعاتي در اين زمينه محققين به شناسـايي   .آيد مي شمار به مهمي

با توجـه  نوجوانان پرداختند كه  در مطالعه فرهنگ بر مبتني انتقادي تفكرّ بندي موانع و سطح
 شخصيتي، خصوصـيات  هاي ويژگي ابعاد تحقيق شامل: در اين تحقيق، شده به مطالعه انجام

هـا   نتايج يافتـه  باشد. اقتصادي مي مدارس، مشكلات ذاتي، فرهنگ هاي روانشناختي، ارزش
)، المـلا عبـداللطيف محمـد    Aouaf, et al) (2023و همكـاران (  عـواف سـلوآ  بـا مطالعـات   

)Almulla) (2023هايي را در مطالعات خود اسـتخراج   ) همراستا است چرا كه آنها هم مولفه
گريزي، فردمحوري،  محوري، ريسك هاي هاي تحقيق شامل: ارزش اند. همچنين مولفه كرده

ابهـام،   تحمـل  عـدم  انتقادي، تفكر تمركز، پذيرش پذيري، عدم انعطاف فكري، عدم تعصب
 تفكـر  حـامي  جـو  وجـود  آموزشي، عدم نيازسنجي انتقادي، عدم تفكر هاي مهارت ضعف

 پـايين  سـرانه  و ، درآمدها خانواده پايين سرانه و مدرسه، درآمد محوري هاي انتقادي، ارزش
احمد سبحي عبدالقادر اليام و همكـاران  ها با مطالعات  همچنين نتايج يافته باشد. مدارس مي

)Ahmed & Ibrahim) (2023   ) ارسـيح فطـري و همكـاران ،(Arsih, et al) (2023،(   آن لـي و
) همسويي و همخواني دارد. از اين نظر همسويي دارد كه An Le & Hockey) (2022هوكي (
 سيسـتم  و يـادگيري  آموزش، با مرتبط عوامل تأثير تحت انتقادي تفكر هاي مهارت افزايش
انتقال تفكر انتقادي نه تنها تحت تأثير روابط است؛ اين همسويي بدين معناست كه  آموزشي

هاي فرهنگي و سياسي، بلكه در خود گفتمان آموزشي  قدرت از بيرون، در قالب ايدئولوژي
بندي، ايـن   بندي و چارچوب است. با هدايت مفاهيم برنشتاين در مورد ابزار آموزشي، طبقه

هاي سازماني و آموزشي در مـورد تفكـر    ردازد كه چگونه تصميمپ بحث به اين موضوع مي
فكر كنند يا نه. در حالي » غيرقابل تصور«كنند تا به  آموزان ويتنامي را آماده مي انتقادي دانش

توانند به طور يكجانبه متون برنامه درسي رسـمي را تغييـر دهنـد تـا تفكـر       كه معلمان نمي
ابل دسترس باشد، اين مشاركت يا عدم مشاركت اولـي در  ق آموزان  انتقادي براي همه دانش

توانـد   هاي آموزشي خاص اسـت كـه مـي    سازماندهي مجدد متون درسي و استفاده از شيوه
 يكـدها  نشـان داد كـه   بنـدي  سطحاز لحاظ  تحقيقمدل پژوهش همچنين  تغيير ايجاد كند.

، تمركـز  عـدم ي، ريانعطـاف پـذ   عدمي، فكر تعصبي، فردمحوري، زيگر سكير يمحور
عدم وجـود جـو   ي، تفكر انتقاد يها مهارت ضعف، تحمل ابهام عدمي، تفكر انتقاد رشيپذ
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 يكدهاباشند. همچنين  در سطح اول مي مدارس نييدرآمد و سرانه پاي و تفكر انتقاد يحام
در سـطح دوم   مدرسـه  يمحـور  يهـا  ارزشو  هـا  خـانواده  نييدرآمد و سرانه پـا  يمحور
كـد  باشـند. همچنـين    ي در سطح سوم ميمحور هاي ارزش يد محوركباشند. همچنين  مي

  باشند. ي در سطح چهارم ميآموزش يازسنجيعدم ن يمحور
  
  گيري . نتيجه6
 يعوامل متنـوع  ريتحت تأث يتفكر انتقاد يها از آن است كه رشد مهارت يحاك قيتحق نيا

 يفردمحور ،يزيگر سكيمانند ر يديكه عوامل كل دهد يمطالعه نشان م نيا جيقرار دارد. نتا
آموزان شـناخته   در دانش يتفكر انتقاد تيتقو يبرا يا عنوان موانع عمده به يو تعصب فكر

كه  دهند يدارند و نشان م يهمخوان نيشيپ قاتيتحق جيبا نتا ها افتهي ن،يا بر. علاوه شوند يم
 ييبسـزا  ريتـأث  يتفكـر انتقـاد   يها مهارت يريگ عوامل مرتبط با فرهنگ و اقتصاد در شكل

 بـه  توجـه  بـا  ابتـدا  كه است لازم مذكور مطالعه از آمده دست به نتايج كاربرد جهت دارند.
 شود انجام مطالعه نتايج با مرتبط لازمهاي  سازي بومي استفاده، مورد مكاني و زماني شرايط

 عنوان به تواند مي حاضر تحقيق. باشد درستي و صحت به مقرون مذكور نتايج كاربردهاي تا
 انتقـادي  زمينـه تفكـّر   در بيشتر تحقيقات انجام و كار ادامه جهت يك تحقيق جامع و نوآور

 و توسـعه  راه در قـدم  اولـين  كـه  گفت توان . مينوجوانان باشد در مطالعه فرهنگ بر مبتني
 اينكـه  و راهـيم  كجـاي  در ببينـيم  كه است اين الگوي تفكر انتقادي مبتني بر مطالعه ترويج

  . شوند گرفته كار به صحيح ارائه شده مدل قالب در عمللي راهكارهاي
بـه   تـوان  يو م ـ سـت ين تيبدون محدود زيمطالعه ن نيداشت كه ا انيب توان يم انيدر پا
جامعه آماري آن است كه حاضر مربوط به  قيتحق تيمحدود نينخستاشاره كرد.  ريموارد ز

هـا،   تعميم به تمامي صـنف  باشد كه نتايج پژوهش قابل مينفر از خبرگان  20تنها مربوط به 
بنـدي   باشد. با توجه به اينكه شناسـايي و سـطح   هاي علمي ديگر نمي ها و گرايش تخصص

هاي فراواني هسـت و   داراي مؤلفه نوجوانان در مطالعه فرهنگ بر مبتني انتقادي تفكرّ موانع
ي محدودي با توجـه بـه    ها از مؤلفه گنجد در اين پژوهش تنها در ظرفيت اين پژوهش نمي

پردازان استفاده شده است. با توجه بـه اينكـه عـواملي كـه شـامل شناسـايي و        عقيده نظريه
نوجوانـان هسـتند داراي وجـوه     در مطالعـه  فرهنگ بر مبتني انتقادي تفكرّ بندي موانع سطح

امـل اسـتفاده   هاي محدودي براي سـنجش عو  باشند در اين پژوهش از مؤلفه اي مي گسترده
 در مطالعـه  فرهنگ بر مبتني انتقادي تفكرّ بندي موانع شده است. در زمينه شناسايي و سطح
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تعمـيم بـه    نوجوانان منابع ناياب است و لذا بنا به محدود بودن جامعه آماري پژوهش قابـل 
  تمام كشور نيست.

اخلاقيـات  مـذهبي و   و دروني شود كه باورهاي براساس نتايج بدست آمده پيشنهاد مي
گرايـي و   ذهن گيري اخلاقي و عدم سوء گيري و جهت فكري تقويت گردد و ايجاد ديدگاه

 براي دفاع قابل فلسفي تنش و ايجاد و تقويت تفكر نفس، كاهش اضطراب، به اعتماد ايجاد
 از مطمئن، پرهيـز  شرايط به ايدئولوژيكي و گرايش هاي استدلال، برطرف كردن محدوديت

 كـار  بـه  تمايـل  و آينده، درونگرايـي  به اطمينان نامطمئن، عدم تصميمات از ريسك، پرهيز
خـود و مشـورت،    افكـار  بـر  حـد  از بـيش  ديگران، تكيـه  آراي پذيرش و فردي، مشورت

 هـاي  كـلاس  در آمـوزان  معقول دانش آموزشي عدم متمركز، تعداد درست، نظام دهي تعميم
نوجوانـان،   مطالعـه  مورد كتب مناسب محتوايآموزان،  دانش و معلمان بالاي درس، انگيزه

آمـوزش،   امـر  آنـان، توجـه بـه    نيازهاي از نوجوانان مطالعه مورد كتب نويسندگان شناخت
  معلمان روز به روز افزايش يابد. علمي تسلط

 
  نامه كتاب
بر  يآموزش تفكر انتقاد ي). اثربخش1397محسن ( ،ينيينا يمانيو ا ياحقر، قدس ؛فاطمه ،يگياحمدب
مطالعات ه دوفصلنامواحد تهران شمال.  يدانشگاه آزاد اسلام انيدر دانشجو يمشاركت يريادگي

  .181- 167)، 17(9 ،يآموزش عال يبرنامه درس
بر  يآموزش تفكر انتقاد ري). تاث1402معصومه ( يي،ايك عتيشر و السادات فاطمه ،نژاد انينيحس ياحمد

پژوهش در دانش آموزان دختر.  يليتحصو خودپنداره  يليتحص يسرزندگ ،يشناخت يريپذ انعطاف
 http://doi.org/10.22034/jiera.2023.401000.2990. 110- 98 ،)62(17 ،يآموزش يها در نظام

واحد شوشتر، معاونت  ياسلامنشر دانشگاه آزاد ، شرفتهيپ سيتدر يها روش ).1388( اسد ا،يب نادي
  ي.پژوهش

). طراحي مدل تفكر 1400عارفي، مختار ( و ويسي، فرهاد شاه ؛مهرداد ،قنبري ؛اعتماد فروغي، پژمان
 يمجله توسعه آموزش جندآموزش.  يهدف ارتقاانتقادي در اعضاي هيئت علمي حسابداري با 

  http://doi.org/10.22118/edc.2020.257489.1603. 386- 374)، 2(12، شاپور اهواز
 .انيو مرب اءي، تهران: اولكودكان و نوجوانان تيو ترب يدر روانشناس يمباحث). 1396( يافروز، غلامعل

آموزان شهر  فرهنگ مطالعه در دانش ي). بررس1395( دنورااللهيس ي،نصرالله و محمد ،بورنگ ياكبر
  .62- 49 ،)1(11 ،خراسان ياجتماع يمطالعات فرهنگ. رجنديب
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 ،)7(7 ،تيو ترب ميدو فصلنامه فلسفه تعل ن،يهنر مقدس در آموزش نو گاهي) جا1391( ميدح ،يآرمان
51 -74. 

 توسعه و رشد موانع بررسي). 1393( جنتي، مرضيه و حميدي، علي باغ ميترا؛ معتمد، نيلوفر؛ جنتي، باغ
  . 50- 25 ،)1(6 ،اطلاعات علم و كتابداري مطالعات نشريه ،ها كتابخانه در انتقادي تفكر

هاي  ). نگاهي به روش و نگرش سيستمي در حل مسائل سيتسم1385اسدي، محمدحسين ( بني
  .36- 28 ،38، انداز ايران دو ماهنامه چشماجتماعي. - فرهنگي

 يها "شينديبخوان و ب"در  يتفكر انتقاد گاهي). جا1402آزاده ( ي،مانيسل و فاطمه ،كمانگر يجعفر
 ،)2(14 ،تفكر و كودك. پمنيل يتفكر فلسف يها بر اساس مؤلفه ييدوم ابتدا ةدور يفارس يها كتاب

51 -76.  http://doi.org/10.30465/fabak.2022.41626.2110  
فرهنگ مطالعه در  يها ابعاد و مولفه گاهي). جا1395حسن ( ،يرضا و نجف ،ييوفا ؛رضا ،يهرند يجعفر

اطلاعات (مطالعات  يو سازمانده يمطالعات كتابدار. ييدوره ابتدا يمطالعات اجتماع يها درسنامه
 .124- 111)، 1(27، اطلاعات) يو سازمانده يكتابدار يمل
هاي  ). بررسي رابطة سبك1394زيبا ( ،فاييدفرو جواد  ،احمدي پور سداني، سيمين؛ عبدلي سلطان حبيب

يادگيري با توسعة تفكر انتقادي، سرزندگي و انگيزش پيشرفت تحصيلي در بين دانشجويان علوم 
  .1096-  1089 )،12(13، دانشكده پرستاري و ماماييپزشكي اروميه، 

هاي مهارت  ). مطالعه مولفه1400اصغر ( بياني، علي و نيا، كاظم شريعت ؛صائمي، حسن ؛حجتي، محمد
 .258- 219)، 48(12، يفرهنگ مشاوره و روان درمان ،ييوره ابتداتفكر خلاق و تفكر انتقادي در د

http://doi.org/10.22054/qccpc.2021.62559.2754  
هاي علميه  ، مركز مديريت حوزههاي زندگي قم مهارت). 1390خنيفر، حسين و پورحسيني، مژده (

 خواهران، مركز نشر هاجر.
). 1401( محمود حيدري پارسا، فاطمه و مقدم، صفايي عليرضا؛ اربابي، زهرا؛ اربابي، نصرت؛ رمرودي،

 هينشردوم،  متوسطه آموزان  نشدا انتقادي خود با آنهاي  مولفه و انتقادي تفكر رابطه بررسي
  .378- 361 )،53(5 ،و آموزش و پرورش يتيعلوم ترب ،يدر روانشناس نينو يها شرفتيپ

 زاده، مشهد: دانشگاه مشهد. ، ترجمه هما زنجانيكنش اجتماعي). 1379روشه، گي (
 ديبا تول يتفكر انتقاد  رابطه ي). بررس1392فرامرز ( ،جنونديب و محمدحسن ي،رزامحمديم ؛اكبر ،رهنما

- 257 ،)2(10 ،يريادگيآموزش و  يها پژوهشدانشگاه شاهد.  يعلم ئتيه ياعضا انيعلم در م
288. 

. قم: مركز پژوهش هاي اسلامي صدا و سيما، رسانه ملي و فرهنگ كتابخواني). 1392زارعي، عيسي (
  چاپ اول.

بررسي تفكر انتقادي در دانش آموزان،  ).1399( زرگوش، فاطمه و قيصربيگي، زهرا ؛شكوفه ،زرگوش
  .48- 38)، 33(3 ،دستاوردهاي نوين در مطالعات علوم انساني
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هاي تفكر  ). بررسي مهارت1394( جندقي ميرمحله، فاطمه و فر، غلامرضا خوش ؛سرگزي، حسينعلي
لي علوم المل كنفرانس بين سال چهارم دبيرستان شهر گرگان)، آموزان  انتقادي (مطالعه موردي: دانش

 .تهران ،انساني، روانشناسي و علوم اجتماعي
؛ تهران: انتشارات وآموزش يريادگي يروانشناس ن،ينو يپرورش يروانشناس ).1391( اكبر سيف، علي

  .آگاه
تهران: انتشارات  ،تفكر) يراهبردها و ها مهارت(آموزش  شرفتهيپ سيروش تدر ).1392حسن ( شعباني،

  .سمت
آموزش  يها و راهكارها ). چالش 1402صادق ( ،انيرام و لايژ ي،نقدعل يدريح ي؛عل ي،ريش يروانيش

 /http://doi.org/10.30465. 230- 201 ،)1(14 ،تفكر وكودك. اسوجي يير خلاق در مدارس ابتداتفك
FABAK.2023.7782 

  .تهران: اميركبير ،مسائل آموزش و پرورش). 1397( طاهر، محمد
فصلنامه . انيفرهنگ مطالعه دانشجو جيدر ترو ونيزي). نقش تلو1398فاطمه ( ي،زدانو ي زهرا ،پور يطاهر

 .188- 163 ،)3(8 ،يعلوم خبر
  .مجله رشد آموزش ابتداييانتقادي،  ). كلاس تفكر1392عزيزي، محمد (

 دگاهيد از متوسطه آموزش يدرس برنامه در يانتقاد تفكر موانع يفيك يبررس). 1395( وحيده عليپور،
 http://doi. 126- 109 ،)3(1 ،يدرس برنامه در يفيك يها پژوهش هينشر ،يدرس برنامه متخصصان

.org/10.22054/qric.2016.3562 
). موانع تفكر انتقادي در 1388شريعتمداري، علي ( و االله نادري، عزت ؛نراقي، مريم سيف ؛عليپور، وحيده

 ،برنامه درسي آموزش متوسطه (با تأكيد بر مهارتهاي تجزيه و تحليل، تركيب، ارزشيابي و قضاوت)
 .201- 177)، 7(2، نشريه علمي آموزش و ارزشيابي

موانع تحقق تفكر  ي). واكاو1403آرام ( ،انينادر و ريجهانگ ي،سيمرادو ؛نيافش ،انيصلاح ؛حسن ي،بيغر
 http://doi. 50- 30 ،)1(3 ،محور رندهيادگيو آموزش  يبرنامه درس. تيو ترب ميدر گستره تعل يانتقاد

.org/10.22034/cipj.2024.61039.1119  
در آموزش زبان  يتفكر انتقاد يري). بكارگ1401( ايارش ،وانفريك و مژگان ي،رشتچ ؛زهرا ي،سارو يغفار

 ،)1(13 ،تفكر وكودكبردو كودك سه ساله دوقلو.  يردسال: مطالعه موردبه كودكان خ يسيانگل
239 -258 .http://doi.org/10.30465/fabak.2022.7699 

 .12- 14)، 4- 3(12، فصلنامه پيام كتابخانههاي عادت به مطالعه در كوركان،  ). شيوه1381غفاري، سعيد (
چاپ  ان،يمقدم و افشانا نجار يي، ترجمه مسعود صفابه كودكان يآموزش تفكر انتقاد). 1396آر ( شر،يف

 گوزن.چهارم، انتشارات 
مهارت  سهيو مقا ي). بررس1392روشن، حسن ( شهره و آب ،ياسكندر ؛احمد ،يمهاجر ؛ديفرش ،يقاسم

استان بوشهر و ارائه  يدانشگاه شيمتوسطه و پ يي،راهنما يي،ابتدا يها دوره انيفرهنگ يتفكر انتقاد
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 تيرينو در مد يافتيره يپژوهش -  يدوماهنامه علم. يجهت ارتقاء تفكر انتقاد ييراهكارها
 .216- 193)، 15(4 ،يآموزش

 ،گراوند و اعظم ،محمدزاده قصر ؛حميد ،آبادي ناصريان حاجي ؛نرگس ،آراي اله؛ كشتي قدمپور، عزت
 ،هاي يادگيري و ارتباط آن با گرايش به تفكر انتقادي دانشجويان ). اولويت سبك1392هوشنگ (

  .662- 652 )،8(13، دانشكدة پرستاري و آموزش در علوم پزشكي مامايي
 تأكيد با آموزان  دانش در انتقادي تفكر پرورش). 1401( آرزو سعادتي، زهرا و حيدري، فرشاد؛ محمدي،
 سبك و تربيتي علوم روانشناسي، المللي بين كنفرانس. تربيت و تعليم اتيستيپراگم رويكرد بر

  . زندگي
معلمان آموزش و  يتفكر انتقاد زانيم ي). بررس1388( ي، محمدمانيفر ياكبر ي، محمد وخراسان مظلوم

. 230- 197 ،)1(6 ،مشهد يدانشگاه فردوس يعلوم اجتماعو عوامل مؤثر بر آن.  مانيپرورش شهر فر
http://doi.org/10.22067/jss.v0i0.8766 

فصلنامه ). پرورش تفكر انتقادي هدف اساسي تعليم و تربيت، 1386مجيد ( ،پور حبيبي و ملكي، حسن
  .93- 108)، 1(6، هاي آموزشي نوآوري

 ، تهران: انتشارات طهوري.10، چاپ درآمدي به فلسفه). 1387نقيب زاده، ميرعبدالحسين (
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