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This research was carried out with the aim of identifying the factors affecting the 

Iranian student’seachievement in mathematics. In order to achieve this goal, by using 
the data from the results of the latest study of the International Association for the 

Evaluation of Educational Achievement, i.e. TIMSS 2019, and by using factor 

analysis on the items of the student questionnaire, the factors related to the 

mathematical progress of Iranian students were investigated. In the initial review, 

using research evidence, a test list of 59 items from the student questionnaire was 

selected for data analysis and subjected to factor analysis with principal components 

and Varimax rotation. Based on Scree test and eigenvalues greater than one, seven 

factors were identified as the most explainers of variance. These factors, which 

explained 41.618% of the variance in general, are: students' attitude towards 

mathematics, educational facilities at home, valuing mathematics, mathematics self-

concept, school connectedness, school atmosphere and parents' participation. In 

general, TEAMS 2019 data showed that in predicting the Iranian student’s 
achievement in mathematics, the factor of students' attitude towards mathematics 

has the most effect on students' math scores for the entire sample and for both 

genders. Although the results of the analysis showed that this factor has a greater 

effect on the math score of girls than boys. Emphasizing on the methods that lead to 

the creation of self-concept and positive attitude toward mathematics is a practical 

conclusion of the current research. 
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  کلیدی:گان واژ
 ، 2412تیمز 

  ،پیشرفت ریاضی

  ،تحلیل عاملی

آموزان نسبت به نگرش دانش

 .ریاضیات

آموزان ایرانی شکل گرفت. در راستای ششناسایی عوامل مؤثر بر پیشرفت ریاضی داناین پژوهش با هدف 

شرفت المللی ارزشیابی پیمطالعۀ انجمن بیننتایج آخرین های حاصل از رسیدن به این هدف، با استفاده از داده

، آموزیپرسشنامۀ دانشهای گویهتحلیل عاملی بر روی  ازچنین با استفاده ، و هم2412تحصیلی یعنی تیمز 

ا استفاده از ب آموزان ایرانی مورد بررسی قرار گرفت. در بررسی اولیه،دانشریاضی عوامل همبسته با پیشرفت 

 ها انتخاببرای تجزیه و تحلیل دادهآموزی، گویه از پرسشنامه دانش 52 آزمایشی از فهرستیشواهد پژوهشی، 

 یون اسکرگرفت. بر اساس آزم رقراچرخش واریماکس  وهای اصلی لفهؤمبا و در معرض تحلیل عاملی  شد

وامل های واریانس شناخته شدند. این عترین تبیین کنندهو مقادیر ویژه بیش از یک، هفت عامل به عنوان بیش

آموزان عبارت اند از: نگرش دانشکه به ترتیب کردند درصد از واریانس را تبیین می 812/41که به طور کلی 

به ریاضیات، خودپندارۀ ریاضیات، دلبستگی به دهی نسبت به ریاضیات، امکانات آموزشی در منزل، ارزش

بینی پیشرفت که در پیش ندنشان داد 2412های تیمز والدین. به طور کلی، داده مشارکتمدرسه، جو مدرسه و 

ترین اثر بر نمره ریاضی آموزان نسبت به ریاضیات دارای بیشآموزان ایران، عامل نگرش دانشدانش

برای هر دو جنسیت است. هر چند نتایج حاصل از تجزیه و تحلیل نشان داد  آموزان برای کل نمونه ودانش

هایی که تاکید بر روش تری نسبت به کل نمونه و پسران دارد.که این عامل بر نمرۀ ریاضی دختران اثر بیش

ر گیری کاربردی از پژوهش حاضشود، نتیجهمنجر به ایجاد خودپنداره و نگرش مثبت نسبت به ریاضی می

 ست. ا
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 مقدمه

همه روزه  ،شده است. مردمهمراه های ریاضی ای از زندگی روزمره با فعالیتبخش عمدهامروزه 

توان گفت تقریبا همۀ برند و برای انجام کارهای خود به آن نیاز دارند و میریاضی را به کار می

در عین حال،  (.1125ریاضی دارند )گویا،  های مختلف، نیاز روز افزونی به یادگیریافراد، با توجیه

توان در سطوح مختلف زندگی دید، از میزان ادامه تحصیل در های ریاضی را میتأثیر مهارت

ها گرفته تا یک خانوادۀ استاندارد با درآمد خوب و حتی توانایی ملی برای رقابت در اقتصاد دانشگاه

ته با همواره همبس ،آموزانکه پیشرفت ریاضی دانشرسد توان گفت به نظر میجهانی. بنابراین می

و همکاران  4وانگ ؛2414؛ فان و همکاران، 2442، 1؛ فان2445، 2و لتندر 1بیکر)ی کشور است آینده

ترین موضوعات اصلی در برنامۀ آموزشی شاید به همین دلیل باشد که ریاضیات یکی از مهم. (2412، 

ها در سراسر ش از هر موضوع دیگری در مدارس و دانشگاهمدرسه در نظر گرفته شده است، و بی

به از طرفی، (. 2441 2و محمد 2وحید به نقل از 1228 8و فروبیشر 5شود )اورتونجهان تدریس می

آموزان، درسی، ارزیابی ریاضی توجه بسیاری را در بین دانشدلیل اهمیت جایگاه ریاضی در برنامه

، 2گذاران آموزشی جلب نموده است )شونفیلدان و سیاستوالدین، معلمان، مدارس، آموزشگر

( از آن به 14NCTM ،2444(. در اهمیت ارزیابی همین بس که شورای ملی معلمان ریاضی )1124

ناپذیر آموزش ریاضی دانسته به طوری که را بخش جدایی آنعنوان یک اصل یاد کرده تا جایی که 
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 آموزان کمک کند، به معلمان آگاهی ببخشدیاضیات دانشتواند به طور قابل توجهی به یادگیری رمی

 ،بسیاری از کشورها. این در حالی است که های آموزشی راهنمایی کندگیریها در تصمیمو آن

 ،(1122 دهند )کیامنش،ای اما مداوم مورد ارزیابی قرار میسیستم آموزشی خود را به صورت دوره

 (.2442، 1)لئونگاند درسی ریاضی در نظر گرفتههای کلی برنامهبه عنوان یکی از ویژگی را ارزیابی و

 چنینای وجود ندارد، همهای پایا و روا در سطح ملی یا منطقهنظر به اینکه در حال حاضر، داده

یق تنها از طردر شرایطی که مرکزی جهت سنجش ملی پیشرفت تحصیلی در کشور وجود ندارد، 

دادهای نظام آموزشی ها و برونتوان عملکردالمللی میالعات بینهای حاصل از شرکت در مطیافته

زمان عملکرد نظام آموزشی را با سایر کشورها مقایسه نمود )کیامنش و همکاران، را ارزشیابی و هم

 پیشگامان عرصۀ( یکی از 2IEA)تحصیلی  پیشرفت ارزشیابی المللیبین انجمن(. گفتنی است 1121

 چندین ذشته،گ یهاسال در و توانسته تحصیلی بوده یهاپیشرفتاز  المللیینب تطبیقی هایارزیابی

 جهان، قاره 5 از کشور زیادی تعداد شرکت با گسترده سطح در و مختلف هایحوزه را در مطالعه

( است که 1TIMSS. یکی از مطالعات انجام شده توسط این انجمن، مطالعات تیمز )اجرا درآورد به

 مرتبط عوامل کند و تا حدودی توانستهآموزان در ریاضیات و علوم را بررسی میشروند پیشرفت دان

آموزان را شناسایی کند. ایران نیز با عضویت در این انجمن و شرکت مرتب در دانش یادگیری با

تاکنون، این امکان را فراهم کرده تا به بررسی  1225های انجام شده توسط این انجمن از سال ارزیابی

ساله تکرار  4آموزان در ایران بپردازیم. مطالعه تیمز در هر دوره مل مؤثر بر پیشرفت ریاضی دانشعوا

شرکت داشته است. بررسی  1225شده است و نظام آموزشی ایران در همه این مطالعات از سال 

 فروند میانگین نمره ریاضی دانش آموزان ایرانی شرکت کننده در مطالعه تیمز در سال های مختل

                                                 
1 Leung 
2 International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) 
3 Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) 
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نشان می دهد که این عملکرد مطلوب نیست، به گونه ای که همواره پایین تر از میانگین بین المللی 

در برخی مقالات پژوهشی، به این عملکرد ضعیف  (. 2424قرار داشته است )مولیس و همکاران، 

است  دانش آموزان ایرانی اشاره شده است و ضمن هشدار به جامعه آموزشی ایران از آنها خواسته

 (. 1444، رفیع پور 1122تا چاره ای برای بهبود وضعیت اندیشیده شود )پروانه و رجالی، 

آموزان نسبت به ریاضیات موضوع مهمی است و بارها توسط پژوهشگران مورد نگرش دانش

مل ای با چهار زیر مقیاس )شابررسی قرار گرفته است. برخی پژوهشگران نگرش را به صورت سازه

دهی به ریاضیات( از ریاضیات، انگیزش انجام کار ریاضی، خودپندارۀ ریاضی و ارزشلذت بردن 

(. اما با توجه به اهداف پژوهش حاضر، همسو با به صورت 2411، 2و چاپمن 1اند )لیمدر نظر گرفته

ها و شود که عبارت است از هر واکنش مطلوب یا نامطلوب به اشیاء، افراد، موقعیتمیتعریف زیر 

در  ایو تعیین کننده عامل بسیار مهمدرس، آموزان نسبت به یک نگرش دانشها. قات و یا ایدهاتفا

ن نگرش ای بیالملل نیز ارتباط قوی و دوسویهدر سطح بین .است درسیادگیری و پیشرفت در آن 

 آموزان نسبت به ریاضیات و پیشرفت ریاضیات به اثبات رسیده است. به طور کلی، معلمان ودانش

آموزان به درسی علاقمند باشند، آن درس سایر آموزشگران آموزش ریاضی معتقدند، زمانی که دانش

گیرند. گذشته از این، زمانی که ریاضی را دوست داشته باشند در آن پیشرفت را به طور مؤثرتر یاد می

گذاشته  ه زوال(. اما گفتنی است این نگرش مثبت نسبت به ریاضیات رو ب2442تری دارند )فان، بیش

اند که ریاضیات را دوست دارند آموزان گزارش کردهتنها یک چهارم دانش 2411و در مطالعۀ تیمز 

 (.4122و همکاران،  1مولیس)
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3 Mullis 
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یکی از عوامل دیگری که در پژوهش های مختلف به عنوان عامل اثرگذار بر پیشرفت تحصیلی 

خودپنداره به درک، آگاهی و باور هر فرد از باشد. آموزان شناسایی شده است، خودپنداره میدانش

 آیند.می پدید یکدیگر به نسبت افراد هایو واکنش هاکنش در باورها اینتوانایی خود اشاره دارد. 

 جودو به فرد به نسبت جامعه هایواکنش و اجتماعی تعاملات اثر بر خودپندارهبه سخنی دیگر، 

دهند، درک مثبت هد زیادی وجود دارد که نشان می(. شوا2412و همکاران،  1آید )ابوهلالمی

بین ها همبسته است و خودپنداره یک پیشنهای خود، با پیشرفت تحصیلی آآموزان از تواناییدانش

؛ وانگ و 1124، صادق، فرزاد و نادریپهلوانشود )قوی برای موفقیت تحصیلی محسوب می

با این وجود، برخی از پژوهشگران )به عنوان . (2412، 2؛ یوشینو2445؛ کیامنش، 2412همکاران، 

آموزان کشورهای ( با مقایسه عملکرد دانش2448، 5و اسن 4؛ گرومو2412؛ یوشینو، 2442، 1مثال وو

جود های پژوهشی، با واند. بر اساس یافتهشرقی و غربی، به نتایج در خور توجهی دست پیدا کرده

 وده وبان غربی کمتر آموزها نسبت به دانشخودپندارۀ آن آموزان شرقی در آزمون تیمز،برتری دانش

و در این  دارند یآموزان کشورهای غربی هستند که عملکرد بهتر، این دانش8در مطالعاتی مانند پیزا

ها، خودپندارۀ بالا در ریاضیات منجر به به عبارت دیگر در این پژوهش .کنندها بهتر عمل میآزمون

( بر اساس داده های مطاعه تیمز 1122مون تیمز نشده است. حجازی و نقش )پیشرفت بالاتر در آز

عوامل موثر بر عملکرد ریاضی دانش آموزان ایرانی و کره ای را مورد بررسی قرار  2411در سال 

ایران و در عوامل موثر بر عملکرد ریاضی دانش آموزان آنها نشان داد که  یافته های پژوهشدادند. 

بیشترین دادند که نشان ( 1122پژوهش حجازی و نقش )همچنین یافته ها . متفاوت استکره 

                                                 
1 Abu-Hilal 
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سطح دانش آموز تبیین مرتبط با توسط عوامل در نظام آموزشی کره، واریانس عملکرد ریاضی 

 د. نشومی

آموزان نسبت به اهمیت درس و دهندۀ نگرش دانشدهی به ریاضی نشانبه طور کلی، ارزش

و  1فیلدشود )ویگکه گاهی در ادبیات پژوهشی با عنوان انگیزش شناخته میباشد، مفید بودن آن می

های فراوانی رابطۀ بین ارزش نهادن نسبت به ریاضیات و پیشرفت ریاضی (. پژوهش2444، 2اکلس

یات دهی به ریاضارزشبا این حال نتایج پژوهشی یکسانی در مورد نقش اند، را مورد بررسی قرار داده

آموزان ( مشخص شد دانش2411و لئونگ،  1در پژوهشی )ژولی وجود ندارد. و پیشرفت تحصی

تری برای ریاضیات قائلند و همین امر موجب پیشرفت ریاضی کشورهای شرقی ارزش بیش

آموزان کشورهای غربی باعث کاهش دهی به ریاضیات برای دانشهاست. در حالی که عامل ارزشآن

و  4رود. از طرفی چوییبار برای پیشرفت به شمار میاملی زیانشود و به نوعی عها میپیشرفت آن

ای که در آزمون تیمز سطح بالاتری نسبت به سایر آموزان کرهدانش( نشان دادند 2412همکاران )

ها اغلب آموزان داشتند، ارزش کمتری برای ریاضیات قائلند. شاید دلیل این امر این باشد که آندانش

گیرند و از کاربرد آن در زندگی واقعی آگاهی ندارند، ازاین انتزاعی فرا می ریاضیات را به صورت

 ها ارزش کمتری دارد.رو ریاضیات برای آن

رابطه عوامل ، 2415( بر اساس داده های مطالعه تیمز 1122پور و همکاران )در پژوهش بیرمی

 ند کهنتایج نشان دادفت. مورد مطالعه قرار گرزمینه ای و عملکرد ریاضی دانش آموزان ایرانی 

پیشرفت تحصیلی در نظام آموزشی ایران، به عوامل زمینه ای مرتبط با دانش آموز، خانه/ خانواده، 

خانه، ستون فقرات توسعه شخصیت کودکان است و کودکان کلاس/ معلم و مدرسه وابسته است. 

                                                 
1 Wigfield 
2 Eccles 
3 Zhu 
4 Choi 
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ق اده دارند و همچنین از طریمستقیم از طریق نوع ارتباطی که با اعضای خانوبه طور مستقیم و غیر

، به نقل از 1221، 2و کراپمن 1گیرند )ویسها برای تماس با جامعه، تحت تاثیر قرار میکمک آن

کنند، پیشرفت مشارکت می آموزش فرزندان خودامر پدر و مادر در (. زمانی که 2445کیامنش، 

، 2441، 1یابد )هوبهبود میها نسبت به مدرسه آموزان افزایش یافته و نگرش آنتحصیلی دانش

(. جو مدرسه شامل عوامل 2411، 2و کیم 2، بیون8، پارک2442و ویس،  5، کریدر4دیرینگ؛2448

احترام به تک تک دانش باشد. ها و امنیت حاکم بر مدرسه میها، فرهنگزیادی از جمله ارزش

معلمان، والدین و دانش  آموزان و معلمان، یک محیط امن و منظم، تعاملات سازنده میان مدیران،

سند به پیشرفت بالاتری بردانش آموزان  شود تامیمثبت کمک می کنند و منجر  جوبه  گیآموزان هم

(. اگرچه یک محیط امن در مدرسه به خودی خود پشتوانۀ 2444، 11و رودس 14، سکیدمور2)گرینبرگ

دگیری تواند یافی در مدرسه میآموزان نیست، اما عدم نظم و امنیت کاسطوح بالایی از موفقیت دانش

در پژوهش (. 2442، به نقل از مولیس و همکاران، 2448و همکاران،  12را دچار مشکل کند )اشُر

بررسی اندازه اثر متغیرهای همبسته با موفقیت دانش آموزان در ( با هدف 1442دیگری رسول زاده )

را شناسایی کرد. بر اساس  تیمز مطالعهدر ایرانی موفقیت دانش آموزان عوامل آزمون تیمز در ایران 

                                                 
1 Weiss 
2 Krappmann 
3 Ho 
4 Dearing 
5 Kreider 
6 Park 
7 Byun 
8 Kim 
9 Greenberg 
10 Skidmore 
11 Rhodes 
12 Osher 
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کیفیت تدریس معلم، جنسیت، انگیزش، فعالیت های آموزشی در  پژوهش وی عواملی همچون 

اجتماعی، ارتباط والدین با مدارس،  -وضعیت اقتصادی مدرسه، برنامه آموزشی مدارس، خودپنداره،

 دانش آموزان برخانوادگی نگرش، آموزش مهارتهای تفکر، جو مدرسه، محل مدرسه و پیشینه 

 اثر گذار هستند. معنی داری به طور تیمز  مطالعهدر  آنانموفقیت 

موزان آای با پیشرفت تحصیلی دانشرابطه عوامل زمینه( نیز 1441در پژوهش عباسی و دیگران )

نتایج پژوهش نشان داد مورد بررسی قرار گرفت و  2412شرکت کننده در مطالعه تیمز  پایه چهارم

 ،یاضیرتحصیلی آموز، والدین، معلم، مدرسه و برنامه درسی با پیشرفت که متغیرهای سطح دانش

، حرارت کلاسدر محیط مدرسه عوامل متعددی همچون: نور، ابعاد ظاهری . داری دارندرابطه معنی

 است تا انگیزه و اشتیاق دانش آموزان برای یادگیری لازمس لارایش کآو تهویه و سازماندهی و 

ارتباط مناسب والدین و فرزندان، ( 1441بر اساس نتایج پژوهش عباسی و دیگران ) بیشتر شود.

 یهاکسب موفقیت همین مطلب، مسیرو شود میافزایش اعتماد به نفس فرزندان باعث افزایش 

 کند. آموزان هموارتر میرا برای دانشبعدی 

-آموزان سنگاپوری به عملکرد دانش ( با نگاهی متفاوت2411) 1در سطح بین المللی نیز چن

ی آموزانش پیشرفت بالایبندی تیمز بوده و دانشاین کشور همواره جزء کشورهای نخست در رتبه

عملکرد پایینی داشتند را مورد بررسی عمیق قرار  2442آموزانی که در مطالعه تیمز دانش -داشتند

آموزانی که پیشرفت اندکی دارند برای شداده است؛ زیرا معتقد است در هر کشور یا منطقه، دان

چنین درک عدالت آموزشی اهمیت زیادی دارند. بر اساس پژوهش چن، عوامل سیستم آموزشی و هم

های در منزل، تعداد دفعاتی که در منزل به زبان آزمون صحبت آموز، تعداد کتابجنسیت دانش

آموزان از امنیت مدرسه در رک دانشآموزان و دشود، تکلیف ریاضی، خودپنداره ریاضی دانشمی

                                                 
1 Chen 
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( روند عوامل 2422و همکاران ) 1آموزان مؤثر است. در پژوهش دیگری نیلسنپیشرفت اینگونه دانش

را تحلیل نمودند  2412و  2415آموزان نروژی در مطالعه تیمز موثر بر کاهش عملکرد ریاضی دانش

ن، احساس تعلق و رفاه دانش آموزان در و به این جمعبندی رسیدند که جو مدرسه )شامل محیط ام

آموزان )شامل لذت، علاقه( و خودپنداره می توانند بر عملکر ریاضی دانش مدرسه(، انگیزه دانش

ننده تواند تببین کآموزان اثرگذار باشند. لذا چنانچه در این سه عامل ضعف هایی به وجود بیاید، می

 باشد.  2412و  2415طالعه تیمز آموزان نروژی در مکاهش عملکرد ریاضی دانش

سال  یاز ابتدامقاله منتشر شده  124( نیز در یک بررسی نظام مند از 2424و همکاران ) 2آکیولینا

بود،  Elsevier's Scopus و Web of Science یهاگاهیکه منبع آن از پا 2421سال  انیتا پا 2418

 اتیاضیر یریادگیآموزش و  یندهایآدر فر اتیاضینگرش نسبت به رو همگی آنها درباره نقش 

-اددهینقش مهمی در فرآیند ی اتیاضینسبت به ربحث می کردند، به این نتیجه رسیدند که نگرش 

 یادگیری ریاضی دارد. 

یکی از راه های بهبود عملکرد ریاضی دانش آموزان ایرانی شرکت کننده در مطالعه تیمز، شناسایی 

موزان بر اساس داده های مطالعه تیمز است. تاکنون معدود آعوامل مؤثر بر نمره ریاضی دانش

یمز های تآموزان ایرانی بر اساس دادهمطالعاتی در رابطه با عوامل مؤثر بر پیشرفت ریاضی دانش

(، در حالی که شناسایی این 2414پور، ؛ کیامنش و محسن2445، 2444انجام شده است )کیامنش، 

المللی ترین ارزیابی انجام شده توسط انجمن بینکه تازه 2412های تیمز عوامل بر اساس داده

انگیز باقی مانده است. از این رو، باشد، همچنان مبهم و سؤالمی (IEAارزشیابی پیشرفت تحصیلی )

، عواملی که مرتبط با پیشرفت 2412های تیمز هدف پژوهش حاضر این است که با استفاده از داده

                                                 
1 Nilsen 
2 Aquilina 
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پایۀ هشتم هستند را شناسایی و بررسی کند. به طور مشخص، سوالات آموزان ایران ریاضی دانش

 زیر پژوهش حاضر را هدایت کردند. 

 آموزان ایرانی پایه هشتم درمهمترین عوامل مرتبط با پیشرفت تحصیلی ریاضی دانش •

 ، کدام اند؟ 2412مطالعه تیمز 

آموزان ایرانی انشسهم هر یک از عوامل شناسایی شده در تبیین واریانس نمره ریاضی د •

 ، چقدر است؟ 2412شرکت کننده در مطالعه تیمز 

آموزان دختر و سهم هر یک از عوامل شناسایی شده در تبیین واریانس نمره ریاضی دانش •

  پسر چه مشابهت و تفاوت هایی داشته است؟

 پژوهش روش

م در ریاضیات و علو دالمللی رونهای مطالعۀ حاضر برگرفته شده از چرخه هفتم مطالعۀ بینداده

المللی است. مطالعه تیمز از سری مطالعاتی است که از سوی انجمن بین 2412)تیمز( در سال 

برای  هالاشترین تیکی از بزرگترین و پیچیدهارزشیابی پیشرفت تحصیلی اجرا شده، و به نوعی 

 داف تیمز، شناساییترین اهیکی از مهم .باشدمیملی پیشرفت تحصیلی  فرا هایآوری دادهجمع

آموزان است. در همین راستا، تیمز علاوه بر اجرای های مؤثر در بهبود یادگیری دانشها و شیوهروش

پردازند، آموزان در آن به یادگیری میدرک بافت و موقعیتی که دانشآزمون پیشرفت ریاضی، برای 

لوم، از طریق اجرای تعدادی از اطلاعات فراگیری را در مورد بافت و موقعیت یادگیری ریاضی و ع

آوری ای در تیمز که برای جمعهای زمینهای فراهم کرده است. پرسشنامههای زمینهپرسشنامه

اطلاعات در سطوح مختلف سیستم آموزشی مورد استفاده قرار گرفته بودند عبارتند از: پرسشنامۀ 

مولیس و همکاران، درسی )امهآموزی، پرسشنامۀ معلم، پرسشنامۀ مدرسه و پرسشنامۀ برندانش

2442.) 
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آموزان ایرانی پایۀ هشتم که دارای میانگین سنی های به دست آمده از دانشبدین ترتیب، داده

شرکت کرده بودند، در این پژوهش مورد بررسی قرار گرفت  2412سال بودند و در در تیمز  1/14

شاهده کنید(. جامعه و نمونه مورد مطالعه م 1)اطلاعات مربوط به جامعه و نمونه آماری را در جدول 

می باشد. برای تحلیل داده ها و یافتن مهمترین عوامل اثرگذار  1در پژوهش حاضر مطابق با جدول 

در پیشرفت تحصیلی دانش آموزان ایرانی شرکت کننده در مطالعه تیمز از روش تحلیل عاملی با 

گویه از  52 آزمایشی از فهرستیپژوهشی،  شواهداز با استفاده چرخش واریماکس استفاده شد. 

 ها برای کل نمونه با روشسپس دادهو و  برای تجزیه و تحلیل انتخاب شدآموزی، پرسشنامه دانش

های اصلی و چرخش واریماکس مورد تحلیل قرار تحلیل عاملی اکتشافی، با رویکرد تحلیل مؤلفه

آموزان به عوامل مؤثر بر پیشرفت ریاضی دانش این شیوه پیشرفتۀ آماری به منظور شناسایی .گرفتند

عدد  41ها مورد بررسی به کار گرفته شد. لازم به ذکر است در نتیجۀ تحلیل عاملی تعداد پرسش

 تقلیل یافت.

 در پایۀ هشتم 9112جامعه و نمونۀ شرکت کننده در آزمون تیمز  .1 جدول

 جامعه نمونه

تعداد  تعداد مدرسه زآموتعداد دانش

 آموزدانش

 تعداد مدرسه 

9192 932 1133393 96493 

 9112کننده در آزمون تیمز آموزان شرکتتعداد دانش

  دختران پسران

 تعداد  درصد  تعداد  درصد آموزانکل دانش

3/33% 3913 6/49% 9219 9192 

 

 هایافته
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( 1KMOالکین ) -مایر -آزمون کیسر هانداز شود،می مشاهده 2 شماره جدول در چنانچه

گیری، شرایط برای انجام انجام بنابراین از لحاظ کفایت نمونه ،باشدمی 211/4با  برابر شده محاسبه

باشد می معنادار α=4441/4در سطح  نیز 2بارتلت کرویت تحلیل عاملی محیا است. از طرفی، آزمون

 ماتریس مورد در عاملی تحلیل انجام شرط لازم اقلحد وجود و هاداده ماتریس معناداری بیانگر که

 .است پژوهش هایداده

 KMOنتایج آزمون بارتلت و اندازۀ . 9جدول 

 213/1 (KMOبرداری )اندازۀ کفایت حجم نمونه -1

 49/94943 (2Xخی )آزمون کرویت بارتلت، مقدار مربع -9

 (dfدرجه آزادی )

 سطح معناداری

1611 

111/1 

 

، برای کل نمونه با روش تحلیل عاملی آموزیپرسشنامه دانشاز  انتخاب شدهگویه  52 از این رو،

های اصلی و چرخش واریماکس مورد تحلیل قرار گرفتند. بر اساس اکتشافی، با رویکرد تحلیل مؤلفه

اریانس های وترین تبیین کنندهو مقادیر ویژه بیش از یک، هفت عامل به عنوان بیش 1آزمون اسکری

کردند. ترکیبی از درصد از واریانس را تبیین می 812/41اخته شدند که این عوامل به طور کلی شن

به عنوان عامل جداگانه در نظر گرفته شدند که در نتیجه آن،  42/4های با بار عاملی بزرگتر از گویه

ج شده . در ذیل به شرح عامل های استخرایافت عدد تقلیل 41 به های مورد بررسیگویهتعداد 

 :شودپرداخته می

گویه  14باشد که این عامل می« آموزان نسبت به ریاضیاتنگرش دانش»اولین عامل، عامل  •

 برم، ای کاش مجبوراز پرسشنامه را به خود اختصاص داد: من از یادگیری ریاضی لذت می

                                                 
1 Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 
2 Bartlett's Test of Sphericity 
3 Scree Test 
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کننده است، من مطالب جالب زیادی در ریاضی یاد نبودم ریاضی بخوانم، ریاضی خسته

گیرم، من ریاضی را دوست دارم، ریاضی برای من در مقایسه با بسیاری از می

هایم دشوارتر است، ریاضی از نقاط قوت من نیست، من مطالب ریاضی را همکلاسی

کند و ریاضی برای من از هر درس دیگری گیرم، ریاضی مرا گیج و عصبی میسریع یاد می

 بود. 212/4و  421/4ه این عامل بین های مربوط بتر است. بار عاملی گویهسخت

گویه، از  2است که پس از عامل اول با « امکانات آموزشی در منزل»عامل بعدی عامل  •

اموزی استخراج شد: در منزل شما تقریبا چند جلد کتاب وجود دارد، پرسشنامه دانش

 سطحبرداری، وجود رایانه، وجود میزتحریر، اتصال به اینترنت، وجود دوربین فیلم

تحصیلات مادر، سطح تحصیلات پدر، و هر چند وقت یکبار در منزل از رایانه استفاده 

 بودند. 222/4تا  542/4ها دارای بار عاملی بین کنید. این گویهمی

 من گویه از پرسشنامه را به خود اختصاص داد: به نظر 5« دهی به ریاضیاتارزش»عامل  •

 به دیگر هایدرس یادگیری برای کند، منمی کمک من به روزمره زندگی در ریاضی

یابم،  راه نظرم مورد دانشگاه در تا کنم عمل خوب ریاضی در باید دارم، من نیاز ریاضی

 را شغلی آورم، و من بدست را امعلاقه مورد شغل بتوانم تا باشم قوی ریاضی در باید من

، بار عاملی بین باشم. در این خصوص داشته سروکار ریاضی با آن در که دارم دوست

 بود. 222/4و  428/4

باشد: من معمولا در آموزی میگویه از پرسشنامه دانش 4شامل « خودپندارۀ ریاضی»عامل  •

کنم، به های سخت ریاضی را خوب حل میگیرم، من مسئلهدرس ریاضی نمره خوب می

مم به توانم در درس ریاضی با موضوعات مشکل خوب کار کنم، و معلنظر معلمم من می

های این عامل، بین گوید که ریاضی من خوب است. بار عاملی در مجموعۀ گویهمن می

 بود. 848/4تا  542/4
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 را مدرسه در گویه از پرسشنامه در ارتباط بود: بودن 4با « دلبستگی به مدرسه »عامل  •

 این به که کنممی کنم، احساسمی امنیت احساس هستم مدرسه در که دارم، زمانی دوست

در این ارتباط  دهد.معلمم تکالیف جالبی برای انجام دادن به من میدارم، و  تعلق مدرسه

 بود. 214/4و  884/4بار عاملی بین 

من آموزان بود: گویه، ششمین عامل مستخرج از پرسشنامۀ دانش 8با « جو مدرسه»عامل   •

ها و دیگر مرا در بازیآموزان ، دانشانداند یا با نام نامناسبی صدا زدهرا مسخره کرده

دهند، شخصی در رابطه با من شایعه پراکنی کرده است، چیزی هایشان شرکت نمیفعالیت

ها کتک آموزان دیگر آسیب دیدم یا از آناز وسایل من دزدیده شده است، من توسط دانش

. آموزان دیگر مرا مجبور به انجام کارهایی کردند که بر خلاف میلم بودخوردم، و دانش

 بود. 821/4و  541/4در این عامل، بار عاملی بین 

گویه، هفتمین و آخرین عاملی است که در تبیین واریانس  4با « مشارکت والدین»عامل   •

 در چیزی چه که پرسندمی شما از والدین یکبار وقت چند نمرۀ ریاضی دخالت دارد: هر

 صحبت ماش با مدرسه تکالیف با رابطه در والدین یکبار وقت چند اید، هرگرفته یاد مدرسه

اید، دهکر تکالیف صرف کافی وقت شوندمی مطمئن والدین یکبار وقت چند کنند، هرمی

کنند. در این جا، بار عاملی بین می چک را شما تکالیف والدین یکبار وقت چند و هر

 بود. 218/4و  855/4

های تیمز ام گرفته روی دادهلازم به ذکر است که عوامل به دست آمده بر اساس پژوهش انج

در پیوست  4ها در جدول شماره گویه به همراه بار عاملی آن 41گذاری گردید. در ضمن، ( نام2412)

کردند که در درصد از واریانس را تبیین می 212/52آمده است. عوامل با مقادیر ویژه بیش از یک 

واریانس شناخته شدند که این عوامل به  هایترین تبیین کنندهاین میان هفت عامل به عنوان بیش

درصد از واریانس را تبیین کردند. در اصل نتایج حاصل از این تجزیه و تحلیل  812/41طور کلی 
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نشان داد که عوامل استخراج شده، روی هم رفته حدود دو پنجم از واریانس نمرۀ ریاضی را به خود 

 اند.اختصاص داده

آموزان نسبت به ریاضیات بود که تقریباً یک چهارم دانش نخستین عامل استخراج شده نگرش

( به خود اختصاص داد. دومین عامل بیرون کشیده شده پس از 12/14از واریانس تبیین شده را )%

از واریانس در  52/2آموزان نسبت به ریاضیات، امکانات آموزشی در منزل بود که %نگرش دانش

، اتیاضیر ۀخودپندار، اتیاضیر به یدهارزشمل بعدی یعنی، کرد. پنج عانمرۀ ریاضی را تبیین می

 نیز مقدار قابل توجهی درس به مربوط امور در نیوالد و مشارکت مدرسه جو، مدرسه به یدلبستگ

 84/1و  22/1، 22/4، 54/4، 22/4از واریانس تبیین شده را به خود اختصاص دادند )به ترتیب 

 درصد(.

برای دختران نشان داد که هفت عامل مورد مطالعه در مجموع نتایج حاصل از تحلیل عاملی 

ترین عوامل موثر در کردند. مهمدرصد از واریانس نمره ریاضی در دختران را تبیین می 22/12

پیشرفت ریاضی دختران، نگرش نسبت به ریاضی و امکانات آموزشی در خانه بودند که به ترتیب 

 ،اتیاضیر به یدهارزشکردند. عوامل دختران را تبیین میدرصد از واریانس نمرۀ  48/2و  48/11

 رسد به مربوط امور در نیوالد و مشارکت مدرسه جو، مدرسه به یدلبستگ، اتیاضیر ۀخودپندار

درصد از واریانس باقی مانده را به خود اختصاص  82/1، 25/1، 42/4، 12/4، 58/4نیز به ترتیب 

 دادند.

از واریانس در نمرۀ  41/12رای پسران باید اظهار داشت که %در خصوص نتایج به دست آمده ب

 ترین عواملی که واریانس تبیین شده را به خودریاضی پسران توسط این هفت عامل تبیین شد. مهم

اختصاص دادند، نگرش نسبت به ریاضی و امکانات آموزشی در منزل بود. این عوامل به ترتیب 

مرۀ ریاضی را تبیین کردند. پنج عامل دیگر که سهم قابل درصد از واریانس در ن 22/2و  22/2

، اتیاضیر به یدهارزشتوجهی در تبیین واریانس پسران داشتند، پس از بررسی دو عامل اول، عوامل 
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 رسد به مربوط امور در نیوالد و مشارکت مدرسه جو، مدرسه به یدلبستگ، اتیاضیر ۀخودپندار

کردند. از واریانس پسران را تبیین می 21/1و  24/1، 11/4، 42/4، 42/5بودند. این پنج عامل به ترتیب 

 قابل مشاهده است.( 1بندی تمام مطالب ذکر شده در بالا، در جدول )خلاصه و جمع

آموزان ایران، عامل بینی پیشرفت دانشنشان داد که در پیش 2412های تیمز به طور کلی، داده

کل  آموزان برایترین اثر بر نمره ریاضی دانشدارای بیشآموزان نسبت به ریاضیات نگرش دانش

نمونه و برای هر دو جنسیت است. هر چند نتایج حاصل از تجزیه و تحلیل نشان داد که این عامل 

 مکاناتاتری نسبت به کل نمونه و پسران دارد. سایر عوامل یعنی بر نمرۀ ریاضی دختران اثر بیش

و  همدرس جو، مدرسه به یدلبستگ، اتیاضیر ۀخودپندار، اتیاضیر به یدهارزش، منزل در یآموزش

تری در نمرۀ ریاضی پسران نسبت به دختران اثر بیش درس به مربوط امور در نیوالد مشارکت

 داشتند.

 . میزان واریانس تبیین شده توسط هریک از عوامل3 جدول

 عوامل
 پسران  دختران  کل نمونه

 % رتبه  % رتبه  % رتبه

 71/7 1  10/11 1  11/11 1 ش نسبت به ریاضیاتنگر
 12/1 2  60/1 2  22/1 2 امکانات آموزشی در منزل

 62/2 3  20/6 3  79/6 3 دهی به ریاضیاتارزش
 62/6 6  37/6 6  26/6 6 خودپندارۀ ریاضیات
 33/6 2  19/6 2  29/6 2 دلبستگی به مدرسه

 96/3 0  12/3 0  19/3 0 جو مدرسه
 11/3 1  01/3 1  06/3 1 ت والدین در امور مربوط به درسمشارک

 61/37 -  71/39 -  71/39 - مجموع % تبیین شده

 

 گیریبحث و نتیجه

 آموزان بود. در مطالعه حاضرهدف اصلی پژوهش حاضر، شناسایی عوامل مؤثر بر پیشرفت دانش

دهی آموزشی در منزل و ارزش آموزان نسبت به ریاضیات، امکاناتنشان داده شد که نگرش دانش
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به ریاضیات سه عامل مهمی است که بیشترین واریانس در نمره پیشرفت ریاضیات برای کل نمونه 

و همچنین هر دو جنسیت در ایران را تبیین کردند. با این حال، با مقایسه نسبت کل واریانس تبیین 

( 41/12و در پسران % 22/12ن %( و همچنین هر دو جنسیت )در دخترا21/12شده در کل نمونه )%

و نسبت واریانس تبیین شده برای هر عامل در هر گروه، باید اعلام کرد که عوامل امکانات آموزشی 

تری در پیشرفت ریاضی پسران نسبت به دختران دارند. دهی به ریاضیات اثر بیشدر منزل و ارزش

به دختران  ت ریاضیات پسران نسبتعلاوه بر این، نگرش نسبت به ریاضی تأثیر کمتری بر پیشرف

 دارد.

کند که وقتی خانواده از لحاظ امکانات آموزشی و سطح از سوی دیگر، این یافته خاطر نشان می

 ماید،ن فراهم آموزدانشتحصیلات والدین غنی باشد و بتواند محیط علمی مناسب و مساعدی برای 

عملکرد  و سازد بارور و تقویت علمی و آموزشی جهت اهداف در را خود تواندمی آموزدانش

ه های با سطح عملی و تحصیلی بالا این باشد ک. شاید کمترین اثر خانوادهدهد نشان بهتری تحصیلی

تر ت بیشدهند و موجبات پیشرفتر از پیشرفت را به فرزندان خود انتقال میباور مثبت و انتظار بیش

 کنند سعی هاچنانچه خانواده (. بر این اساس،2412کنند )مولیس و همکاران، ها را فراهم میآن

ندان فرز برای را آموزشی کمک و آموزشی وسایل و کلیه امکانات سازند، غنی را خانه آموزشی محیط

 توانندمی بیاموزند، خود به کودکان را وسایل این از استفاده طرز صحیح و ببینند، تدارک و تهیه خود

 .بردارند خود فرزندان صیلیپیشرفت تح زمینه در مؤثر گامی

( جزء کسانی قرار گرفتند 2412کننده در آخرین مطالعه تیمز )آموزان شرکتبه هر حال، دانش

که ارزش زیادی برای ریاضیات قائل شده بودند، ظاهراً حتی کسانی هم که از یادگیری ریاضی لذت 

اما در مطالعۀ ژو و  .(2412ان، بردند باز هم برای آن ارزش قائل شده بودند )مولیس و همکارنمی

آموزان کشورهای غربی، باعث دهی به ریاضیات برای دانش( مشخص شد عامل ارزش2411لئونگ )

شود که از این جنبه، با پژوهش کنونی متناقض و غیر همسو است. از سوی ها میکاهش پیشرفت آن



 

 

 

 

 

 
 .. ...آموزانعوامل مؤثر بر پیشرفت ریاضی دانششناسایی  

 
 

 

125 

آموزان ایرانی پایۀ ریاضی دانشهای نمره بینی کنندهدیگر، عوامل مربوط به مدرسه هم جزء پیش

هشتم بودند که در این مورد کل واریانس تبیین شده توسط عوامل مربوط به مدرسه، یعنی دلبستگی 

 12/2و  21/2، 48/2به مدرسه و جو مدرسه، برای کل نمونه و همچنین هر دو جنسیت روی هم 

اثر کمتری بر عملکرد دختران  دهد که عوامل مربوط به مدرسهدرصد بوده که این یافته نشان می

آموزان آموزان در رابطه با امنیت مدرسه و کلاس، وجود دانشگذارد. نگرانی دانشنسبت به پسران می

ها شان را دشوار کرده و به عبارت دیگر، پیشرفت آنآموزان بر تحصیلقلدر در مدارس، تمرکز دانش

 .(2412کند )مولیس و همکاران، رو میبا مشکل روبه

مشارکت والدین در امور مربوط به درس نیز عاملی است که میزان قابل توجهی از واریانس در 

 82/1، 84/1پیشرفت ریاضی را تبیین کرد )برای کل نمونه، دختران و پسران به ترتیب برابر است با 

 آموزانشد مثبت دیدگاه تقویت ایجاد و جهت در باید هاخانواده کوشش و (. از این رو تلاش21/1و 

های آموزانی نیز وجود دارند که از خانوادهدانش باشد، اما ریاضی درس در خودش و به نسبت

ها والدین آیند و به وسایل کمک آموزشی در منزل دسترسی ندارد. در این خانوادهمحروم می

کنند و یا آموزان در درس مدرسه کمک توانند به دانشها نمیتحصیلات عالی ندارند، از این رو آن

ها یک محیط یادگیری مناسب را فراهم کنند. در این وضعیت مدارس و حتی قادر نیستند برای آن

 (.2411، 2و چادگار 1های یادگیری است )لاسچیمعلمان منبع اصلی فراهم کردن فرصت

آموزان نسبت به آموزان )نگرش دانشنسبت واریانس تبیین شده توسط سه ویژگی دانش

بی از تر از واریانس تبیین شده توسط ترکیدهی به ریاضی و خودپنداره( بسیار بیشزشریاضیات، ار

در مقایسه با  12.2دو عامل مربوط به مدرسه )دلبستگی به مدرسه و جو مدرسه( برای کل نمونه )%

( 12/2در مقایسه با % 12.4( و پسران )%21/2در مقایسه با % 21.1( و همچنین برای دختران )%48/2%

                                                 
1 Luschei 
2 Chudgar 
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 مستقیم توسط معلمان وتواند به طور مستقیم و غیرآموزان میهای فوق در دانشباشد. ویژگییم

د این هایی ماننهای حاصل از ادبیات پژوهشی مرتبط، در جملهمدارس تحت تاثیر قرار گیرد. یافته

، 1221رش، )ما« تواند در کلاس درس شکل گرفته و توسعه پیدا کندخودپنداره می»اند: محصور شده

نگرش و پیشرفت ریاضیات دست در دست یکدیگر » (؛ 2445، به نقل از کیامنش، 1225هاماچک، 

های آموزشی تغییر نگرش تمایل دارد تا به وسیلۀ مداخله» (؛ 2412)مولیس و همکاران، « اندنهاده

 تغییر خودپنداره خودپنداره اساس تمام رفتارهای با انگیزه است و»(؛ 2411، 2و نسینن 1)کاپری« کند

موزان با انگیزه، تحت تأثیر آدانش»(؛ 2444، به نقل از کیامنش، 1224)فرانکن، « پذیر است امکان

)مولیس و « ها ناشی از تعریف و تمجید معلم استارزش و اهمیت درس هستند و انگیزه آن

)برکویتز، « هدفرد ممکن است نگرش خود در توافق با یک فرد مهم تغییر د»(؛ 2412همکاران، 

در مدرسه و در نیست، بلکه چیزی است که  فطری خودپنداره» (؛ و2445، به نقل از کیامنش، 1228

، 4و مالینیک 1)جانجتوویک« یابدمیاز طریق تعامل فرد با محیط توسعه و  شودمیان خانواده کسب می

توانند باعث ایجاد یم»این اظهارات نشان دهنده این واقعیت است که مدارس و معلمان  .(2444

 آموزان نقش مثبتی را ایفا کنند.و در ایجاد یک محیط یادگیری برای دانش« تغییر بشوند

 هایی است که منجر به ایجاد خودپندارهپیشنهاد کاربردی برآمده از پژوهش حاضر، تاکید بر روش

ن ران با توجه به ایهای مطالعه حاضر برای نظام آموزش و پرورش ایشود. یافتهو نگرش مثبت می

آموزان نسبت به آموزان و نگرش دانشواقعیت اهمیت دارد که تغییر خودپنداره تحصیلی دانش

. تر از تغییر عوامل مربوط به خانه استهای تدریس در کلاس درس بسیار سادهریاضی و بهبود شیوه

تیمز مورد بررسی محدودیت پژوهش حاضر این است که فقط پایه هشتم را در یکی از مطالعات 

                                                 
1 Kupari 
2 Nissinen 
3 Janjetovic 
4 Malinic 
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رسد که با در نظر گرفتن هر دو پایه چهارم و هشتم در دوره های مختلف قرار داده است. به نظر می

مطالعه تیمز، بتوان تصویر بهتری از وضعیت آموزش ریاضی کشور را نمایش داد. همچنین بر اساس 

 عوامل موثر بر پیشرفتشود در مطالعات بعدی بحث های انجام شده در پژوهش حاضر، پیشنهاد می

تحصیلی در سایر کشورهای منطقه بررسی شود و وضعیت آنها با وضعیت نظام آموزشی ایران 

های بلند مدت و میان مدت، قصد داریم نسبت به کشورهای مقایسه گردد. چراکه در هدف گذاری

  منطقه عملکرد بهتری در مطالعات بین المللی داشته باشیم.
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. ۹2-۹۹، صص 5. سال سی و هشتم، شماره مجله فرهنگ و اندیشه ریاضی. کشور

ranjournals.ir/article_https://mct.i5۵۵.html  

آموزان دختر و (. ارتباط پیشرفت ریاضی دانش۹۹11الله. )پهلوان صادق، اعظم، فرزاد، ولی ا...، و نادری، عزت

تازه های علوم . با متغیرهای فردی و خانوادگی 511۹پسر ایرانی شرکت کننده در مطالعه تیمز 

 fa.html-171-1-http://icssjournal.ir/article .۹1-5۹، صص 1، شمارۀ ۵سال شناختی، 

مقایسه عوامل موثر بر عملکرد ریاضی دانش آموزان پایه هشتم در (. ۹۹۱۱حجازی، الهه و نقش، زهرا. )

، سال اربردی روانشناختیمجله پژوهش های ک. کشورهای ایران و کره، مبتنی بر داده های تیمز

  /japr.2020.245534.642651https://doi.org/10.22059 .11-۲۹، صص 5یازدهم، شکاره 

مللی ین ال(. فراتحلیل متغیرهای مرتبط با موفقیت دانش آموزان ایرانی در مطالعات ب۹115بهزاد. ) ،زاده رسول

 /https://doi.org. 58-69، صص 5، سال چهارم، شماره رهبری آموزشی کاربردی. آزمون تیمز

10.22098/ael.2023.13124.1296 

https://doi.org/10.22034/jei.2020.114613
https://mct.iranjournals.ir/article_277.html
http://icssjournal.ir/article-1-171-fa.html
https://doi.org/10.22059/japr.2020.245534.642651
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مجله یادگیری ریاضی در آموزش عمومی. -(. افت نوع اول و دوم درفرآیند یاددهی۹111رفیع پور، ابوالفضل. )

 /https://doi.org. ۹۹-۹شماره اول. صص  . سال اول.علمی ترویجی به سوی علوم ریاضی

10.22067/tmsj.2021.39659 
از خسروشاهی و نرگس مرتاضی مهربانی(. کس(. ارزیابی کارآمدی ریاضی )ترجمۀ لیلا قد۹۹۱1شونفیلد، آلن. )

(. وزارت 511۵)تاریخ انتشار به زبان اصلی،  1۲-21صص ، 011مجلۀ رشد آموزش ریاضی، شماره 

 آموزش و پرورش، سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی، دفتر انتشارات کمک آموزشی.

https://www.roshdmag.ir/fa/basicsciences/riyazi  
 فاصله در هشتم پایه اموزان دانش ریاضی عملکرد روند بررسی(. ۹۹۱1. )علیرضا کیامنش، و مریم، صفرخانی،

 /https://doi.org. 51-۹ ،(۹۱)۲ تربیتی، گیری اندازه. ۹۹۵1–۹۹۱1 معادل زمانی

10.22054/jem.2015.1670 
بررسی رابطه عوامل زمینه ای با  (. ۹11۹. )مسعود گرامی پور،، و بلال ایزانلو، ،عفت، عباسیرویا، عباسی، 

نشریه  ،51۹۱پیشرفت تحصیلی دانش آموزان پایه چهارم؛ پژوهشی ترکیبی با داده های ایرانی تیمز 

  magiran.com/p2783407. 16-38 ،(2)4 ،پژوهش و نوآوری در تربیت و توسعه

(. روند تغییرات عملکرد ریاضی ۹۹۱۹رخانی، مریم، و اقدسی، سمانه. )کیامنش، علیرضا، محسن پور، مریم، صف

در ایران و کشورهای  TIMSSهای بر اساس یافته ۹۹۵۲-۹۹1۲دانش آموزان سوم راهنمایی در فاصله 

 ایران، سال درسی برنامه مطالعات فصلنامه .ساله 51منطقه با توجه به هدف های سند چشم انداز 

 magiran.com/p1092145 .2۱-51، صص  44شماره ششم،

 ۹1آموزان در مطالعات تیمز در  های علمی دانش روندهای موجود در موفقیت(. ۹۹۱5) ،علیرضا کیامنش،

. 93-.116 ،(28)7 ،فصلنامه مطالعات برنامه درسی کشور با تاکید بر تفاوت های جنسیتی،

magiran.com/p1189264  

، 41مجله رشد آموزش ریاضی شمارۀ ی برنامه درسی ریاضیات. (. روند تغییر محتوا۹۹۵2گویا، زهرا. )

 ریزى درسى.دفتر انتشارات کمک آموزشى، وزارت آموزش وپرورش. سازمان پژوهش و برنامه. 1-۹5صص 

https://www.roshdmag.ir/fa/basicsciences/riyazi 
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