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Introduction 
Inequality in various domains is one of the world’s most significant and pressing issues 
today. At the national level, spatial disparities in economic welfare, living standards, and quality of 
life among different regions create substantial challenges, with educational inequality being one of 
the primary barriers to development in many countries. This issue is particularly critical in disadvan-
taged areas where access to educational resources is limited, exacerbating social, economic, and 
cultural gaps. Since education is considered a tool for reducing inequalities, improving access to 
and quality education across different regions, especially during crises, is essential. Despite numer-
ous studies in this field, gaps remain in examining factors contributing to educational inequalities. 
In particular, the COVID-19 pandemic has introduced new inequalities in access to education that 
have not been adequately analyzed. This research aims to conduct a spatial analysis of the provinc-
es in the country in terms of educational indicators and to identify factors influencing educational 
inequalities during the COVID-19 pandemic. This study seeks to provide a framework for analyzing 
provinces’ educational status and propose strategies for reducing existing inequalities. The article’s 
structure includes a review of the theoretical foundations and research background, the research 
methodology, the data analysis results, and recommendations for improving educational condi-
tions and reducing regional disparities.

Materials and Methods
This research is a developmental-applied study conducted using quantitative methods. Initially, a 
review of domestic and international studies was undertaken to identify the indicators influencing 
educational inequality before and after the outbreak of COVID-19, and the conceptual framework 
of the study was developed. Subsequently, the corresponding analyses were conducted in three 
main steps to achieve the research objectives: First Step: The TOPSIS and Shannon Entropy meth-
ods were employed to rank 31 country provinces based on educational inequality indicators. Sec-
ond Step: Using hierarchical cluster analysis with the nearest neighbor method in SPSS software, 
the provinces were categorized into levels, and then the spatial distribution map of educational 
inequalities was created in ArcGIS software. Third Step: Path analysis using regression methods 
was applied to identify the most significant factors influencing educational inequalities during 
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COVID-19. The required data were collected and analyzed from various 
sources, including the Iranian Statistical Center and the Planning and In-
formation Technology Department, in 2021.

Findings
An analysis of the educational indicators across the country’s provinces 
reveals significant inequalities in the distribution of educational resourc-
es and related indicators among different provinces of Iran. Ranking the 
provinces based on educational indicators has a substantial impact on 
the allocation of resources and educational opportunities nationwide. 
Bushehr Province ranked as the most advantaged province in this classi-
fication. In contrast, provinces such as Tehran and Alborz, despite having 
more advanced infrastructure, face serious challenges related to popula-
tion density and resource distribution. The cluster analysis results, which 
divided the provinces into nine distinct clusters, indicate that the distri-
bution of educational inequalities follows a specific pattern. This pattern 
suggests that the farther away from the center of the country we move, 
the greater the inequalities become. Border and northern provinces, 
such as Sistan and Baluchestan, are predominantly placed in the “weak” 
clusters, while provinces with lower population density and better infra-
structure, such as Bushehr and Kohgiluyeh and Boyer-Ahmad, fall into the 
“excellent” clusters. The findings show that demographic and settlement 
factors have a significant impact on educational inequalities. As popula-
tion density increases in certain provinces, these inequalities are further 
exacerbated. Moreover, although the indicators of information and com-
munication technology (ICT) and educational equity do not have a direct 
relationship with educational inequalities, their indirect and significant 
effects on these disparities are clearly observed in the path analysis mod-
el. Thus, the necessity of revising and re-engineering the country’s edu-
cational indicators becomes evident to achieve equality in educational 
opportunities and fulfill spatial justice.

Conclusion
This study aimed to analyze educational inequalities at the national level 
and identify the factors influencing them during the COVID-19 pandemic. 
The findings indicate that the distribution of educational indicators in Iran 
is fraught with inequalities, which have intensified during the pandem-
ic, particularly in the demographic, economic, and educational quality 
sectors. Border and northern provinces, such as Sistan Baluchestan and 
Mazandaran, were identified as less advantaged regions, while provinc-
es with lower population density, such as Bushehr Kohgiluyeh and Boy-
er-Ahmad, ranked higher due to relatively better-developed educational 
resources. This research showed that educational inequalities follow a 
center-periphery pattern, with inequalities increasing as we move away 
from the center to the periphery. Path analysis results revealed that, pri-
marily, demographic factors, followed by economic factors and educa-
tional quality, have the most significant impact on shaping these inequal-
ities. Moreover, the use of information and communication technologies, 
particularly in the post-COVID era, is essential for improving access to 
distance education and reducing inequalities. The study emphasizes the 
need for educational policies based on the fair distribution of educational 
resources and attention to the specific needs of each province in order to 
reduce educational gaps and achieve more comprehensive educational 
justice. In general, the results suggest that large, densely populated prov-
inces require serious revision in the management of educational resourc-
es to address issues such as population density and the unequal distribu-
tion of resources. This study also underscores the importance of giving 
special attention to less advantaged provinces, especially in border and 
peripheral areas, and recommends that policy reforms and equitable re-
source distribution should be prioritized. Furthermore, it is suggested that 
educational programs be developed considering the specific characteris-
tics and needs of each province, leading to sustainable development and 
the improvement of educational quality across all regions of the country.
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تحلیل فضایی نابرابری‌های آموزشی در استان‌های ایران و شناسایی عوامل مؤثّر 
بر نابرابر‌ی آموزشی کشور در شرایط همه‌گیری کووید-‌19*

مقدمه
آن  بـا  جهـان  امـروزه  کـه  اسـت  مشـکلاتی  حادتریـن  و  بزرگ تریـن  از  مختلـف  حوزه هـای  در  نابرابـری 
دسـت به گریبان اسـت. در یـک قلمـروی ملـی، گوناگونی هـای مکانـی مسئله سـاز و معنـا دار در سـطح رفـاه 
اقتصـادی، اسـتاندارد زندگـی و کیفیت زندگی بیـن مناطق تشـکیل دهندۀ آن وجود دارد که نابرابری آموزشـی 
از اصلی تریـن موانـع توسـعه در بسـیاری از کشـورها اسـت. ایـن مسـئله به ویـژه در مناطـق محـروم کـه 
دسترسـی بـه منابـع آموزشـی محـدود اسـت، موجـب تشـدید شـکاف های اجتماعـی، اقتصـادی و فرهنگـی 
می شـود. از آنجـا کـه آمـوزش بـه  عنوان ابـزاری بـرای کاهـش نابرابری هـا در نظر گرفتـه می شـود، اهمیت 
بهبـود دسترسـی و کیفیـت آن در مناطـق مختلـف، به ویژه در شـرایط بحرانـی، امری ضروری اسـت. با وجود 
پژوهش هـای متعـدد در ایـن حـوزه، شـکاف هایی در بررسـی دقیـق عواملـی کـه بـه نابرابری های آموزشـی 
دامـن می زننـد، وجـود دارد. به ویـژه در دوران همه گیـری کوویـد-19، نابرابری هـای جدیدی در دسترسـی به 
آمـوزش به وجود آمـده کـه بـه  طـور کافـی مـورد تحلیـل قـرار نگرفتـه اسـت. هـدف ایـن پژوهـش، تحلیـل 
بـر  مؤثـر  عوامـل  شناسـایی  و  آموزشـی  شـاخص های  از  برخـورداری  نظـر  از  کشـور  اسـتان های  فضایـی 
نابرابری هـای آموزشـی در شـرایط کوویـد-19 اسـت. ایـن مطالعـه بـه  دنبـال ارائـۀ الگویـی بـرای تحلیـل 
وضعیـت آموزشـی اسـتان ها و شناسـایی راهکارهایی برای کاهـش نابرابری های موجود اسـت. سـاختار مقاله 
شـامل بررسـی مبانـی نظری و پیشـینۀ پژوهش، روش شناسـی تحقیـق، نتایج به دسـت آمده از تحلیـل داده ها 

و در نهایت پیشنهادهایی برای بهبود وضعیت آموزشی و کاهش نابرابری های منطقه ای خواهد بود. 

مواد و روش‌ها
پژوهـش حاضـر از نـوع تحقیقات توسـعه ای  کاربـردی و مبتنی بـر روش های کمّی انجام شـده اسـت. ابتدا با 
مـرور مطالعـات داخلـی و خارجـی، شـاخص های مؤثر بـر نابرابـری آموزشـی قبل و بعـد از شـیوع کووید-19 
شناسـایی و الگـوی مفهومـی تحقیـق تدویـن شـد. سـپس در سـه گام اصلـی، تحلیل هـای متناظر بـا هدف 
پژوهـش صـورت گرفـت: در گام اول، از روش هـای ترکیبـی تاپسـیس و آنتروپی شـانون بـرای رتبه بندی 31 
اسـتان  کشـور، بـر اسـاس شـاخص های نابرابـری  آموزشـی اسـتفاده شـد. در گام دوم، از تحلیـل خوشـه ای 
سلسـله مراتبی بـه روش نزدیک تریـن همسـایگی در نرم افـزار SPSS، اسـتان های کشـور سـطح بندی شـده و 
در ادامـه، نقشـۀ توزیـع فضایـی نابرابری هـای آموزشـی در نرم افزار ArcGIS ترسـیم شـد. در گام سـوم، برای 
شناسـایی مهم تریـن عوامـل مؤثـر بـر نابرابری هـای آموزشـی در دورۀ کوویـد-19، از تحلیـل مسـیر با روش 
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رگرسـیون اسـتفاده شـد. داده های مورد نیـاز از منابـع مختلف از جملـه مرکز آمار 
ایـران و ادارۀ برنامه ریـزی و فناوری اطلاعات در سـال 1400 گـردآوری و تحلیل 

شدند.

یافته‌ها
شـاخص های  از  کشـور  اسـتان های  برخـورداری  وضعیـت  چگونگـی  بررسـی 
آموزشـی، نشـان دهندۀ وجـود نابرابری هـای جدی در توزیـع امکانات آموزشـی و 
رتبه بنـدی  اسـت.  ایـران  مختلـف  اسـتان های  در  آن  بـا  مرتبـط  شـاخص های 
اسـتان ها بـر اسـاس شـاخص های آموزشـی، تأثیر چشـم گیری بـر توزیـع منابع و 
فرصت هـای آموزشـی در کشـور دارد. اسـتان بوشـهر بـه عنـوان برخوردارتریـن 
اسـتان در ایـن رتبه بنـدی قـرار گرفتـه اسـت، در حالـی کـه اسـتان هایی ماننـد 
تهـران و البـرز کـه از زیرسـاخت های پیشـرفته تری برخوردارنـد، بـا مشـکلات 
جـدی در تراکـم جمعیـت و توزیـع منابع روبـه رو هسـتند. نتایج تحلیل خوشـه ای 
کـه اسـتان ها را بـه 9 خوشـۀ مختلف تقسـیم کرده اسـت، نشـان می دهـد توزیع 
نابرابری هـای آموزشـی در کشـور از الگـوی خاصـی پیـروی می کند. ایـن الگو به 
ایـن معناسـت کـه هرچـه از مرکـز کشـور دورتـر می شـویم، میـزان نابرابری هـا 
و  سیسـتان  ماننـد  کشـور،  شـمالی  و  مـرزی  اسـتان های  می یابـد.  افزایـش 
بلوچسـتان، بیشـتر در خوشـه های «ضعیف» قـرار دارند، در حالی که اسـتان هایی 
بـا تراکـم جمعیت کمتر و زیرسـاخت های مناسـب تر ماننـد بوشـهر و کهگیلویه و 
بویراحمـد در خوشـه های «عالـی» قـرار می گیرنـد. بررسـی ها نشـان دهندۀ آن 
اسـت کـه عوامـل جمعیتـی و سـکونتی، تأثیر زیـادی بـر نابرابری های آموزشـی 
دارنـد، بـه طـوری کـه بـا افزایـش جمعیـت و تراکـم بیشـتر در برخـی اسـتان ها، 
نابرابری هـا تشـدید می شـود. عـلاوه  بر این، بـا وجود اینکـه دو شـاخص فناوری  
نابرابری هـای  بـا  مسـتقیم  ارتبـاط  آموزشـی  عدالـت  و  اطلاعـات  و  ارتباطـات 
آموزشـی ندارنـد، امّـا اثرات غیرمسـتقیم و معنـادار ایـن متغیرها بـر نابرابری های 
آموزشـی به وضـوح در مـدل تحلیل مسـیر دیده می شـود. به این ترتیـب، ضرورت 
بازنگری و بازمهندسـی شـاخص های آموزشـی کشـور، برای دسـتیابی به برابری 

فرصت های آموزشی و تحقق عدالت فضایی دوچندان می شود. 

نتیجه‌گیری
ایـن تحقیـق با هـدف تحلیـل نابرابری های آموزشـی در سـطح ملیّ و شناسـایی 
عوامـل مؤثـر بـر آن در دوران پاندمـی کوویـد-19 انجـام شـد. یافته هـا نشـان 
می دهنـد توزیـع شـاخص های آموزشـی در ایران بـا نابرابری های بسـیاری مواجه 
بـوده و ایـن نابرابری هـا در دورۀ پاندمی به ویـژه در زمینه هـای جمعیتی، اقتصادی 
و کیفیت آموزشـی افزایش یافته اسـت. اسـتان های مرزی و شـمالی کشـور مانند 
سیسـتان و بلوچسـتان و مازنـدران بـه  عنـوان مناطـق کم برخوردارتـر شـناخته 
و  بوشـهر  ماننـد  کمتـر  جمعیتـی  تراکـم  بـا  اسـتان هایی  کـه  حالـی  در  شـدند، 
کهگیلویـه و بویراحمد به دلیل توسـعۀ منابع آموزشـی نسـبتاً مناسـب در رتبه های 
بالاتـری قـرار گرفتنـد. این تحقیـق نشـان داد نابرابری های آموزشـی تابع الگوی 
مرکـز پیرامـون بـوده و هرچـه از مرکـز بـه حاشـیه نزدیک تـر می شـویم، میـزان 
نابرابری هـا افزایـش می یابـد. نتایج تحلیل مسـیر نشـان داد در وهلـۀ اول عوامل 
جمعیتـی و سـپس عوامـل اقتصـادی و کیفیـت آموزشـی بیشـترین تأثیـر را در 
شـکل گیری ایـن نابرابری هـا دارنـد. همچنیـن، اسـتفاده از فنـاوری  اطلاعـات  و 
 ارتباطـات، به ویـژه در دوران پسـاکووید، برای بهبود دسترسـی بـه آموزش های از 
لـزوم  بـر  تحقیـق  ایـن  اسـت.  ضـروری  نابرابری هـا  کاهـش  و  دور  راه 
سیاسـت گذاری های آموزشـی مبتنـی بـر توزیـع عادلانـۀ منابـع آموزشـی و توجه 
بـه نیازهـای خاص هر اسـتان تأکید دارد تا شـکاف های آموزشـی میان اسـتان ها 
کاهـش یابـد و عدالـت آموزشـی بـه  طـور جامع تری برقـرار شـود. به طـور کلی، 
نیازمنـد  اسـتان های بـزرگ و پرجمعیـت  می دهـد  نشـان  ایـن پژوهـش  نتایـج 
بازنگـری جدی در مدیریت منابع آموزشـی هسـتند تا مشـکلاتی همچـون تراکم 
جمعیـت و توزیـع نامناسـب منابـع برطرف شـود. این مطالعـه بر لـزوم توجه ویژه 
تأکیـد  حاشـیه ای،  و  مـرزی  مناطـق  در  به ویـژه  کم برخـوردار،  اسـتان های  بـه 
می کنـد و پیشـنهاد می دهـد کـه اصلاحـات سیاسـتی و توزیـع عادلانـۀ منابـع 
آموزشـی بایـد در اولویـت قرار گیرد. همچنین، پیشـنهاد می شـود کـه برنامه های 
آموزشـی بـا توجـه بـه ویژگی هـا و نیازهـای خاص هر اسـتان توسـعه یابنـد تا به 

توسعۀ پایدار و بهبود کیفیت آموزش در تمامی مناطق کشور منجر شوند.
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 مقدمه
مسـئلۀ نابرابری در بسـیاری از کشـورها چالشـی اساسـی در مسـیر توسـعه اسـت. 
به ویـژه برای آن دسـته از کشـورها کـه قلمروی حاکمیـت آن ها مناطـق جغرافیایی 
وسـیعی را شـامل می شـود. ایـن نابرابری هـا، تهدیدی  جـدی برای حصول توسـعۀ 
متعـادل و متـوازن مناطـق اسـت و دسـتیابی به وحـدت و یکپارچگی ملی را دشـوار 
در  تعـادل  عـدم  و  نابرابـری  بـروز   .)Sheikh Biglouet et al, 2012( می کنـد 
مناطـق را می تـوان در زیرگروه هـای اقتصادی، دانش و سـرمایۀ انسـانی، زیربنایی، 
اجتماعـی و فرهنگـی، بهداشـتی ـ درمانـی و زیسـت محیطی مطابـق بـا شـکل 1 
اقتصـادی  اجتماعـی  تفاوت هـای   .)Khanzadi et al, 2016( کـرد  طبقه بنـدی 
سـاکنان مناطـق شـهری، بـر اثـر عوامـل مختلـف بـه  صـورت شـکاف کالبـدی ـ 
فضایـی نواحـی مختلـف نمـودار می شـود )Kheyroddin, 2010(. بـه این ترتیـب، 
یکـی از عوامـل مهمـی کـه در تغییـر وجهـۀ اجتماعـی مناطـق تأثیر دارد، سـرمایۀ 
انسـانی موجـود در مناطق اسـت که از مهم تریـن اجزای آن می تـوان به تحصیلات 
و آمـوزش کـه در زیرگـروه دانـش و سـرمایۀ انسـانی جـای می گیـرد، اشـاره کرد. 
دانـش و سـرمایۀ انسـانی بـه  طـور عـام و آموزش بـه  طور خـاص بر دیگـر عوامل 
تأثیرگـذار بـر عـدم تعادل هـای منطقـه ای اعـم از عوامـل اقتصـادی، اجتماعـی ـ 
 Rogers & Ruchlin,( فرهنگـی، بهداشـتی ـ درمانـی و غیـره مؤثـر خواهـد بـود
1991(، بـه گونـه ای کـه عدم دسترسـی برابر به آمـوزش، درواقع بـه منزلۀ تحکیم 
نابرابری هـای اقتصـادی، اجتماعـی و فرهنگـی و غیـره اسـت )Sinitsa, 2020(. و 
کیفیـت ضعیـف و توزیـع نابرابـر آموزش، بخـش بزرگـی از جمعیت را از مشـارکت 
کامـل در جامعـه محـروم می کنـد )Van der Berg et al, 2017(. بـه این ترتیـب، 
آمـوزش یکـی از شـاخص هاي مهـم توسـعه و توزیع نابرابـر فرصت ها اسـت که در 
کنـار شـاخص هاي تأمیـن اجتماعـی، شـغل، بهداشـت و غیـره در مبحـث عدالـت 
اجتماعـی ذکـر می شـود )Ghafari Fard, 2018(. سـاختار فضایـی مناطق کشـور 
نشـان می دهـد محرومیـت در مناطـق مرزی و مناطق حاشـیه ای بیشـتر به  چشـم 
می خـورد )Kheyroddin & Razpour, 2016(، همان گونـه کـه ایجـاد فضاهـای 
انحصـاری در مناطـق، ماننـد مناطق سـاحلی یا مرزی، بـا محدود کردن دسترسـی 
عمومـی بـه منابـع طبیعی و فضاهـای عمومـی، به تشـدید نابرابری هـای اجتماعی 
 Kheyroddin & Hedayatifard,( ـ اقتصـادی و تفکیـک فضایی منجـر می شـود
2017a; 2017b(. عـدم دسترسـی برابـر بـه آمـوزش و قرارگیـری فرصت هـای 
آموزشـی در اختیـار اقشـار خاصـی از اجتمـاع، نیـز بـه تشـدید شـکاف طبقاتـی و 
فرصت هـای  بـه  دسترسـی  این ترتیـب  بـه  می زنـد.  دامـن  نابرابری هـا  افزایـش 

کاهـش  بـرای  راهـی  می توانـد  محـروم،  مناطـق  در  به ویـژه  برابـر،  آموزشـی 
شـکاف های منطقـه ای فراهـم آورد، امـا شـواهد نشـان از آن دارد که در سـال های 
اخیـر آمـوزش دچـار نابرابری هـای بسـیاری شـده  اسـت کـه همیـن امـر سـبب 
طبقاتی شـدن آمـوزش و قرارگیـری آموزش در خدمـت ثروتمندان باشـد. بنابراین، 
آنچـه بیـش از پیـش اهمیـت دارد، ارائـۀ الگـوی جامعی بـرای شناسـایی و تحلیل 
نابرابری هـای آموزشـی در مناطـق مختلف بـرای تعدیـل نابرابری ها اسـت. در این 
راسـتا، مقصـود از تعـادل منطقـه ای دسـتیابی بـه یکنواختـی کامـل نیسـت، بلکـه 
از  تـا  اسـت  مناطـق  تمامـی  بـرای  عادلانـه  فرصت هـای  کـردن  فراهـم  هـدف 
پتانسـیل های خـود بهره بـرداری کننـد و بـه حداقلـی از امکانـات رشـد و توسـعه 

دست  یابند. 
در  آموزشـی  فرصت هـای  کوویـد-19،  همه گیـری  ظهـور  بـا  اخیـر  سـال های  در 
جهـان بـا چالش هـای بی سـابقه ای روبـه رو شـد کـه اثـرات آن به ویـژه در مناطـق 
محـروم و کم برخـوردار کشـور ما نیز آشـکار شـد. نابرابری در دسترسـی به آموزش 
تأثیـر  یادگیـری،  فرصت هـای  و  اطلاعـات  فنـاوری  زیرسـاخت های  مجـازی، 
چنیـن  در  سـاخت.  نمایان تـر  را  آموزشـی  نابرابری هـای  تشـدید  بـر  همه گیـری 
شـرایطی، شـناخت دقیـق عواملـی که به عـدم تعادل های آموزشـی دامـن می زنند، 
اهمیتـی دوچنـدان دارد. بنابرایـن، هدف پژوهـش حاضر تحلیل فضایی اسـتان های 
کشـور از نظـر برخـورداری از شـاخص های آموزشـی و شناسـایی عوامـل مؤثـر بـر 
نابرابری هـای آموزشـی کشـور در شـرایط کووید-19 اسـت. به بیانـی، این پژوهش 
بـا تدویـن مجموعـه ای از مهم تریـن شـاخص های آموزشـی بـه بررسـی چگونگی 
وضعیـت اسـتان های کشـور از نظـر برخـورداری از ایـن شـاخص ها می پـردازد، اما 
بایـد توجـه داشـت کـه تسـاوي فرصت هـاي آموزشـی به خودی خـود یـک هـدف 
نیسـت، بلکه وسـیله اي بـراي کاهـش نابرابري ها در سـطح منطقه اسـت. بنابراین، 
اگرچـه رونـد پژوهـش بـا تأکیـد ویـژه بـر شناسـایی ابعـاد و شـاخص ها و عوامـل 
اثرگـذار بـر نابرابـری آموزشـی انجـام شـده اسـت، امـا در بطـن آن هـدف اصلـی 
کاهـش نابرابری هـای منطقه ای هرچند کوچک، از طریق سیسـتم آموزشـی اسـت. 
حتـی اگـر آمـوزش تنهـا عامـل از بین برنـدۀ نابرابری هـا نباشـد، بـا توجـه بـه تأثیر 
آمـوزش بر سـایر عوامـل اقتصادی، اجتماعی، فرهنگی کشـور می توانـد گام مؤثری 
در جهـت تعدیـل نابرابری هـا بـه حسـاب آیـد. بـه این ترتیـب نتایـج ایـن تحقیـق 
می تواند در سیاسـت گذاری های آموزشـی و توسـعۀ منطقه ای کشـور مورد اسـتفاده 

قرار گیرد و زمینۀ کاهش شکاف های منطقه ای را فراهم آورد.

شکل 1. انواع نابرابری‌ها و جایگاه آموزش در نابرابری‌های منطقه‌ای
)Khanzadi et al, 2016( منبع: نگارندگان با اقتباس از

 پیشینۀ تحقیق 
کنـون  تـا  و  می شـود  شـامل  را  گسـترده ای  ابعـاد  آموزشـی  تعادل هـای  عـدم 
میـان  روابـط  الگـوی  بهتـر  شـناخت  بـرای  مختلفـی  متفکـران  و  اندیشـمندان 

مؤلفه هـای نابرابـری آموزشـی و شـاخص های آن، در جهـت تعدیـل نابرابری هـا 
پرداخته انـد. همچنیـن امـروزه دیگر بر کسـی پوشـیده نیسـت که با شـیوع ویروس 
کرونـا، جامعـۀ جهانـی بـا شـرایط تـازه ای مواجـه شـده اسـت. ایـن مواجهـه برای 
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مجموعه هایـی کـه هویت خـود را با حضـور و فعالیت هـای جمعـی و گروهی اثبات 
اسـت  داشـته  بیشـتری  پیدایـی  و  نمـود  آموزشـی  سیسـتم های  ماننـد  می کننـد؛ 
)Ministry of Labor, Cooperative and Social Welfare, 2019(. شـکاف و 
مختلـف  طبقـات  تفکیـک   )Social Segregation( اجتماعـی  جدایی گزینـی 
اجتماعـی در پهنه هـای متمایـز را موجـب می شـود و می توانـد منشـأ اصلـی برخی 
دوگانگی هـا و تضادهـای جـدی اقتصادی ـ اجتماعی شـود. از این رو، تعادل بخشـی 
طرح هـای  در  راهبـردی  الزامـات  از  یکـی  مختلـف،  مناطـق  کـردن  یکپارچـه  و 
 Kheyroddin,( شهرسـازی در مواجهـه بـا جدایی گزینـی فضایـی در مناطق اسـت
2014(. در جهـت جامعیـت شـاخص های پژوهـش، پیشـینۀ پژوهـش در دو بخش 
انجـام شـده اسـت. بخـش اول مربـوط بـه مطالعات سـال های اخیـر و در شـرایط 
بـه  مربـوط  تجربـی  و  نظـری  مطالعـات  دوم  بخـش  و  کوویـد-19  بـا  رویارویـی 
سـال های پیـش از شـیوع کوویـد-19 و اقدامـات کشـورهای جهـان بـه منظـور 

کاهش نابرابری های آموزشی مناطق بوده است.
براسـاس گـزارش جامعـی کـه در سـال 2020، درخصـوص اقدامـات 31 کشـور از 
برابـری  جهـت  در  کوویـد-19  بحـران  بـا  رویارویـی  شـرایط  در  جهـان  سراسـر 
فرصت هـای آموزشـی حاصـل شـد؛ وجـود زیرسـاخت های فنّـاوری  اطلاعـات  و  
ارتباطـات بـه عنـوان مهم تریـن وجـه اشـتراك کشـورها، بـه منظـور دسترسـی به 
آمـوزش و ایجـاد فرصت هـای برابـر آموزشـی یاد شـده  اسـت. بـا توجه به شـرایط 
متفـاوت هـر کشـور، تمهیـدات اجرایـی در جهـت برخورد بـا کاهـش نابرابری های 

آموزشـی و جلوگیـری از وقفـه در آمـوزش در ایـن دوره متفـاوت بـوده  اسـت، ولی 
آمـوزش از راه دور اضطـراری به عنوان سیاسـتی راهبردی، در تمام کشـورها مطرح 
شـده  کـه چنیـن امـری مسـتلزم برخـورداری مناطـق از زیرسـاخت های فنّـاوری 
 اطلاعـات  و  ارتباطـات بـوده  اسـت )Bozkurt et al, 2020(. بـه این ترتیـب، بـا 
بـا  رویارویـی  در  کشـورها  ایـن  آموزشـی  مشـکلات  و  چالش  هـا  بـه  پرداختـن 
کوویـد-19، پیامدهـا و فرصت هایـی کـه کوویـد-19 در آموزش ایجاد کرده اسـت و 
راهکارهـا و اقدامـات ایـن کشـورها در جهـت ایجاد فرصت هـای برابر آموزشـی در 
شـرایط همه گیـری، مهم تریـن نـکات حاصـل از اقدامات این کشـورها در شـکل 2 
جمع بنـدی شـده  اسـت. در مطالعه ای کـه توسـط خیرالدین و ملکـی )1400( انجام 
شـد، نتایـج نشـان دهندۀ آن اسـت کـه توسـل بـه آمـوزش از راه دور اضطـراری، 
می توانـد تأثیـر قابـل توجهـی در عـدم نیـاز بـه زیرسـاخت های آموزشـی، ماننـد 
کاهـش وابسـتگی بـه امکانـات فیزیکـی اعـم از نیاز بـه فضاهای آموزشـی،کلاس 
درس و غیره داشـته باشـد )Kheyroddin & Maleki, 2020(. این در حالی اسـت 
کـه بر اسـاس مطالعـات، در دورۀ شـیوع همه گیری کوویـد-19 نابرابری هـا افزایش 
داشـته اسـت )Kheyroddin et al, 2024(. بـه  بیانـی، می تـوان بیـان داشـت که 
را  آموزشـی  نابرابری هـای  از  جدیـدی  تصویـر  کرونـا  شـرایط  حاکمیـت  چنانچـه 
نمایـان می کنـد؛ علی رغـم وجـود چالش هـا و مشـکلات ناشـی از آن، فرصت هایی 

را نیز به ارمغان آورده است. 

شکل 2. اقدامات کشورهای جهان در تعدیل نابرابری‌های آموزشی در شرایط شیوع کووید-19

بـا توجـه بـه آنکـه نابرابری در آمـوزش از زمـان پدیدار شـدن تعلیـم و تربیت وجود 
داشـته اسـت؛ در بخش دوم پیشـینۀ پژوهش، به بررسـی مطالعات نظری و تجربی 
نابرابری هـای آموزشـی در شـرایط پیـش از شـیوع کووید-19 پرداخته شـده اسـت. 
براسـاس مطالعـات هـی و هوانـگ )2021( ناهمگونـی فضایـی در سـرمایه گذاری 
آمـوزش  و پـرورش در مرکز شـهر هانگـژو )چین( با منابع آموزشـی غنـی و کیفیت 
و  جوامـع  درنتیجـه،  اسـت.  داشـته  مسـکن  قیمـت  بـر  را  تأثیـر  بیشـترین  بـالا، 
از  برخـوردار  جوامعـی  بـالا،  اقتصـادی  ـ  اجتماعـی  موقعیـت  دارای  گروه هـای 
دسترسـی بـه آموزش سـطح بـالا و مدارس بـا کیفیت تـر در همۀ فضاهـای هانگژو 

هسـتند. بنابرایـن از نظـر عوامـل تعیین کننـده در دسترسـی بـه آمـوزش، سـطح 
مدرسـه مهم تریـن نقـش را در تعییـن سـطح دسترسـی منطقـه ای ایفـا می کند که 
نشـان از پدیـدۀ طبقه بنـدی مدرسـه در مناطق هانگژو اسـت. بـا این حال، بـا اتخاذ 
تدابیـر سیاسـتی و اقداماتـی ماننـد ادارۀ گروهی مـدارس، انحراف بودجـۀ آموزش  و 
پـرورش بـه سـمت مـدارس ضعیف تـر و... بـرای ارتقـای بهینه سـازی، مرمـت، 
اصـلاح و نـوآوری سیسـتم ناحیـۀ مـدارس هانگـژو در نظـر گرفتـه  شـد تا بـه  طور 
مسـتمر از تفـاوت کیفیت کاسـته شـود و آموزش بیـن مناطق و مدارس و دسـتیابی 
بـه تعـادل فضایـی، کیفیـت آمـوزش و برابـری اجتماعـی فرصت های آموزشـی به 
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حداکثـر برسـد )He & Huang, 2021(. بـر اسـاس مطالعـات سانیتسـا )2021( 
سیسـتم آموزشـی بـلاروس به  طور کلـی از اسـتانداردهای بالایی برخوردار اسـت و 
حـق کـودك بـرای تحصیل و رشـد در سـنین پاییـن در جمهوری بـلاروس به  طور 
کامـل محقـق می شـود و هیـچ نابرابـری در بیـن فرزنـدان از نظـر جنسـیت، محل 
زندگـی و موقعیـت اجتماعـی وجـود نـدارد. عـلاوه بـر این، توسـعۀ نظام آموزشـی 
ملـی بـا روندهای جهانـی مطابقـت دارد و بر اسـاس ارائۀ تضمین هـا و فرصت های 
گسـترده بـرای کسـب آمـوزش باکیفیـت بـرای هر کودك سـاخته  شـده اسـت. به 
این ترتیـب، جمهـوری بـلاروس از پایین تریـن سـطوح طبقه بنـدی اجتماعـی را در 
اروپـای شـرقی دارد و با توسـل بـه آموزش کامـلاً رایـگان دولتی، موفـق به حذف 
عـدم تعادل هـای آموزشـی شـده اند )Sinitsa, 2020(. ایـن در حالـی اسـت که در 
بررسـی نابرابـری در دسترسـی بـه آمـوزش و کیفیت یادگیری بر اسـاس جنسـیت، 
جغرافیـا و وضعیـت اجتماعـی ـ اقتصادی والدیـن در موزامبیک )آفریقا(، دسترسـی 
بـه آمـوزش دارای یک بعد جنسـیتی بسـیار قوی اسـت و عقب ماندگی هـای زیادی 
در آمـوزش زنـان وجـود دارد کـه تأثیـر مهمی بـر فرصت های زنـان در بـازار کار و 
موقعیـت آن هـا در جامعـه دارنـد )Van der Berg et al, 2017(. در بررسـی ابعـاد 
نابرابـری اجتماعـی بین جمعیت شـهری و روسـتایی با توجـه به امکانات آموزشـی 
و بهداشـتی کـه توسـط شـبیر حسـین و همـکاران )2018( صـورت گرفـت؛ افـراد 
سـاکن در مناطـق شـهری از سـطح سـواد بهتـری نسـبت بـه مـردم روسـتایی 
برخـوردار بودنـد و ادراك شهرنشـینان از تأثیـر نابرابـری اجتماعـی در جامعه به این 
صـورت بـوده اسـت کـه نابرابـری اجتماعـی افـراد را از مشـارکت کامـل و برابر در 
جامعـه محـدود می کنـد و افـراد را بـه مشـاغل کم مهـارت وادار می کنـد. درنتیجه، 
از  و  می یابـد  کاهـش  سـرمایه گذاری ها  در  جامعـه  افـراد  تصمیم گیـری  توانایـی 
حقـوق اولیـه در بیـن افـراد محـروم می شـوند )Hussain et al, 2019(. عـلاوه بر 
OECD-‌( اقتصـادی  توسـعۀ  و  همـکاری  سـازمان  مطالعـات  براسـاس  ایـن، 

Organisation for Economic Co-operation and Development( در سـال 
نابرابـری  دوزبانـه،  مناطـق  در  به خصـوص  پیش دبسـتانی  جامـع  آمـوزش   ،2018
آموزشـی را کاهـش می دهـد. ایـن سـازمان با بررسـی در بیـن کشـورهای اتحادیۀ 
اروپـای شـرقی و غربـی نشـان می دهنـد تأثیـر سیاسـت آموزشـی بـر نابرابـری 
اجتماعـی در آمـوزش ممکن اسـت بین دو منطقـۀ جغرافیایی نیز متفاوت باشـد، اما 
تأثیـر مخـارج آموزشـی تنها تأثیری اسـت کـه با نتایج یکسـان اعمال می شـود. در 
این صـورت، زندگـی در کشـوری کـه سـرمایه گذاری در آمـوزش آن زیـاد اسـت، 
عملکـرد تحصیلـی دانش آمـوزان بـه  طـور قابـل  توجهـی بـه تحصیـلات والدیـن 
وابسـته نخواهـد بـود )OECD, 2018(. عـلاوه بر ایـن، سیاسـت های دولتی مربوط 
بـه سیسـتم آموزشـی چیـن در سـی سـال گذشـته بـر اسـاس مراحـل مختلـف 
توسـعه ای کـه کشـور تجربـه کـرده و اهـداف مختلـف مرتبـط بـا هـر مرحلـه، 
دسـتخوش تغییـرات قابـل  توجهی شـده اسـت. ایـن سیاسـت ها را می تـوان به دو 
دورۀ کلـی، تمرکززدایـی مالـی و اداری، برابری آمـوزش و برنامه ریـزی یکپارچه در 
سـطح اسـتان ها طبقه بنـدی کـرد. بـا توجه بـه تجربۀ اجـرای سیاسـت های کنترل 
نابرابـری آموزشـی در چیـن، آمـوزش ابتدایـی، راهنمایـی و دبیرسـتان طـی دورۀ 
ده سـاله، توسـعۀ قابـل  توجهـی داشـته اسـت. بـا این حـال، اگرچـه دولـت مرکزی 
نقـش فزاینـدۀ مهمـی در ارتقای توسـعۀ آموزش و کاهـش نابرابری های آموزشـی 
ایفـا کرده اسـت، هنوز تفاوت های آموزشـی منطقه ای بسـیار چشـمگیر وجـود دارد 
و الگـوی فضایـی آن واقعـاً تغییر چندانـی نکـرده اسـت )Xiang et al, 2018(. در 
پژوهشـی دیگـر هنـری ام لویـن )2016( بـا ارزیابی برابـری فرصت های آموزشـی 
بـر اسـاس چهـار اسـتاندارد: برابـری دسترسـی بـه آمـوزش، برابـری مشـارکت 
آموزشـی، برابـری نتایـج آموزشـی و برابـری اثـرات آموزشـی بـر شـانس زندگـی، 
مشـکل اساسـی را الگـوی مدیریـت مـدارس و کیفیـت آمـوزش کـه در خدمـت 
بازتولیـد نیـروی کار بـرای روابط نابرابر تولید سـرمایه داری هسـتند؛ دانسـته اسـت 

کـه یـک تضاد اساسـی بین ایـن کارکـرد و کارکرد افزایـش تحـرك اجتماعی بوده 
و بـه افزایـش عـدم تعادل هـا دامـن می زنـد )Levin, 1976(. بر اسـاس یافته های 
لینـچ و اوریـوردان )2012( محدودیت هـای اقتصـادی، اجتماعـی و فرهنگـی بـه  
عنوان موانع اصلی برابری دسترسـی و مشـارکت در آموزش عالی شناسـایی شـدند 
کـه محدودیت هـای اقتصادی نقش بیشـتری نسـبت به سـایرین دارد. ایـن مطالعه 
همچنیـن ماهیـت رابطـه ای نابرابری آموزشـی را برجسـته می کند و نشـان می دهد 
چگونـه نابرابـری طبقاتـی از طریـق مجموعـه ای از روابـط اجتماعـی، اقتصـادی، 
از  یکـی  وی،  پژوهـش  نتایـج  اسـاس  بـر  می کنـد.  عمـل  فرهنگـی  و  سیاسـی 
مکانیسـم های اصلـی کـه از طریـق آن خانواده های طبقۀ متوسـط مزیت آموزشـی 
نسـبی خـود را حفـظ می کننـد، از طریق بـازار آمـوزش خصوصی، سـفرهای مرتبط 
بـا تحصیـلات، کالج های تابسـتانی بوده اسـت. بنابرایـن، طبقات کارگر کـه تنها از 
منابـع سیسـتم مدرسـه تغذیه می کننـد، بیشـتر از طبقۀ متوسـط درگیـر نابرابری ها 
آموزشـی  سیاسـت های  تجربـۀ  در   .)Lynch & O’riordan, 1998( می شـوند 
اسـپانیا، دولـت اسـپانیا یـک اسـتراتژی سیاسـتی خاصـی را بـرای تعادل آموزشـی 
بهبـود  و  دانـش  کسـب  افزایـش  این ترتیـب،  بـه  اسـت.  کـرده  دنبـال  مناطـق، 
مهارت هـای فـردی و قابلیت هـای شـخصی، مشـارکت بیشـتر در آمـوزش عالـی 
توسـط سیاسـت گذاران آموزش  و پرورش، ترویج شـده اسـت. تجربۀ اسـپانیا بر اثر 
تغییـرات عمـده در سیاسـت های آموزشـی آن، طـی چهـار دهـۀ گذشـته نابرابـری 
و  منطقـه ای  بیـن  تعادل هـای  عـدم  نظـر  از  را  آموزشـی  امکانـات  بـه  نسـبت 
درون منطقـه ای بررسـی می کنـد. از سیاسـت های آن می تـوان بـه واگـذاری قدرت 
بـه مناطـق، سـازمان دهی مجـدد سیسـتم آموزشـی و تشـویق گسـترش منطقه ای 
دانشـگاه ها نـام برد که هـدف آن، توزیـع جغرافیایی برابرتر مؤسسـه های آموزشـی 
در سراسـر مناطـق و اسـتان ها بود. در پی این سیاسـت تعداد دانشـگاه ها نسـبت به 
قبـل تقریبـاً دو برابـر شـده و درنتیجه، نابرابری بیـن منطقه ای در ایـن دوره کاهش 

 .)Quadrado et al, 2001( یافته، اما نابرابری درون منطقه ای افزایش یافت
می دهـد  نشـان  پژوهـش  پیشـینۀ  و  ادبیـات  مـرور  از  حاصـل  نتایـج  برآینـد 
 نابرابری هـای آموزشـی از زمـان شـکل گیری نظام های آموزشـی وجود داشـته و در 
شـرایط مختلـف، ازجملـه بحران هایی نظیر شـیوع کوویـد-19، نمود بیشـتری یافته 
اسـت. در دورۀ کوویـد-19، اقدامـات کشـورها بـر توسـعۀ زیرسـاخت های فنـاوری 
اطلاعـات و آمـوزش از راه دور اضطـراری متمرکز بوده اسـت. ایـن راهکارها باعث 
و  فرصت هـا  شناسـایی  همچنیـن  و  فیزیکـی  امکانـات  بـه  وابسـتگی  کاهـش 
چالش هـای جدیـدی در زمینـۀ نابرابری هـای آموزشـی شـده اند. بـه  طـور کلـی، 
برابـری  فرصت هـای  توانسـته اند  مناسـب  زیرسـاخت های  دارای  کشـورهای 
بیشـتری بـرای آمـوزش فراهم کنند. ایـن در صورتی اسـت کـه در دوره های پیش 
از کوویـد، نابرابری هـای آموزشـی بـه  طـور عمـده تحت تأثیـر عواملی نظیر سـطح 
اقتصـادی ـ اجتماعـی، موقعیـت جغرافیایـی و سیاسـت های آموزشـی قـرار دارد. 
تجربیـات کشـورهایی ماننـد چیـن، بـلاروس، اسـپانیا و موزامبیـک نشـان می دهد 
توزیـع  پیش دبسـتانی،  آموزش هـای  تقویـت  تمرکززدایـی،  نظیـر  خاصـی  تدابیـر 
جغرافیایـی متعـادل امکانـات آموزشـی و کاهـش وابسـتگی بـه عوامـل اقتصـادی 
می توانـد نابرابری هـای آموزشـی را کاهـش دهـد. بـا این حـال، برخـی کشـورها 
هنـوز بـا چالش هایـی ماننـد تفاوت هـای منطقـه ای و طبقاتـی در دسترسـی بـه 
آمـوزش باکیفیـت مواجه انـد. بـا این وجـود، مطالعات اندکـی به گـردآوری مجموعه 
کاملـی از شـاخص های نشـان دهندۀ نابرابری هـای آموزشـی پرداخته اسـت که این 
شـاخص ها دورۀ کوویـد-19 را پوشـش نمی دهـد. بـه این ترتیب، پژوهـش حاضر با 
مـرور مطالعـات ملـی و بیـن المللـی در دو دورۀ پیـش از کوویـد و دورۀ کوویـد بـه 
بـه  آموزشـی  نابرابـری  سـنجه های  و  شـاخص ها  از  کاملـی  مجموعـۀ  اسـتخراج 

مفهوم عام در جهان پرداخته است که در جدول 1 آورده شده  است. 
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جدول 1. مستندسازی شاخص‌های عام عدم تعادل آموزشی مناطق براساس مطالعات جهانی

شاخص های مستخرج از مطالعات جهانی
سلیمانی )1398( و  دوست  ایران 

همکاران )1399( و  زمانه  پیری 

همکاران )2001( و  کوادرادو  لوسیا 

بنادوسی )2007( لوسیانو 

سامونز )2007(

وهمکاران )2010( شلیخت  رافائلا 

اوریوردان )2012( و  لینچ 

همکاران )2013( و  فوئنته  لا  د  هلن 

باتلر )2013( و  همنتا 

لوین )2016( ام  هنری 

گانگولی )2016( سوسناتا 

همکاران)2017( و  گ 
بر در  ون 

O
ECD )2018(  ش

گزار

همکاران )2018( و  حسین  شبیر 

همکاران )2018( و  گ 
شیان

همکاران )2019( و  گ 
شیان

سینیتسا )2021(

گ )2021(
هوان و  هی 

دسترسی به آموزش 1

وضعیت اقتصادی جوامع 2

نابرابری های درون منطقه ای3

فرصت های یادگیری برابر4

ویژگی های جمعیتی 5

اثرات سرریز مهاجرت6

پراکنش فضایی 7

وضعیت اجتماعی خانوار 8

زیرساخت های آموزشی 9

شاخص اشتغال پذیری10

فنّاوری  اطلاعات  و  ارتباطات11

مشارکت آموزشی12

پیشرفت تحصیلی13

آموزش پیش دبستانی14

نیروی انسانی15

آموزش خصوصی16

هزینه های آموزش17

بودجۀ عمومی آموزش18

شرایط مسکن19

دسترسی به رسانۀ جمعی20

در ادامـه جـدول 1 تعـداد تکـرار هـر شـاخص در مطالعـات انجـام شـده اسـت. به 
این ترتیـب، نتایـج نشـان دهندۀ اهمیت بالای شـاخص های دسترسـی بـه آموزش، 
وضعیـت  غیرانتفاعـی،  و  خصوصـی  آمـوزش  دانش آمـوزان،  تحصیلـی  پیشـرفت  
اقتصـادی جوامـع و ویژگی هـای جمعیتـی و نحوۀ پراکنـش آن ها در فضا اسـت که 
بـه  عنـوان پرتکرارتریـن شـاخص ها بـا اهمیـت زیـاد در بررسـی عـدم تعادل هـای 
آموزشـی، مـورد اسـتفاده قـرار گرفته اند. پـس از آن، شـاخص های زیرسـاخت های 
آموزشـی، بودجـۀ عمومـی آمـوزش، نیروی انسـانی )تعـداد آموزشـگران(، وضعیت 
اجتماعـی خانوار )ترکیـب خانوار، وضع اشـتغال، تحصیلات والدیـن(، نابرابری های 
درون منطقـه ای )تفـاوت امکانـات شـهری ـ روسـتایی( و آموزش پیش دبسـتانی به 
 عنـوان شـاخص های بااهمیـت و شـاخص فرصت هـای یادگیـری برابـر، بـه  عنوان 
شـاخص های نسـبتاً با اهمیـت دسـته بندی شـد. همچنین، سـایر شـاخص ها اعم از 

آمـوزش،  هزینه هـای  مهاجـرت(،  )نـرخ  مهاجـرت  سـرریز  اثـرات  شـاخص های 
شـاخص  و  آموزشـی  مشـارکت  مسـکن،  شـرایط  جمعـی،  رسـانۀ  بـه  دسترسـی 
اشـتغال پذیری افـراد 25 تـا 29 سـاله بـه دلیـل کم تکرار بـودن در مطالعـات نظری 
و تجربـی بـه  عنـوان شـاخص های کم اهمیـت کنار گذاشـته شـدند. علاوه بـر این، 
شـاخص دسترسـی به فنّـاوری  اطلاعـات  و  ارتباطات بـه  عنوان مهم ترین شـاخص 
دسترسـی بـه آمـوزش در دورۀ کوویـد تعیین شـد. بنابراین از مجموع 20 شـاخص، 
عـدم   بیان کننـدۀ  کـه  مهـم  و  پرتکـرار  شـاخص های  عنـوان  بـه  شـاخص   14
تعادل هـای آموزشـی در مناطـق هسـتند؛ بـرای تدوین الگـوی مفهومی اسـتخراج 
شـد. بـر این مبنا، پس از شناسـایی و اسـتخراج شـاخص های مهم عـدم تعادل های 
14شـاخص  و  مؤلفّـه   7 بعُـد،   5 در  آن هـا،  یکپارچه سـازی  راسـتای  در  آموزشـی، 

دسته بندی  شده اند که در شکل 3 آورده شده است.
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شکل 3. مدل مفهومی تحقیق 

 روش پژوهش
پژوهـش حاضـر از حیـث هـدف از نـوع تحقیقـات توسـعه ای ـ کاربردی اسـت که 
مبتنـی بـر روش هـای کمَی انجـام گرفته اسـت. به این ترتیـب، ابتـدا از طریق مرور 
گسـتردۀ مطالعـات داخلـی و خارجی در دو دورۀ پیش از شـیوع کووید و دورۀ شـیوع 
کوویـد-19، فراینـد مستندسـازی و ارائـۀ شـاخص های نهایـی مؤثـر بـر نابرابـری 
آموزشـی انجـام و در نهایـت بـه تدویـن الگـوی مفهومـی تحقیـق منجر شـد. این 
پژوهـش در سـه گام انجـام شـده اسـت. در گام اول بـرای رتبه بنـدی اسـتان های 
کشـور از نظـر چگونگـی وضعیـت شـاخص های نابرابری هـای آموزشـی، از روش 
ترکیبـی تاپسـیس و آنتروپـی شـانون اسـتفاده شـد. در گام بعـدی نتایـج حاصل از 
رتبه بنـدی بـا اسـتفاده از تحلیـل خوشـه ای سلسـله مراتبی بـه روش نزدیک تریـن 
همسـایگی در نرم افزار spss، اسـتان هایی که در سـطوح مشـابه از نظـر نابرابری ها 
قـرار دارنـد، خوشـه بندی شـده و در نهایـت نقشـۀ توزیـع فضایـی نابرابری هـای 

آموزشـی کشـور در نرم افزار Arcgis ترسـیم شـد. در ادامه، برای تبیین و شناسـایی 
مهم تریـن شـاخص های مؤثـر بـر نابرابری آموزشـی کشـور در دورۀ کوویـد-19، از 
تحلیـل مسـیر بـه روش رگرسـیون اسـتفاده شـد. درخور یادآوری اسـت هـدف این 
پژوهـش، بررسـی و تحلیـل وضعیـت اسـتان های کشـور از نظـر برخـورداری از 
شـاخص های آموزشـی و شناسـایی مهم تریـن عوامـل مؤثـر در ایجـاد نابرابری هـا 
بـوده اسـت کـه برخی داده هـای مورد نیـاز، به صـورت مسـتقیم از داده هـای مرکز 
آمـار ایـران و ادارۀ برنامه ریـزی و فنـاوری اطلاعات در سـال 1400، بـه تفکیک در 
31 اسـتان کشـور گردآوری شـده اسـت و بعضـی دیگر بـا اسـتفاده از داده های خام 
محاسـبه و مـورد اسـتفاده قـرار گرفته انـد. جـدول 2 سـنجه های متناظـر بـا هـر 
شـاخص در الگـوی مفهومـی را نمایـش می دهـد کـه بـه تفکیـک در اسـتان های 

کشور گردآوردی شد.

جدول 2. معرفی سنجه‌های اصلی متناظر با شاخص‌های نابرابری‌های آموزشی 

سنجه های پژوهششاخص های نابرابری آموزشیمؤلفه هاابعاد

ویژگی هایجمعیتی و سکونتیجغرافیایی
پراکنش فضایی

نرخ شهرنشینی 
روستانشینی

تراکم جمعیت
پراکندگی دانش آموزان نسبت به سطح

سهم دانش آموزان روستایی از شهریویژگی های جمعیتی
نسبت جنسی دانش آموزان

اقتصادیاقتصادی-سیاسی

درآمد سرانهوضعیت اقتصادی جوامع

بودجۀ آموزشی نسبت به هر دانش آموزبودجۀ عمومی آموزش

سهم مدارس غیردولتی از کل مدارسآموزش خصوصی و غیرانتفاعی
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سنجه های پژوهششاخص های نابرابری آموزشیمؤلفه هاابعاد

خدمات آموزشی

کیفیت آموزش

دسترسی به آموزش
پوشش تحصیلی

بازماندگان از تحصیل 
درصد ترك تحصیل

پیشرفت تحصیلی
نرخ گذر

درصد فارغ التحصیلان
درصد قبولی

پوشش تحصیلی نوآموزانآموزش پیش دبستانی
بازماندگان نوآموزان

نسبت دانش آموز به معلم نیروی انسانی

تراکم کلاسزیرساخت های آموزشیامکانات آموزشی
سرانۀ فضای آموزشی

عدالت آموزشی
نابرابری های درون منطقه ای )تفاوت امکانات 

سهم مدارس روستایی از کلشهری-روستایی(

شاخص انتخابفرصت های برابر آموزشی

ضریب نفوذ اینترنتدسترسی به فناوری اطلاعات و ارتباطاتفناوری اطلاعاتفرهنگ و آموزش دیجیتال
شاخص توسعۀ فاوا

پیشینۀ خانوادگی و توانایی ذاتی اجتماعی
افراد

بعد خانوارترکیب خانوار

نرخ بیکاریوضع اشتغال

نرخ سوادتحصیلات والدین 

 یافته‌ها 
شـناخت بهتـر و دقیق تـر از وضعیـت نابرابری هـا و عـدم تعادل هـا منـوط بـه در 
دسـترس داشـتن اطلاعات کامل و پردازش شـده از شـاخص های مورد نظر اسـت. 
بـه این منظـور، بـا توجـه بـه الگـوی مفهومی تدوین شـده در  شـکل 2، سـنجه های 
پژوهـش در سـال تحصیلی 1399-1400 به شـرح )جدول 3( اسـت کـه به تفکیک 
در 31 اسـتان کشـور محاسـبه و گـردآوری  شـده  اسـت. با توجـه به آنکـه پژوهش 
حاضـر در مقیـاس ملـی و بـه تفکیـک اسـتان های کشـور اسـت، نابرابری هـای 
آموزشـی در 4 بعُـد جغرافیایـی، اقتصـادی ـ سیاسـی، خدمات آموزشـی و فرهنگ و 

آمـوزش دیجیتـال مورد بررسـی قـرار گرفتـه و از بعُد اجتماعـی به دلیـل ناتوانی در 
کشـور،  اسـتان های  در  لازم التعلیمـان  تک تـک  خانوادگـی  پیشـینۀ  بررسـی 
چشم پوشـی شـده  اسـت. داده هـای متناظـر با سـنجه های مـورد مطالعـه در جدول 
3، بـه تفکیـک در هـر اسـتان بـه صـورت مسـتقیم از داده هـای مرکز آمـار ایران و 
نظـارت  تحـت  اطلاعـات  فنـاوری  و  برنامه ریـزی  ادارۀ  گزارش هـای  از  برخـی 
آمـوزش و پـرورش و داده هـای مربوط به زیرسـاخت های آموزش مجـازی از طریق 
ادارۀ فنّـاوری  اطلاعـات  و  ارتباطـات کشـور در سـال 1400، گـردآوری، محاسـبه و 

مورد استفاده قرار گرفته اند.

جدول 3. سنجه‌های کلیدی مورد استفاده در پژوهش از نظر مطلوبیت مثبت یا منفی

سنجه های دارای مطلوبیت منفیسنجه های دارای مطلوبیت مثبت

X1-  نرخ شهرنشینی؛ X4-  ضریب نفوذ اینترنت ؛ X5-  شاخص توسعۀ فاوا ؛ X6-  درآمد 

دورۀ  دانش آموزان  تحصیلی  پوشش    -X8 نوآموزان ؛  تحصیلی  پوشش    -X7 سرانه ؛ 
پوشش    -X10 متوسطه؛  اول  دورۀ  دانش آموزان  تحصیلی  پوشش    -X9 ابتدایی ؛ 
تحصیلی دانش آموزان دورۀ دوم متوسطه ؛ X15-  نرخ گذر از دورۀ ابتدایی به اول 
متوسطه؛ X16-  نرخ گذر از دورۀ اول متوسطه به دوم متوسطه؛ X20-  درصد قبولی 
درصد    -X22 متوسطه؛  اول  دورۀ  قبولی  درصد    -X21 ابتدایی؛  دورۀ  دانش آموزان 
فارغ التحصیلان دانش آموزان دورۀ دوم متوسطه؛ X23-  بودجۀ آموزشی نسبت به هر 
سرانۀ    -X25 روستایی؛  مناطق  در  دولتی  آموزشی  فضای  سرانۀ    -X24 دانش آموز؛ 

فضای آموزشی دولتی در مناطق شهری؛ X35-  شاخص انتخاب

X2-  نرخ روستانشینی؛ X3-  تراکم جمعیت؛ X11-  بازماندگان از تحصیل دورۀ پیش دبستانی؛ X12-  بازماندگان 

از تحصیل دورۀ ابتدایی؛ X13-  بازماندگان از تحصیل دورۀ اول متوسطه؛ X14-  بازماندگان از تحصیل دورۀ 
دوم متوسطه؛ X17-  درصد ترك تحصیل دانش آموزان دورۀ ابتدایی؛ X18-  درصد ترك تحصیل دانش آموزان 
جنسی  نسبت    -X26 متوسطه؛  دوم  دورۀ  دانش آموزان  تحصیل  ترك  درصد    -X19 متوسطه؛  اول  دورۀ 
  -X28 نسبت دانش آموز به معلم در مناطق شهری و روستایی؛ -X27 دانش آموزان پسر به دختر کلیۀ مقاطع؛
نسبت دانش آموز به معلم در مناطق روستایی؛ X29-  تراکم کلاس در مناطق روستایی؛ X30-  تراکم کلاس 
در مناطق شهری و روستایی؛ X31-  نسبت دانش آموزان روستایی به شهری؛ X32-  سهم مدارس روستایی 
و  )دولتی  دانش آموزان  پراکندگی    -X34 مدارس؛  کل  از  غیردولتی  مدارس  سهم    -X33 مدارس؛  کل  از 

غیردولتی(نسبت به مساحت در کیلومتر مربع

در اولیـن گام بـرای وزن دهـی و رتبه بنـدی شـاخص های مـورد نظـر در هریـک از 
اسـتان های کشـور، سـنجه های پژوهـش از نظـر مطلوبیـت مثبـت و یـا منفـی در 
جـدول 3 دسـته بندی و معرفـی شـدند. برخی از سـنجه ها مطلوبیت مثبـت و برخی 
دیگـر  مطلوبیـت منفـی دارنـد. سـنجه های دارای مطلوبیـت مثبـت )ماننـد نـرخ 
شهرنشـینی یـا پوشـش تحصیلـی( نشـان دهندۀ شـرایط مطلوب تـر بـوده و سـهم 

آن هـا در کاهـش نابرابری هـای آموزشـی قابـل  توجـه اسـت. سـنجه های دارای 
مطلوبیـت منفـی )ماننـد نـرخ تـرك تحصیـل و بازمانـدگان از تحصیـل( بـر لـزوم 
میـزان کمتـری  کـه هرچـه  دارنـد  آموزشـی تأکیـد  سیاسـت گذاری های  اصـلاح 

داشته باشند، وضعیت نابرابری های آموزشی مطلوب تر خواهد بود.
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اولویت‌بندی استان‌های کشور از نظر برخورداری از شاخص‌های آموزشی
سـنجه های  براسـاس  کشـور  اسـتان های  توسـعه یافتگی  سـطح  بررسـی  ضمـن 
کلیـدی نابرابری هـای آموزشـی در جـدول 4، بـا اسـتفاده از آزمون هـای آمـاری، 
اولویت بنـدی اسـتان ها و عوامـل مؤثـر بر سـطح برخورداری اسـتان های کشـور از 
طریـق روش ترکیبـی تاپسـیس و آنتروپـی شـانون مـورد بررسـی قرار می گیـرد. با 

توجـه بـه تعـدد انجـام مراحـل مـدل تاپسـیس و بـه  منظـور پرداختـن مسـتقیم به 
موضـوع پژوهـش، متغیرهـای پژوهـش و وزن مربوط به سـنجه های مربـوط به هر 
اسـتان کـه مبنـای اصلـی انجام مدل تاپسـیس هسـتند، در جـدول 4 نمایـش داده 

 شده است.

جدول 4. نتایج وزن‌دهی سنجه‌های پژوهش به روش آنتروپی شانون

EjWjسنجهEjWjسنجه

0136�9870�0درصد ترك تحصیل دانش آموزان دوم متوسطه0039�9960�0نرخ شهرنشینی
000009�9990�0درصد قبولی دانش آموزان دورۀ ابتدایی0297�9710�0نرخ روستانشینی

000017�9990�0درصد قبولی دورۀ اول متوسطه2393�7740�0تراکم
00011�9990�0درصد فارغ التحصیلان دورۀ دوم متوسطه0025�9970�0ضریب نفوذ اینترنت
00596�9940�0بودجۀ آموزشی نسبت به هر دانش آموز0012�9980�0شاخص توسعه فاوا

0141�9960�0سرانۀ فضای آموزشی دولتی در مناطق روستایی0695�9340�0درآمد سرانه
0071�9930�0سرانۀ فضای آموزشی دولتی در مناطق شهری0001�9990�0پوشش تحصیلی نوآموزان

000062�9990�0نسبت جنسی دانش آموز پسر به دختر کلیۀ مقاطع00003�999�0پوشش تحصیلی دورۀ ابتدایی
00619�9940�0نسبت دانش آموز به معلم در شهر و روستا0002�9990�0پوشش تحصیلی اول متوسطه
0111�9890�0نسبت دانش آموز به معلم در مناطق روستایی0013�9980�0پوشش تحصیلی دوم متوسطه

00350�9960�0تراکم کلاس در مناطق روستایی0517�9510�0بازماندگان از تحصیل دورۀ پیش دبستانی
00637�9930�0تراکم کلاس در مناطق شهری و روستایی0514�9510�0بازماندگان از تحصیل دورۀ ابتدایی

04996�9520�0نسبت دانش آموزان روستایی به شهری0578�9450�0بازماندگان از تحصیل دورۀ اول متوسطه
02927�9720�0سهم مدارس روستایی از کل مدارس0279�9740�0بازماندگان از تحصیل دورۀ دوم متوسطه

05105�9510�0سهم مدارس غیردولتی از کل مدارس0001�9980�0نرخ گذر ابتدایی به اول متوسطه
2042�8070�0پراکندگی دانش آموزان )دولتی و غیردولتی( نسبت به مساحت در کیلومترمربع0001�9990�0نرخ  گذر دانش آموزان اول  متوسطه به دوم متوسطه

0001�9990�0شاخص انتخاب0400�9620�0درصد ترك تحصیل دانش آموزان ابتدایی

مجموع0194�9810�0درصد ترك تحصیل دانش آموزان اول متوسط

نتایـج در خصـوص وزن دهـی به شـاخص های مـورد نظر، نشـان می دهـد «تراکم 
جمعیتـی» و «پراکندگـی دانش آمـوزان نسـبت بـه مسـاحت» بیشـترین وزن را در 
بعـد جغرافیایـی دارنـد، کـه نشـان دهندۀ تأثیر زیـاد موقعیـت مکانی از نظـر اهمیت 
در میـان شـاخص های نابرابـری  آموزشـی اسـت. در بعُـد اقتصـادی، درآمد سـرانه 
)0695�0( بـه  عنـوان یک شـاخص کلیدی شناسـایی شـده  اسـت. از سـوی دیگر، 
نـرخ بازماندگـی از تحصیل در دورۀ ابتدایی و اول متوسـطه در بعُد خدمات  آموزشـی 
بـه  طـور ویژه ای قابـل  توجّه اسـت. نتایج حاصـل از وزن دهی نشـان می دهد وجود 

معـرض  در  را  کشـور  اسـتان های  پاییـن،  سـرانۀ  درآمـد  و  بـالا  جمعیتـی  تراکـم 
بیشـترین آسـیب های ناشـی از نابرابـری آموزشـی قـرار می دهـد، امـا بـا توجـه به 
از  هریـک  در  شـاخص ها  رتبه بنـدی  جهـت  در  شـاخص ها  بـه  وزن دهـی  آنکـه 
اسـتان های کشـور صـورت گرفتـه  اسـت، نتایـج وزن دهـی جهـت رتبه بنـدی و 
محاسـبۀ ضریـب برخـورداری اسـتان های کشـور بـا اسـتفاده از مـدل تاپسـیس به 

شرح شکل های 4 و 5 مورد استفاده قرار گرفته اند.

شکل 4. نمودار اولویت‌بندی برخورداری استان‌های کشور از شاخص‌های آموزشی
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جدول 5. رتبه‌بندی استان‌های کشور از نظر برخورداری از شاخص‌های آموزشی مورد پژوهش در سال 1400

CLiرتبهاستانCLiرتبهاستانCLiرتبهاستان

835�220همدان859�120فارس921�10بوشهر

831�230خراسان رضوی858�130خوزستان893�20کهگیلویه و بویر احمد

822�240آذربایجان غربی851�140قزوین891�30ایلام

819�250قم851�150کردستان884�40یزد

814�260گلستان850�160خراسان شمالی877�50سمنان

812�270مازندران846�170اردبیل870�60مرکزی

780�280گیلان846�180کرمانشاه869�70اصفهان

778�290سیستان845�190چهارمحال بختیاری865�80خراسان جنوبی

456�300البرز840�200آذربایجان شرقی862�90هرمزگان

165�310تهران838�210لرستان860�100زنجان

860�110کرمان

دامنۀ تغییرات: 0/57

از  برخـورداری  اسـاس  بـر  کشـور  اسـتان   31 رتبه بنـدی  بررسـی  بـه   5 جـدول 
شـاخص های آموزشـی در سـال 1400 و شـرایط رویارویی با کوویـد-19 پرداخته و 
امتیازهـای محاسبه شـده در مـدل تاپسـیس برای هر اسـتان ارائه  شـده اسـت. این 
امتیازهـا نشـان دهندۀ میـزان دسترسـی بـه امکانـات آموزشـی، کیفیـت خدمـات و 
شـاخص های اقتصـادی ـ سیاسـی، جغرافیایی و زیرسـاخت های فنّـاوری  اطلاعات 
 و  ارتباطـات بـه منظـور دسترسـی بـه آمـوزش دیجیتـال در هـر اسـتان اسـت. بـه 

این ترتیب، نتایج حاصل از رتبه بندی به شرح زیر بررسی می شود:
اسـتان بوشـهر با امتیاز 921�0 به  عنوان برخوردارترین اسـتان از نظر شـاخص های 
آموزشـی در رتبـۀ اول قـرار دارد. عملکرد این اسـتان به دلیل شـاخص های مطلوب 
در پوشـش تحصیلی، دسترسـی بـه اینترنت و توزیـع عادلانۀ فضای آموزشـی قابل 
توجـه بوده اسـت. پـس از آن، کهگیلویـه و بویراحمد بـا امتیـاز 893�0 در رتبۀ دوم 
جـای دارد. ایـن اسـتان بـا وجـود جمعیت کـم و پراکندگـی جغرافیایی، توانسـته در 
بهره منـدی از شـاخص های آموزشـی موفّـق عمـل کنـد. ایلام بـا امتیـاز 891�0 و 
رتبـۀ سـوم، بـه  واسـطۀ توزیـع مناسـب منابـع آموزشـی و کاهـش بازماندگـی از 
تحصیـل، در جمـع اسـتان های برتـر قـرار گرفتـه اسـت. همچنیـن اسـتان یـزد با 
امتیـاز 884�0 در رتبـۀ چهارم و اسـتان سـمنان با امتیـاز 877�0 در رتبۀ پنجم جای 
گرفته انـد کـه هـر دو اسـتان به دلیـل زیرسـاخت های قـوی و عملکرد قابـل  قبول 
در شـاخص های فنـاوری اطلاعـات و سـرانۀ فضای آموزشـی، در میان اسـتان های 
برخوردار محسـوب می شـوند. اسـتان مرکـزی با امتیـاز 870�0 در رتبۀ ششـم قرار 
دارد کـه بـا توسـعۀ زیرسـاخت های آموزشـی و بهبـود پوشـش تحصیلـی در دورۀ 
متوسـطه، جایـگاه خوبی را بـه خود اختصاص داده اسـت. اصفهان بـا امتیاز 869�0 
در رتبـۀ هفتـم و خراسـان جنوبـی بـا امتیـاز 865�0 در رتبۀ هشـتم، از اسـتان های 
موفـق در بهره گیـری از امکانـات فنـاوری آموزشـی و کاهـش نـرخ تـرك تحصیل 
هسـتند. اسـتان هرمـزگان با امتیـاز 862�0 و زنجان بـا امتیـاز 860�0 در رتبه های 
نهـم و دهـم قـرار گرفته اند کـه هر دو اسـتان به دلیل بهبود شـاخص های پوشـش 
تحصیلـی در مقاطـع مختلـف تحصیلـی و اسـتفاده از امکانـات فنـاوری اطلاعـات 

عملکرد مطلوبی داشته اند.
در ادامـه، اسـتان کرمـان با امتیـاز 860�0 در رتبۀ یازدهـم قرار دارد. این اسـتان به 
و  متوسـطه  و  ابتدایـی  مقاطـع  تحصیلـی  پوشـش  در  مثبـت  شـاخص های  دلیـل 
دسترسـی مناسـب بـه فضـای آموزشـی در مناطـق شـهری، در ایـن جایـگاه قـرار 
گرفتـه اسـت. اسـتان فـارس بـا امتیـاز 859�0 در رتبـۀ دوازدهـم قـرار دارد کـه 
ایـن  در  آموزشـی  قـوی  زیرسـاخت های  و  قبولـی  درصـد  بـالای  شـاخص های 

سـیزدهم و  رتبـۀ  در   0�858 امتیـاز  بـا  خوزسـتان  بوده انـد.  تأثیرگـذار  رتبه بنـدی 
قزویـن بـا امتیـاز 851�0 در رتبـۀ چهاردهم قرار دارنـد. عملکرد خوزسـتان در حوزۀ 
فنـاوری آموزشـی و قزویـن در حـوزۀ تأمیـن فضای مناسـب برای مدارس شـهری 
قابـل  توجه اسـت. اسـتان کردسـتان بـا امتیاز 851�0 و خراسـان شـمالی بـا امتیاز 
850�0 در رتبه هـای پانزدهـم و شـانزدهم قـرار گرفته انـد. ایـن دو اسـتان با وجود 
تـلاش بـرای کاهش ترك تحصیـل و بهبود شـاخص های آموزشـی، در برخی ابعاد 
همچنـان نیـاز بـه تقویت دارنـد. اسـتان اردبیل بـا امتیـاز 846�0 در رتبـۀ هفدهم، 
کرمانشـاه بـا همـان امتیـاز در رتبـۀ هجدهـم، و چهارمحـال و بختیـاری بـا امتیـاز 
845�0 در رتبـۀ نوزدهـم قـرار دارند. این سـه اسـتان با وجود شـاخص های نسـبی 
مطلـوب در برخـی ابعـاد، هنـوز در شـاخص هایی مانند دسترسـی عادلانه بـه منابع 
آموزشـی و کاهـش تراکـم کلاس هـا نیازمند تـلاش بیشـتری هسـتند. آذربایجان 
شـرقی بـا امتیـاز 840�0 در رتبـۀ بیسـتم قـرار دارد کـه توسـعۀ زیرسـاخت های 
آموزشـی در مناطـق شـهری از قوت هـای آن اسـت. لرسـتان بـا امتیـاز 838�0 در 
رتبـۀ بیسـت ویکم و همـدان بـا امتیـاز 835�0 در رتبۀ بیسـت ودوم قـرار دارند که با 
مشـکلاتی در دسترسـی عادلانـه بـه منابع آموزشـی مواجه انـد. خراسـان رضوی با 
امتیـاز 831�0 در رتبـۀ بیست وسـوم جـای دارد و تراکم جمعیتی بالا در این اسـتان، 
رتبه هـای  در  اسـت.  آموزشـی  شـاخص های  از  بهره منـدی  در  آن  اصلـی  چالـش 
پایین تـر، آذربایجـان غربـی بـا امتیـاز 822�0 در رتبـۀ بیسـت وچهارم، قم بـا امتیاز 
819�0 در رتبـۀ بیسـت وپنجم، و گلسـتان بـا امتیـاز 814�0 در رتبـۀ بیست وششـم 
قـرار گرفته انـد. ایـن اسـتان ها بـا چالش هـای جـدی در توزیـع فضای آموزشـی و 
رتبـۀ  در   0�812 امتیـاز  بـا  مازنـدران  مواجه انـد.  تحصیـل  از  بازماندگـی  کاهـش 
بیسـت وهفتم و گیـلان با امتیـاز 780�0 در رتبۀ بیست وهشـتم، به دلیل مشـکلات 

تراکم جمعیتی و توزیع نامتناسب منابع آموزشی، در رده های پایین قرار دارند.
در میـان اسـتان های کم برخوردار، سیسـتان و بلوچسـتان بـا امتیـاز 778�0 در رتبۀ 
بیسـت ونهم قـرار دارد. ایـن اسـتان بـا نرخ بـالای بازماندگـی از تحصیـل و کمبود 
امکانـات آموزشـی، نیازمنـد سیاسـت گذاری فـوری و کارآمـد اسـت. اسـتان البرز با 
امتیـاز 456�0 در رتبـۀ سـی ام و تهـران بـا امتیـاز 165�0 در رتبـۀ سـی ویکم قـرار 
گرفته انـد. بـا وجود امکانات گسـترده در اسـتان تهـران، تراکم بـالای دانش آموزی، 
کمبـود فضـای آموزشـی و توزیـع نامتناسـب منابع از دلایـل اصلی این رتبـۀ پایین 

هستند.
ایـن رتبه بنـدی شـکاف جدی میـان اسـتان های برخـوردار و کم برخوردار را آشـکار 
و   )0�921( بوشـهر  اسـتان  بـالای  امتیـاز  بیـن  قابـل  توجـه  فاصلـۀ  می کنـد. 
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پایین تریـن امتیاز اسـتان تهـران )165�0( نشـان دهندۀ نابرابری گسـترده در توزیع 
در  بازنگـری  ضـرورت  امـر  ایـن  اسـت.  کشـور  در  آموزشـی  شـاخص های 
سیاسـت گذاری ها، توزیـع عادلانـه منابـع، و توجـه بـه نیازهـای ویـژه اسـتان های 
کم برخـوردار را دوچنـدان می کنـد. بهبـود دسترسـی بـه فضـای آموزشـی، کاهش 
نـرخ بازماندگـی از تحصیـل، و تقویت فنـاوری آموزشـی بایـد از اولویت های اصلی 
در برنامه ریـزی توسـعه ای کشـور باشـند. بنابرایـن در ادامـه بـرای تحلیـل فضایی 
الگـوی نابرابری هـا در کشـور، نقشـه ای از توزیـع جغرافیایـی ایـن رتبه هـا ترسـیم 
می شـود تـا مشـخص شـود آیا الگـوی خاصـی در توزیـع نابرابـری آموزشـی وجود 

دارد یـا خیـر؟ بـه این ترتیـب، برای مشـخص کـردن اسـتان های همگن بـه لحاظ 
برخـورداری از شـاخص های آموزشـی، یافته هـای حاصـل از مـدل تاپسـیس، بـا 
اسـتفاده از تحلیل خوشـه ای، به اسـتان های همگن در 9 سـطح از برخوردارترین تا 
کم برخوردارتریـن سـطح بندی می شـوند. تجزیه وتحلیـل خوشـه ای بـا توجـه بـه 
شـباهت یـا درجـۀ نزدیکی مشـاهدات، اسـتان های کشـور را به دسـته های همگن 
و متمایـز از هـم تقسـیم می کنـد که شـکل 4 نتایج خوشـه بندی حاصـل از ضریب 

اولویت استان ها در سال 1400 را نشان داده است.

Spss شکل 5. نتایج حاصل از تحلیل خوشه‌ای در نرم‌افزار

سـطح  اسـاس  بـر  کشـور  اسـتان های  سلسـله مراتبی،  خوشـه بندی  نمـودار  در 
برخورداری از شـاخص های آموزشـی در 9 خوشـه و در سـه گروه عالی، متوسـط و 
ضعیـف طبقه بنـدی شـده اند. ایـن خوشـه بندی بیانگـر شـباهت وضعیت اسـتان ها 
در شـاخص های کلیـدی اسـت. بـا توجـه بـه تطابـق بـا رتبه بنـدی اسـتان ها در 
جـدول 5، جایـگاه هر اسـتان در خوشـۀ مورد نظـر و تحلیل وضعیت آن ها به شـرح 

زیر است:
سـه خوشـۀ اول در جایـگاه عالـی از نظـر دسترسـی بـه شـاخص های آموزشـی 
دسـته بندی شـده اند. خوشـۀ اول بـه  عنـوان برخوردارتریـن خوشـه شـامل اسـتان 
بوشـهر اسـت و پس از آن خوشـۀ دوم بـا قرارگیری دو اسـتان ایـلام و کهگیلویه  و 
 بویراحمد و خوشـۀ سـوم شـامل دو اسـتان سـمنان و یزد هسـتند. بوشـهر به دلیل 
پیشـرفت در شـاخص های فناوری اطلاعات و دسترسـی دیجیتـال در رتبۀ اول قرار 
دارد، در حالـی  کـه کهگیلویـه و بویراحمد و ایـلام به ترتیب در توزیـع عادلانۀ منابع 
و سـرانۀ فضـای آموزشـی برتـر هسـتند. ایـن اسـتان ها در بسـیاری از شـاخص ها 
به ویـژه پوشـش تحصیلـی، نرخ قبولـی، و توزیع متـوازن منابع آموزشـی، عملکردی 
و  قبولـی  شـاخص های  در  خـاص  طـور  بـه   یـزد  همچنیـن  داشـته اند.  عالـی 
فارغ التحصیلـی در میـان برترین هـا قـرار دارد. بـه این ترتیـب 5 اسـتان بوشـهر، 
ایـلام، کهگیلویـه و بویراحمـد، سـمنان و یـزد خوشـه بـا قرارگیری در خوشـه های 

اول تا سوم به عنوان برخوردارترین خوشه ها دسته بندی شد.
در وهلـۀ بعـدی خوشـه های متوسـط از نظـر برخورداری از شـاخص های آموزشـی 
قـرار گرفته انـد. ایـن خوشـه ها مربوط به خوشـه های سـطح چهارم، پنجم و ششـم 
هسـتند. بـه این ترتیـب در خوشـۀ چهارم اسـتان های زنجـان، مرکزی، خوزسـتان، 
اصفهـان، فـارس، کرمان، هرمزگان، خراسـان جنوبی قـرار گرفته اند. این اسـتان ها 
بـه دلیـل بهره مندی از بودجۀ آموزشـی بالاتر و سـرانۀ فضای آموزشـی مناسـب در 
وضعیـت بهتـری قـرار گرفته انـد. خوزسـتان بـا وجـود بهبـود در برخی شـاخص ها، 
همچنـان در شـاخص های مربـوط بـه بازماندگـی از تحصیـل و نسـبت معلـم بـه 
دانش آمـوز در مناطـق روسـتایی نیـاز بـه توجـه بیشـتری دارد و هرمزگان بـه دلیل 
بهبـود در شـاخص های مرتبـط با دسترسـی به خدمات آموزشـی و فناوری، نسـبت 
بـه سـایر اسـتان های ایـن خوشـه جایـگاه بهتـری دارد. خوشـۀ بعـدی مربـوط به 
اسـتان های اردبیـل، آذربایجـان شـرقی، کردسـتان، کرمانشـاه، همـدان، قزویـن، 
لرسـتان، چهارمحـال و بختیاری، خراسـان شـمالی و خراسـان رضوی اسـت که در 
خوشـۀ پنجـم قـرار گرفته اند. ایـن اسـتان ها در برخی شـاخص ها مانند نـرخ قبولی 
نظیـر  شـاخص هایی  در  امـا  داشـته اند،  بهبـود  دانش آمـوزان  فارغ التحصیلـی  و 
پراکندگـی مـدارس و تراکـم کلاس هـا همچنـان نیـاز بـه ارتقـا دارنـد. لرسـتان و 
کردسـتان بـه دلیـل بالاتـر بـودن نـرخ بازماندگـی از تحصیـل در مقایسـه با سـایر 
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اسـتان های ایـن خوشـه، همچنان بـا چالش های جدی روبـه رو هسـتند. اردبیل نیز 
بـا مشـکلاتی در شـاخص های جنسـیتی و توزیع امکانـات مواجه اسـت. همچنین، 
خوشـۀ ششـم با قرارگیـری اسـتان هایی اعـم از آذربایجان  غربـی، مازنـدران، قم و 
گلسـتان دسـته بندی شـده  اسـت. ایـن اسـتان ها در شـاخص هایی ماننـد نسـبت 
دانش آمـوز بـه معلـم، توزیـع فضاهـای آموزشـی در مناطق روسـتایی و نـرخ قبولی 
در دوره هـای متوسـطۀ اول و دوم عملکـرد نسـبتاً ضعیفـی دارنـد. همچنیـن قم به 
دلیـل سـاختار جمعیتـی متمرکـز و کمبـود زیرسـاخت های آموزشـی بـا چالش های 
در  رضـوی  خراسـان   و  غربـی  آذربایجـان   کـه  حالـی  در  اسـت.  روبـه رو  جـدی 

شاخص های پراکندگی و بازماندگی از تحصیل وضعیت نگران کننده ای دارند.
کـه  هسـتند  آموزشـی  شـاخص های  از  کم برخـوردار  خوشـه های  سـوم  سـطح 
خوشـه های هفتـم، هشـتم و نهـم در آن قـرار گرفته انـد. خوشـۀ هفتـم دو اسـتان 
گیـلان و سیسـتان و بلوچسـتان قـرار گرفته اند. سیسـتان و بلوچسـتان با بیشـترین 
مشـکلات در پوشـش تحصیلـی، بازماندگـی از تحصیـل، و کمبـود زیرسـاخت های 
آموزشـی، در انتهـای این خوشـه قرار دارد. خوشـۀ هشـتم اسـتان البـرز و در نهایت 

خوشـۀ نهـم اسـتان تهران دسـته بندی شـده اند. تهران و البـرز علی رغـم اینکه این 
دو اسـتان از زیرسـاخت های پیشـرفته و جمعیت شهرنشـین بالا برخوردارند، تراکم 
جمعیـت بـالا، عـدم تـوازن در توزیـع فضاهـای آموزشـی و فاصلـۀ بیـن تعـداد 
دانش آمـوزان و معلمـان منجـر بـه قرارگیـری در رتبه هـای پاییـن شـده اسـت. به 
این ترتیـب، دسـته بندی خوشـه های حاصل از تحلیل سلسـله مراتبی در سـه سـطح 
بـه  توجـه  بـا  کـه  شـد  معرفـی  کم برخوردارتریـن  و  متوسـط  برخوردارتریـن، 
نظیـر  کلان شـهری  اسـتان های  کـه  اسـت  مشـخص  رتبه بنـدی،  و  خوشـه بندی 
تهـران و البـرز بـا مشـکلات جدی نظیـر تراکـم جمعیتی و ضعـف در توزیـع منابع 
روبـه رو هسـتند. در حالـی  کـه اسـتان های کوچک تر و کمتـر صنعتی، نظیر بوشـهر 
و کهگیلویـه و بویراحمـد، بـه دلیـل تمرکـز بیشـتر بـر توسـعه منابـع و پوشـش 
آموزشـی  نابرابـری  رفـع  این ترتیـب،  بـه  داشـته اند.  بهتـری  عملکـرد  تحصیلـی، 
نیازمنـد توجـه ویـژه بـه مناطـق کمتر برخـوردار )ماننـد سیسـتان و بلوچسـتان( و 
اصـلاح مدیریـت در کلان شـهرها خواهد بـود. در ادامه نتایج حاصل از خوشـه بندی 

به صورت فضایی ترسیم می شود.

شکل 6. خوشه‌بندی استان‌های کشور از لحاظ برخورداری از شاخص‌های آموزشی سال 1400

ایـن تحلیل نشـان می دهـد نابرابری های آموزشـی در ایـران به وضـوح از الگوهای 
فضایـی خاصـی پیـروی می کنـد و اقدامات هدفمند بـرای مناطـق مختلف ضروری 
اسـت، بـه گونـه ای کـه نابرابری هـای آموزشـی در ایـران در دورۀ کوویـد-19 از 
الگـوی مرکـز ـ پیرامـون پیـروی می کنـد که هر چـه از مرکز کشـور به شـهرهای 
بـه  نظـر  می یابـد.  افزایـش  نابرابری هـا  میـزان  می رویـم،  حاشـیه ای  و  مـرزی 
می رسـد اسـتان های مـرزی و شـمالی )ماننـد سیسـتان و بلوچسـتان و مازنـدران و 
غیـره( بیشـتر در خوشـۀ «ضعیـف» قـرار دارنـد. ایـن مسـئله می توانـد ناشـی از 
محدودیـت دسترسـی بـه زیرسـاخت های آموزشـی، پراکندگـی جمعیـت و شـرایط 
اقتصـادی ـ اجتماعـی ضعیف باشـد. در صورتی  که اسـتان های غربی مانند بوشـهر 
و کهگیلویـه و بویراحمـد، علی رغم سـطح توسـعۀ پایین تـر در ابعاد دیگر، در خوشـۀ 

«عالـی» دیـده می شـوند. ایـن امر ممکن اسـت به دلیـل جمعیت کـم و بهره مندی 
از امکانـات آموزشـی نسـبتاً مناسـب در مقایسـه با تراکم جمعیت باشـد. امـا از آنجا 
شـاخص های  توزیـع  در  ساختارشـکنی  به نوعـی  شـاید  به دسـت آمده  نتایـج  کـه 
بیشـتری  تحلیـل  و  بررسـی  لـزوم  باشـد؛  کشـور  اسـتان های  میـان  در  آموزشـی 
احسـاس می شـود، چراکـه قـرار گرفتـن اسـتان هایی ماننـد بوشـهر و کهگیلویـه و 
بویراحمـد در رتبه هـای بـالا و قـرار گرفتـن اسـتان هایی مانـد تهـران در رتبه های 
پاییـن، در نـوع خـود قابل  توجه و مهـم و دور از انتظار به نظر می رسـد کـه در ادامه 
بـا بررسـی روابـط بیـن شـاخص های نابرابری هـای آموزشـی بـه دنبـال تبییـن و 
دورۀ  در  کشـور  آموزشـی  نابرابـری  بـر  مؤثـر  شـاخص های  مهم تریـن  شناسـایی 

کووید-19 خواهیم بود.
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‌شناسـایی ارتباطـات مؤثـر بـر الگـوی نابرابری‌هـای آموزشـی از طریـق تحلیـل 
مسیر

تمرکـز بـر متغیرهـای قابـل اندازه گیـری و کمّـی، این امـکان را فراهم کرده اسـت 
کـه روابـط موجود میـان عوامـل کلیدی با دقت بیشـتری سـنجیده شـود. بنابراین، 
الگـوی نظـری پژوهـش بـا توجه بـه مـدل مفهومـی اولیه در شـکل 3 متشـکل از 
متغیرهـای عوامـل اقتصـادی، جمعیتـی و سـکونتی، امکانـات آموزشـی، کیفیـت 
آمـوزش، عدالـت آموزشـی و فنّـاوری  اطلاعـات  و  ارتباطات اسـت کـه روابط میان 

آن هـا براسـاس مطالعات نظری به صورت شـکل 7 ترسـیم شـد و عـدم تعادل های 
آموزشـی بـه عنـوان متغیر وابسـته پژوهـش تعیین شـد. ایـن متغیرها با شناسـایی 
روابـط علـّی و اثرگـذاری مسـتقیم و غیرمسـتقیم، امـکان تحلیـل عمیق تـر عـدم 
تعادل هـای آموزشـی را در سـطوح ملـی فراهـم کردنـد و بـه شناسـایی مهم تریـن 
عوامـل تأثیرگـذار بـر نابرابری هـا منجـر می شـود. حـال بـا توجـه بـه مفروضـات 
حاصـل از ارتبـاط متغیرهـای مسـتقل بـر متغیـر وابسـته، چگونگـی ایـن روابط به 

روش تحلیل مسیر بررسی و تبیین می شود.

شکل 7. الگوی نظری نابرابری‌های آموزشی

ارتبـاط بیـن شـش متغیـر مسـتقل بـا متغیـر وابسـتۀ پژوهـش )عـدم تعادل هـای 
آموزشـی(، بـا اسـتفاده از مقادیـر معنـاداری آزمـون فرضیـات و ضرایـب بتـا، بـه 
شناسـایی اثـرات مسـتقیم و شفاف سـازی روابـط علیّ بیـن متغیرها پرداخته اسـت. 
بـا توجـه بـه مقادیـر معنـاداری آزمـون فرضیـات در جـدول 7، روابـط بیـن عوامل 
بـه  اسـت؛  بـوده   0�05 از  کمتـر  آمـوزش  کیفیـت  اقتصـاد،  سـکونت،  و  جمعیـت 
این ترتیـب فرضیه هـاي درنظرگرفته شـده مبنـی بـر اثرگـذاري سـه عامل یادشـده 
بـر نابرابری هـای آموزشـی در سـطح اطمینـان 95 درصـد مـورد قبـول واقـع شـد. 
براسـاس نتایـج رگرسـیونی، متغیـر جمعیـت و سـکونت بـا ضریـب بتـا 988�0- 
بیشـترین میـزان تأثیرگـذاری را بـر نابرابری هـای آموزشـی داشـته  اسـت کـه این 
ارتبـاط بـه صـورت مسـتقیم و منفی اسـت. پـس از آن، متغیـر اقتصادی بـا ضریب 
بتـا 133�0 دارای رابطـۀ مثبـت بـا نابرابری های آموزشـی و متغیر کیفیت آموزشـی 
نیـز بـا ضریـب بتـا 069�0- با رابطـه ای منفـی در مرتبۀ سـوم قرار گرفته اسـت که 
بـه صـورت مسـتقیم بـر متغیـر وابسـته پژوهـش تأثیـر می گذارنـد. ایـن یافته هـا 
نشـان می دهنـد عوامـل جمعیتـی نقـش برجسـته ای در شـکل گیری نابرابری های 
آموزشـی داشـته و می تواننـد بـه عنـوان محـرك اصلـی در کاهـش یا تشـدید این 
نابرابری هـا عمـل کننـد. علی رغـم انتظـار سـایر متغیرهای مسـتقل پژوهـش، اعم 
از فنّـاوری  اطلاعـات  و  ارتباطات، امکانات آموزشـی و عدالت آموزشـی دارای ارتباط 
معنـا دار بـا متغیر وابسـته نبوده انـد. اما بـا توجه به آنکه بـه جهت شـیوع کووید-19 
پررنگـی  نقـش  فنّـاوری  اطلاعـات  و  ارتباطـات  و  دور  راه  از  آمـوزش  اسـتفادۀ  و 
داشـته اند، در ادامـه، ارتباطـات غیرمسـتقیم میان متغیرهـا در جهت اسـتخراج ابعاد 

پنهان الگوی نظری بررسی می شود. 
بـا توجـه به مطالعـات نظری مفروض اسـت: امکانات آموزشـی بر کیفیت آموزشـی 
تأثیرگـذار بـوده اسـت. بـا توجـه بـه نتایـج حاصـل از مـدل رگرسـیونی در تحلیـل 
مسـیر، ایـن ارتبـاط در سـطح اطمینـان 95 درصـد مـورد تأییـد اسـت و امکانـات 
آموزشـی بـا ضریـب اثر 61�0 بـر کیفیت آموزشـی تأثیرگذار اسـت و از آنجا که این 
ارتبـاط عـددی مثبـت اسـت؛ نشـان دهندۀ آن اسـت کـه هرچـه امکانات آموزشـی 
افزایـش یابـد، کیفیـت آموزشـی نیـز افزایـش خواهـد یافـت. بنابرایـن، امکانـات 

آموزشـی بـه صورت غیرمسـتقیم بـر نابرابری هـای آموزشـی تأثیرگـذار خواهد بود. 
در وهلـۀ بعـد ارتبـاط غیرمسـتقیم دو متغیر فنّـاوری  اطلاعات  و  ارتباطـات و عدالت 
آموزشـی مـورد آزمـون قرار گرفت. بـا در نظر گرفتـن ارتباط دوسـویه نابرابری های 
آموزشـی بـا عدالـت آموزشـی و عوامـل اقتصـادی، روابـط پنهـان حاصـل از اثرات 
غیرمسـتقیم دو متغیـر فنـاوری اطلاعات و عدالت آموزشـی مورد تأییـد قرار گرفت. 
بـه این ترتیـب، متغیـر فنـاوری اطلاعـات با ضریـب اثـر 44�0- بر عدالت آموزشـی 
تأثیر گـذار بـوده اسـت و عدالت آموزشـی نیز با ضریـب 31�0- بر عوامـل اقتصادی 
موثـّر هسـتند کـه بـه  صـورت غیرمسـتقیم بـر شـاخص نابرابری هـای آموزشـی 
تأثیرگـذار هسـتند. بنابراین، اگرچه سـه متغیر فنـاوری اطلاعات، امکانات آموزشـی 
و عدالـت آموزشـی  ارتبـاط مسـتقیم بـا متغیر وابسـته پژوهـش ندارند، ولی بـا تأثیر 
غیرمسـتقیم بـر متغیـر وابسـته، در سـطح معنـاداری 05�0 و سـطح اطمینـان 95 

درصد در مدل پژوهش قرار گرفته اند.
بـرای اثبات درسـتی مـدل تنها اتکا به نمـودار حاصله کافی نیسـت. بـه این منظور، 
نیـاز اسـت کـه شـاخص های بـرازش مـدل مـورد بررسـی و تحلیـل قـرار بگیرند. 
مسـیر  ضرایـب  از:  عبارت انـد  بـرازش  شـاخص های  و  خروجی هـا  مهم تریـن 
استانداردشـده که در بخش پیشـین با سـطح معناداری 05�0 و سـطح اطمینان 95 
درصـد گزارش شـد. عـلاوه بر این، مقـدار آمارۀ t اسـت که باید بالای 96�1 باشـد 
تـا قابـل قبـول واقـع شـود. شـاخص بعـدی مقـدار کمیـت خطـا )e2( اسـت کـه 
چنانچـه مقـدار e2 از عـدد یک کم شـود، مقـدار واریانس تبیین شـده )R2( به دسـت 
می آیـد. بـه این ترتیـب، میـزان واریانس تبیین شـده بـرای متغیـر وابسـته پژوهش 
حاضـر، 994�0 اسـت که یعنـی 4�99 درصد از نابرابری های آموزشـی توسـط مدل 
نظـری پژوهـش تحلیـل می شـود. همچنین، مقـدار e2 برابـر با 016�0 بوده اسـت؛ 
بـه ایـن معنـا کـه تنهـا 6�1 درصـد از میـزان عـدم تعادل هـای آموزشـی توسـط 
متغیرهایـی غیـر از متغیرهـای مـورد پژوهـش بیـان می شـوند کـه نشـان می دهد 
مـدل پژوهـش از بـرازش قابـل  قبولـی بهره مند اسـت و درواقع می توان بـه آن اتکا 

کرد. 
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جدول 6. برازش مدل ساختاری ارتباط متغیرهای مستقل بر متغیر وابسته پژوهش

ضریب تأثیر بتاآمارۀ تیسطح معناداریجهت اثرمتغیر مستقلمتغیر وابسته

نهایی وابستۀ 

نابرابری آموزشی

0.998 - 23.13-0.00منفیجمعیت و سکونت

0.005.790.133مثبتاقتصادی

0.069 - 2.52-0.019منفیکیفیت آموزش

میانی وابستۀ 

اقتصادی
0.31 -2.20 -0.03منفیعدالت آموزشی

0.75 -2.20 -0.03منفیفناوری اطلاعات و ارتباطات

0.44 -2.20 -0.03منفیفناوری اطلاعات و ارتباطاتعدالت آموزشی

0.004.150.61مثبتامکانات آموزشیکیفیت آموزش

شکل 8. تحلیل مسیر الگوی روابط میان متغیرهای مستقل و وابستۀ پژوهش

بـا اثبـات مدل نظـری پژوهـش و حـذف متغیرهای فاقـد ارتبـاط معنـادار، مجموع 
اثرات مسـتقیم و غیرمسـتقیم متغیرهای مسـتقل بـر نابرابری های آموزشـی تحلیل 
شـد. نتایـج نشـان دهندۀ آن اسـت کـه از میـان متغیرهای بررسی شـده، سـه عامل 
جمعیتـی، اقتصادی و کیفیت آموزشـی، ارتباط مسـتقیم و معناداری بـا نابرابری های 
آموزشـی دارنـد. در ایـن میـان، عامـل جمعیتـی و سـکونتی بـا بیشـترین میـزان 
تأثیرگـذاری منفـی )988�0-( در سـال 1400، به  طور قابل  توجهی در شـکل گیری 
نابرابری هـای آموزشـی نقـش داشـته اسـت. ایـن امـر بیانگـر آن اسـت کـه توزیع 
نامتعـادل جمعیت و الگوهای سـکونتی، مسـتقیم به تشـدید شـکاف های آموزشـی 
در مناطـق مختلـف منجر شـده اسـت. به  عنـوان نمونـه، مناطق محـروم و با تراکم 
جمعیتـی پاییـن، دسترسـی کمتـری بـه امکانـات و فرصت هـای آموزشـی دارنـد. 
متغیـر اقتصـادی نیـز بـا تأثیـر مثبـت، دومیـن عامـل تأثیرگـذار اسـت کـه نشـان 
می دهـد وضعیـت اقتصـادی نابرابـر میـان مناطـق، به ویـژه در مناطقـی بـا درآمـد 
سـرانۀ پایین تـر، باعـث کاهش دسترسـی به آمـوزش باکیفیت و تعمیـق نابرابری ها 
می شـود. عـلاوه بـر ایـن، کیفیـت آموزشـی نیـز بـا تأثیـر مسـتقیم منفـی، نقـش 
مهمـی در ایـن نابرابری هـا دارد؛ بـه ایـن معنـا کـه در مناطقـی کـه سـطح کیفیت 

آموزشی پایین تر است، شکاف آموزشی بیشتری مشاهده می شود.
از سـوی دیگر، عدالت آموزشـی، امکانات آموزشـی و فنّاوری  اطلاعـات  و  ارتباطات 
علی رغـم نداشـتن ارتبـاط مسـتقیم بـا نابرابری هـای آموزشـی، از طریـق اثـرات 

غیرمسـتقیم و در تعامـل بـا سـایر متغیرهـا تأثیـر قابـل  توجهـی داشـته اند. به ویژه، 
فنّـاوری  اطلاعـات  و  ارتباطـات بـا بهبـود دسترسـی بـه منابـع آموزشـی و تقویـت 
عدالـت آموزشـی، توانسـته بـه  طـور غیرمسـتقیم در کاهـش نابرابری ها نقـش ایفا 
کنـد. این نقش غیرمسـتقیم از طریـق ارتباط فنـاوری اطلاعات با عدالت آموزشـی 
و سـپس اثرگـذاری عدالـت آموزشـی بـر متغیرهـای اقتصـادی و کیفیـت آموزش، 
قابـل تحلیل اسـت. امکانات آموزشـی نیـز با تأثیر مثبـت بر کیفیت آموزش، نشـان 
غیرمسـتقیم،  بـه  طـور  هرچنـد  آموزشـی،  زیرسـاخت های  توسـعۀ  کـه  می دهـد 
در  باشـد.  تأثیرگـذار  آموزشـی  فرصت هـای  عادلانـه  توزیـع  بهبـود  در  می توانـد 
نهایـت، می تـوان گفت کـه متغیرهای مسـتقل پژوهـش، دارای دو تأثیر مسـتقیم و 
غیرمسـتقیم هسـتند. اثرات مسـتقیم شـامل متغیرهای جمعیت و سـکونت، اقتصاد 
و کیفیـت آمـوزش، بـر نابرابری هـای آموزشـی هسـتند. در حالـی  کـه متغیرهـای 
غیرمسـتقیم همچـون عدالت آموزشـی و فنّاوری  اطلاعـات  و  ارتباطات، به واسـطۀ 
بهبـود شـرایط اقتصـادی و افزایش عدالـت در توزیع منابـع، در کاهـش نابرابری ها 
نقـش مکملـی ایفـا می کننـد. ایـن نتایـج نشـان می دهـد سیاسـت گذاری در زمینۀ 
کاهـش نابرابری هـای آموزشـی بایـد بـر تقویـت عوامل مؤثـر غیرمسـتقیم و ایجاد 
تعـادل در توزیـع جمعیتـی و اقتصـادی میـان مناطق مختلف کشـور متمرکز باشـد. 
بـه این ترتیـب، الگوی تجربـی پژوهش در شـکل 9 و نتایج تحلیل مسـیر در جدول 

7 به  صورت دقیق تر تبیین شده است.
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جدول 7. مجموع اثرات مستقیم و غیرمستقیم مدل تجربی پژوهش

اثر کلاثر غیرمستقیماثر مستقیممتغیر مستقلمتغیر وابسته

نابرابری آموزشی

0.988 -0.9880 -جمعیت و سکونت

0.617 -0.75 -0.133اقتصادی

0.0690.610.541 -کیفیت آموزش

0.177 -0.177 -0عدالت آموزشی

00.5310.541امکانات آموزشی

0.617 -0.617 -0فناوری اطلاعات و ارتباطات

شکل 9. الگوی تجربی نابرابری‌های آموزشی حاصل از تحلیل مسیر

 نتیجه‌گیری
شـناخت و بررسـی امکانـات و در پی آن تعیین سـطوح برخـورداری مناطق مختلف 
نخسـتین گام در فراینـد برنامه ریـزی منطقـه ای در راسـتای ایجـاد توسـعۀ متوازن 
مناطـق بـه  شـمار مـی رود. در ایـن راسـتا، به کارگیری روش هـای علمی بـه  منظور 
بررسـی و سـطح بندی مناطـق از حیـث توسـعه یافتگی در جنبه هـای مختلـف بـه 
شـناخت میـزان نابرابری هـا منجـر شـده اسـت و معیـاری بـرای تـلاش در جهـت 
کاهـش و رفـع نابرابری هـای موجـود میـان آن هـا محسـوب می شـود. از آنجـا که 
شـاخص های آموزشـی در رونـد توسـعۀ همه جانبـه نقـش بسـیار محـوری دارنـد و 
شـرط لازم بـرای رسـیدن به توسـعۀ جوامـع را فراهـم می آورند، پژوهـش حاضر با 
هـدف تحلیـل نابرابری هـای آموزشـی و شناسـایی عوامـل مؤثـر بـر آن در سـطح 
ملـی، به بررسـی و تحلیـل وضعیت شـاخص های آموزشـی به تفکیک اسـتان های 
کشـور پرداختـه اسـت. یافته های ایـن مطالعه نشـان می دهـد توزیع شـاخص های 
آموزشـی در کشـور، بـا نابرابری های بسـیاری مواجه بوده اسـت که ایـن نابرابری ها 
در شـرایط همه گیـری پاندمـی کوویـد-19 نیـز بیشـتر شـده اسـت و به ویـژه در 
زمینه هـای جمعیتـی، اقتصـادی و کیفیت آموزشـی، تأثیرات عمیقی بر شـکاف های 
آموزشـی کشـور داشـته اسـت. براسـاس نتایج حاصل از رتبه بندی و تحلیل فضایی 
اسـتان ها، ایـن نابرابری هـا برخـی از اسـتان های برخوردارتـر مانند تهـران و البرز را 
نیـز تحـت تأثیـر قـرار داده اسـت، به گونـه ای که دو اسـتان تهـران و البـرز در کنار 
نظـر  از  اسـتان ها  کم برخوردارتریـن  عنـوان  بـه   بلوچسـتان  و  سیسـتان  اسـتان 
دسترسـی بـه شـاخص های آموزشـی شناسـایی شـدند کـه عمدتـاً به دلیـل عوامل 
جمعیتـی و سـکونتی و همچنیـن، تغییـرات ناشـی از شـیوع پاندمـی کوویـد-19 در 
نظـام آمـوزش از راه دور بـوده اسـت. در ایـن راسـتا، اسـتان هایی همچون بوشـهر، 
ایـلام و کهگیلویـه و بویراحمـد با کمترین میـزان تراکم جمعیتـی و بالاترین میزان 

توسـعۀ منابـع آموزشـی، در رتبه هـای برتـر قـرار گرفته انـد. تحلیل الگـوی فضایی 
نابرابـری هـای آموزشـی کشـور نشـان می دهـد نابرابری هـای آموزشـی در دورۀ 
همه گیـری تابـع الگـوی مرکـز ـ پیرامـون بـوده اسـت؛ بـه گونـه ای که هـر چه از 
مرکـز کشـور به شـهرهای مرزی و حاشـیه ای می رویـم، میزان نابرابری هـا افزایش 
و  سیسـتان  )ماننـد  شـمالی  و  مـرزی  اسـتان های  می رسـد  نظـر  بـه   می یابـد. 
بلوچسـتان و مازنـدران و غیره( بیشـتر در خوشـۀ «ضعیـف» قرار دارند. این مسـئله 
می توانـد ناشـی از محدودیـت دسترسـی بـه زیرسـاخت های آموزشـی، پراکندگـی 
جمعیـت و شـرایط اقتصـادی ـ اجتماعـی ضعیف باشـد. در صورتی  که اسـتان های 
غربـی ماننـد بوشـهر و کهگیلویـه و بویراحمـد، علی رغم سـطح توسـعۀ پایین تر در 
ابعـاد دیگـر، در خوشـۀ «عالـی» دیـده می شـوند. ایـن امـر ممکن اسـت بـه دلیل 
جمعیـت کـم و بهره منـدی از امکانات آموزشـی نسـبتاً مناسـب در مقایسـه با تراکم 
جمعیـت باشـد و اسـتان های مرکزی کـه در مرکز توجـه اقتصادی-اجتماعی کشـور 
قـرار دارنـد، به این ترتیـب وضعیت بهتـری از نظر شـاخص های آموزشـی دارند. در 
مقابـل اسـتان های کلان شـهری ماننـد تهـران و البـرز کـه بـا چالش هـای جـدی 
از  برخـورداری  سـطوح  پایین تریـن  در  مواجه انـد،  جمعیـت  جابه جایـی  و  تمرکـز 
 شـاخص های آموزشـی قـرار گرفته انـد. عـلاوه  بـر ایـن، براسـاس نتایـج تحلیـل 
مسـیر در تبییـن مهم تریـن عوامـل مؤثـر بـر نابرابری هـا، حاکـی از آن اسـت کـه 
نقـش  آموزشـی،  کیفیـت  و  اقتصـادی  شـاخص  سـکونت،  و  جمعیـت  متغیرهـای 
مسـتقیم و قابـل توجهـی در شـکل گیری نابرابری هـای آموزشـی دارنـد. همچنین، 
اهمیـت فنّـاوری  اطلاعـات  و  ارتباطـات در بهبود دسترسـی بـه آموزش هـای از راه 
دور و عدالـت آموزشـی، به ویـژه در دوران پسـاکووید، بـه عنـوان یکـی از عوامـل 
گیـرد.  قـرار  ویـژه  توجـه  مـورد  بایـد  نابرابری هـا  کاهـش  در  مؤثـر  غیرمسـتقیم 
به ویـژه  سـکونتی،  و  جمعیتـی  متغیرهـای  بـه  توجـه  می دهنـد  نشـان  تحقیقـات 
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در  ضـروری  الزامـات  از  عادلانـه،  طـور  بـه   منابـع  مدیریـت  و  تمرکززدایـی 
سیاسـت گذاری های آموزشـی کشـور اسـت. ایـن سیاسـت ها می توانند به تـوازن و 
کاهـش نابرابری هـا در شـاخص های آموزشـی میـان اسـتان ها کمـک کننـد و بـه 
توسـعۀ پایـدار و بهبـود کیفیـت آمـوزش در تمامـی مناطق کشـور منجر شـوند. در 
نهایـت، ایـن پژوهـش بر لـزوم توسـعۀ برنامه های آموزشـی منطبق بـا نیازهای هر 
اسـتان و تـوازن در توزیـع امکانـات آموزشـی تأکیـد دارد تـا شـکاف های موجود در 
میـان اسـتان های کشـور کاهـش یافتـه و عدالـت آموزشـی بـه  طـور جامع تـری 

برقرار شود.
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