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Experiential learning, particularly in the framework of David Kolb’s cycle, 

is one of the key approaches in modern education, emphasizing the 

learner’s active engagement with experience, reflection, abstract 

conceptualization, and experimentation. This study aims to reinterpret the 

story of Prophet Musa (AS) and Khidr (AS) in Surah Al-Kahf within the 

framework of Kolb’s theory and extract its underlying educational 

components. The research method is descriptive-analytical with a 

comparative approach, based on interpretive content analysis (using 

sources such as Al-Mizan, Tafsir Tasnim, and *Āshnāyi bā Qur’ān*) and 

theoretical documents on experiential education. The findings indicate that 

the spiritual journey of Prophet Musa with Khidr effectively represents the 

four stages of Kolb’s cycle: concrete experience (accompanying in action), 

reflective observation (Musa’s questioning), abstract conceptualization 

(understanding the reasoning behind Khidr’s actions), and active 

experimentation (requesting to continue the journey for deeper 

comprehension). Furthermore, the model derived from this story has the 

potential to be applied in designing active and meaning-centered teaching 

methods, particularly in contexts such as humanities education, religious 

training, and the development of critical thinking skills. This 

reinterpretation demonstrates that religious texts not only possess semantic 

richness but also hold theoretical potential in the field of instructional 

design. 
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بر تجربه   ی مبتن ی ری ادگ ی و خضر در قرآن در چارچوب  یداستان حضرت موس  یبازخوان 

 س ی تدر نی نو  یها روش   یبرا  یکاربرد  ی کولب و ارائه الگو
 

 1فاطمه کیانی
 ، ایران.دانشگاه کردستان ،ی گروه معارف اسلام، اریاستاد 1

   

 چکیده  اطلاعات مقاله 

از    یکیکولب،    دی وید   هیدر قالب چرخه نظر   ژهیوبر تجربه، به   یمبتن  یریادگی علمی پژوهشی  نوع مقاله:

آن بر تعامل    دیکه تأک  رودیشمار مبه   نی در آموزش نو  یدیکل  یهاافت یره

  ن یاست. ا  یگرو آزمون  یانتزاع  یساز با تجربه، بازتاب، مفهوم  رندهیادگیفعال  

بازخوان  هدف  با  موس   یپژوهش  و خضیداستان حضرت  در سوره  ر)ع(  )ع( 

نهفته در آن،   یتیترب   یهاکولب و استخراج مؤلفه  هیکهف، در چارچوب نظر

است و بر  یقیتطب  کردیبا رو یلتحلی–یفیتوص ق،یانجام شده است. روش تحق

بهره   یریتفس  یمحتوا  لیتحل  هیپا منابع  یریگ)با  الم  یاز  و    م،یتسن  زان،یچون 

نشان   هاافتهیشده است.  نیتدو  یآموزش تجرب ی با قرآن( و اسناد نظر ییآشنا

چهار مرحله چرخه    یخوبنزد خضر، به   یحضرت موس  یکه سفر معرفت  دهدیم

ع تجربه  صورت  به  را  بازنگر  ی )همراه  ینیکولب  و  تأمل  عمل(،    ی در 

مفهومیموسو  یگر)پرسش و    ی)آگاه  یساز(،  خضر(  اقدامات  منطق  از 

ادامه همراه  یگرآزمون  بازنماترقیعم  فهمبا هدف    ی فعال )درخواست    یی ( 

ااستخراج   یالگو   نی. همچنکندمی از  در    یریکارگبه   تی داستان، ظرف  نی شده 

به   سی تدر  یهاروش   یطراح را،  معناگرا  و  بسترها  ژهیوفعال  چون    ییدر 

  نی دارد. ا ،یتفکر انتقاد یهاو رشد مهارت  ینید  تیترب ،یآموزش علوم انسان 

بلکه برخوردار    ،ییمعنا  یواجد غنا  تنهانه   ینیکه متون د  دهدی نشان م  یبازخوان 

 هستند.  زین یآموزش یدر عرصه طراح ینظر تیاز قابل

 واژگان کلیدی:

کول ب،    هی  و خض   ر، نظر  یموس    

فع  ال،   ،یتجرب  یریادگی    آموزش 

 سیروش تدر
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 مقدمه

  آموزش   اسلام،  فکری منظومه در . است تربیت و  تعلیم امر به  اهتمام الهی،   هایتمدن  هایویژگی  ترینبرجسته  از   یکی

  تعامل  در  آن،  تحقق  بستر  که  شودمی  تلقی  شناختیهستی  و  قدسی  رویدادی  بلکه  اجتماعی،  امری  تنهانه   پرورش  و

  اندرز،   و  پند  پی  در  صرفاً  نه  انبیا،  از  متعدد  هایداستان  بیان  با  کریم  قرآن(.  1۳۸۷  مطهری،)  خوردمی   رقم  متربی  و  مربی

  ها داستان   این   از   یکی(.  ۳۶5/ 1۳:  ق1۴02  طباطبایی،)  هاستانسان   تعلیم  و  تربیت   برای  زنده   الگوهایی   ارائه  درصدد   بلکه

  است؛   کهف  سوره  در(  ع)  خضر   با(  ع)   موسی  حضرت  دیدار   روایت   دارد،  آموزشی   بازخوانی  برای  ای ویژه   ظرفیت  که

  / رک. کهف ) است  «معنا باطن به  ظاهر  از   عبور»  و «تجربه از یادگیری »  ،«غیب برابر  در  سکوت » آن محور  که  داستانی

۶0–۸2 .) 

 که  دهدمی   قرار  مردی  شاگردی  مقام  در  را  خود  شریعت،  صاحب  پیامبری  عنوانبه  موسی)ع(  حضرت  روایت،  این  در

  با  نه   آموزش،   سنتی   ساختارهای   برخلاف   داستان،  این   در  یادگیری   فرآیند(.  ۶5  /کهف)   است   مندبهره   «لدنی   علم »   از 

 بدون   خضر،.  گیردمی   شکل  خضر  غیرمنتظره  هایکنش  در  تأمل   و  آزمون   مشاهده،  همراهی،  با  بلکه  مستقیم،  تلقین

  به   منجر  و   ظاهرگرا  عقل   با  متضاد  گاه   برانگیز،پرسش   که  دهدمی   قرار   هایی موقعیت   در  را   موسی   مفاهیم،  پیشینی  بیان

  آموزش   نوین  الگوهای  به  نزدیک  بسیار  سبک،  این(.  ۳2۷:  1۳۹۳  آملی،  جوادی)  است  آموختن   چیستی  در  عمیق  تأمل

  نظریات   بر   تکیه  با   اخیر  هایدهه   در  که  رویکردی   است؛(  Experiential Learning)  تجربه  بر  مبتنی  یادگیری   همچون

 ,Kolb)  است  گرفته  قرار   آموزشی  مربیان  توجه   مورد   شون،  دونالد  و   کولب  دیوید   دیویی،  جان   چون  اندیشمندانی

1984; Dewey, 1938 .) 

  تجربی   یادگیری  مدل   او.  است  تجربی  یادگیری  حوزه  در   پردازاننظریه   ترینبرجسته   از   یکی (  1۹۸۴)  کولب  دیوید

.  فعال  آزمایش  و  انتزاعی   سازیمفهوم   تأمل،  و  مشاهده  عینی،  تجربه:  است  نهاده  بنا  اساسی  مرحله   چهار  اساس  بر  را   خود

  این   تحلیل  و   تأمل   طریق   از  و   کرده   دریافت   را  بازخوردهایی   واقعی،   هایتجربه   طریق   از  یادگیرندگان   مدل،   این   طبق

  یا   تایید   و   آزمایش  برای  مفاهیم  سازی عملی   از   افراد  فرآیند،  این  در .  آموزندمی   را   جدیدی  اصول  و   مفاهیم  تجارب،

  و   محیط  با  تعامل   در   یادگیری  بر   زیادی  تأکید  نظریه   این(.  Kolb, 1984)  کنندمی   استفاده  واقعی  دنیای   در   آنها  رد

  به  دارند،  تأکید  اطلاعات  انتقال   و   نظری  آموزش  بر  بیشتر  که  سنتی  هایمدل   برخلاف   و  دارد   واقعی  زندگی  هایتجربه

 . برسند تجربه و دانش  به خودشان خطا، و  آزمون طریق از تا دهدمی  اجازه یادگیرندگان

  و  انتزاعی  سازیمفهوم تأمل، عینی، تجربه شامل مارپیچی فرآیندی را یادگیری که کولب، دیوید ایچهارمرحله  مدل

  یک   بستر  در  یادگیرنده  مدل،  این   در.  است  تطبیق  قابل  خضر   و  موسی  روایت  ساختار  با  داند،می   فعال  گریآزمون 

  در   را  هاآن   سپس  و  نمایدمی  استخراج  آن  از  را  نظری  مفاهیم  کند،می   تأمل  آن  مورد  در  گیرد،می   قرار  واقعی  تجربه

  قتل   کشتی،  کردنسوراخ   چون  حوادثی   برابر   در   موسی   دادن  قرار   با  خضر(.  Kolb, 1984)   آزمایدمی   تازه   های موقعیت
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  سوق   نهفته  حکمت  درک  نهایت،  در   و  سکوت  اعتراض،  تجربه،  از  ایچرخه   درون  را  او   دیوار،  تعمیر  و  نوجوان

 (. 1۴۷: 200۶ نصر،) باشد تجربی و اکتشافی  یادگیری از   اصیل اینمونه تواندمی  که ایچرخه  دهد؛می

 .  است گرفته قرار  توجه مورد تربیتی هاینظریه  و دینی متون میان ارتباط  مختلف، هایپژوهش  در

  نوین  های روش   با آن  رابطه  و قرآن  تربیتی های آموزه  بررسی به است،  شده  انجام( 2015) حسینی توسط که تحقیقی-

  بر  مبتنی  و  فعال  تدریس   هایروش   و  قرآنی  هایداستان  بین   هایشباهت   به  تحقیق  این  در  او.  است  پرداخته  تدریس 

  فرآیندهای   طراحی  برای  الگویی  عنوانبه   تواندمی   قرآن  هایآموزه   از  بسیاری  که  است  داده   نشان  و  کرده  اشاره  تجربه

 .گیرد قرار  استفاده مورد محورمسئله  و فعال یادگیری

  زمینه  در  قرآنی  هایآموزه   و  یادگیری  مفاهیم  میان  ارتباط  ،(2020)  شریفی  و  موسوی  از  دیگری  تحقیق  در  همچنین-

  تجربی   یادگیری  های ویژگی  از  بسیاری  که  رسیدند  نتیجه  این  به  هاآن .  است  شده  بررسی  انتقادی  تفکر  و  قضاوت  تعلیق

 .کرد استفاده دروس طراحان و معلمان تربیت در  مفاهیم  این از توانمی  و است موجود قرآن در مسئله حل و

.  است  خاموش  گریمربی  و  غیررسمی  یادگیری  است،  شده  مطرح  اخیر  هایپژوهش   در  که  موضوعاتی  از  دیگر  یکی-

  دانش،   دهندهارائه   جایبه   آموزش  کنندهتسهیل  و  راهنما  قالب  در  مربی  نقش  اند،پرداخته  موضوع  این  به  که  مطالعاتی  در

 مبتنی  آموزشی   رویکردهای  که  اندپرداخته   موضوع  این  به  خود  تحقیق  در(  2011)  هنری  و   رابرتس.  دارد  زیادی  اهمیت

  اجتماعی   هایمهارت   ارتقای  و  انتقادی  تفکر  تقویت  در  ایبرجسته   نقش  غیررسمی،  یادگیری  و  گریتسهیل  بر

 . دارند آموزاندانش 

  خاموش   مربی  که  کندمی  تأکید  نکته  این  بر  است،  شده  انجام(  201۸)  عبداللهی  توسط  که  تطبیقی  مطالعه  راستا،  این  در-

  به   نیاز  بدون  هدایت  و  راهنمایی  در  کلیدی   نقشی  خضر،  و  موسی  حضرت   داستان  در  ویژهبه   قرآنی،  هایداستان   در

  تحلیل   و   زندگی  هایتجربه  از   استفاده  با  غیررسمی  یادگیری  نوع  این.  کندمی   ایفا  مستقیم  آموزش  و  سخنرانی

 .یابند  دست یادگیری و کشف  به  درونی طوربه  و طبیعی طوربه  تا دهدمی  را   امکان این  آموزاندانش  به ها،موقعیت

  جان   زمینه،  این   در .  است  یادگیری  در  پیچیدگی  و   ابهام  تحمل   خضر،  و   موسی   داستان  برجسته   های ویژگی   از  یکی -

  را   یادگیرندگان  باید  دار،لبه  و  پیچیده  فرآیند  یک  عنوانبه   آموزش  که  است  کرده  اشاره  ایمقاله  در(  2015)  دیوید

  لبه   در   یادگیری"   عنوان  تحت  که   یادگیری  نوع   این.  کنند  برخورد  مبهم   هایموقعیت   و   قطعیت  عدم  با   تا  سازد   قادر

  باید   آموزشی  هایسیستم  که   دارد  این  بر  تأکید(  200۷)  هومز  و  گریفین  چون  متفکرانی  از  شود،می   شناخته  "آشوب

 .کنند استفاده حکمت و آگاهی ایجاد  برای هاپیچیدگی و هاشکاف  از  که بدهند  را توانایی  این آموزاندانش  به

  با  مواجهه و زندگی  هایپیچیدگی از  بهتر درک به تواندمی عینی تجربیات و انتزاعی سازیمفهوم  میان تعامل در واقع 

 (.  Davis & Sumara, 2006) کند کمک مشکلات
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 تنها نه  زبان، آموزش در تجربی یادگیری هایمدل  از استفاده که دادند نشان ایمطالعه  در( 2012) همکاران و هرناندز

  که   دهندمی  نشان  هایافته   این  .کندمی   تقویت  نیز  را  آموزاندانش   تعاملی  و  اجتماعی  های مهارت   بلکه  زبانی  دانش

  جایگزین   آموزشی   فرآیندهای  در   مؤثری   طوربه   تواندمی  زندگی،  واقعی   شرایط  در  یادگیری  و  تجربه   بر  مبتنی  آموزش 

 .شود محدودکننده و  سنتی هایروش 

  متون  از   استفاده همچنین و  غیررسمی   یادگیری  مسئله، بر  مبتنی یادگیری تجربی، یادگیری هایحوزه  در تحقیق پیشینه

 نیستند،  یکدیگر  با  تضاد  در  تنهانه   رویکردها  این  که  دهدمی   نشان  آموزشی   فرآیندهای   طراحی  در  قرآن  مانند  دینی

  در   ویژه به   کریم  قرآن  که  گفت  توانمی   پیشینه،  این  بررسی  با.  باشند  یکدیگر  مکمل  توانندمی   مؤثری  طور به   بلکه

  که   دهدمی   ارائه  پرابهام  و  پیچیده  هایموقعیت   در   یادگیری  از   فردبه   منحصر  الگویی  خضر،  و  موسی  حضرت  داستان

 .گیرد قرار  استفاده مورد مؤثر و نوین  آموزشی هاینظام طراحی  راستای در تواندمی

  قرآنی   تربیتی  الگوهای   بازخوانی  درگیرکننده،  و   معنادار  فعال،   هاییروش   به   آموزشی   های نظام   امروز  نیاز   به  توجه  با

  را   آن  ظرفیت  خضر  و  موسی  داستان  میان،  این  در.  است  یافته  مضاعف  ضرورتی  یادگیری،  مدرن  هاینظریه   پرتو  در

 با   پژوهش  این.  شود  گرفته  کار   به  تجربه،  بر  مبتنی  تدریس  هایشیوه   طراحی  برای  بخشالهام   الگویی  مثابهبه   که  دارد

  معلمان   برای   کاربردی   آموزشی مدل  استخراج  و  مذکور   داستان  ساختار  با  کولب  تجربی  یادگیری نظریه  تطبیق   هدف

  معارف   حوزه  در  تنهانه   که  دهد  ارائه  تدریس  از  پذیرانعطاف  و   معنادار  بومی،  الگویی  تا  است  آن  بر  و  شده  انجام  معاصر

 .باشد استفاده قابل نیز تجربی  و انسانی  علوم هایحوزه   سایر در بلکه اسلامی،

 

 نظری  مبانی 

 تربیتی تفاسیر و  قرآن در خضر  و موسی حضرت داستان. 1

  ترین آموزنده   از   یکی  شده،  بیان  کهف   سوره  ۸2  تا  ۶0  آیات  در  که(  ع)  خضر  و(  ع)  موسی  حضرت  ملاقات  داستان

  که   دارد  ساختاری  معرفتی،  و  معنوی  هایجنبه   بر   علاوه  روایت،   این .  است  تربیت  و  تعلیم  زمینه  در  قرآنی  هایبخش

 .کرد تحلیل یادگیری  نوین رویکردهای با را   آن توانمی

  فوجدا عبدا مِن » عنوان به او از  خداوند که رودمی فردی دنبال به الهام دریافت از پس موسی حضرت داستان، این در

» پس بنده ای از بندگان مارا یافتندکه به    (۶5  /کهف)کند«می   یاد  «علما  لَدُنّا  من  علّمناهُ و  عندِنا  من  رحمةً  آتَیناهُ  عبادِنا

  به   خضر  تعلیم،  مرسوم  هایشیوه   برخلاف.  او رحمتی از چجانب خود داده ودانشی از جانب خود به او آموخته بودیم«

 و  توانی با من شکیبایی کنی«گمان تو هرگز نمی» بی  (۶۷  /کهف)  «صبراً  مَعیَ  تَستطیعَ  لن»  که  دهدمی   هشدار  موسی

 . (۷0 /کند)رک. کهفمی  مطرح را  پرسش« بدون »همراهی  و »صبر«  شرط یادگیری،  برای
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  جایی  اند؛دانسته   علم  مختلف  سطوح  از  نمادی  را  داستان  این (  1۳/۳۸0:  ق1۴02)  طباطبایی  علامه   چون  بزرگی   مفسران

  نیز   آملی  جوادی  الل آیت.  بگیرد  تعلیمی  حالت  خضر،  شهودی  و   باطنی  علم  برابر  در   باید  موسی،  محورشریعت   علم  که

  ناهنجار   رفتارهای  از   موقعیتی  تفسیر  و  مستقیم  تجربه  اساس  بر   تعلیم  از  نظیرکم   ای نمونه  داستان،  که  است   باور  این  بر

 (. 2۹۴: 1۳۹۳ آملی،  جوادی) دارند الهی  حکمت خود  باطن در که است  ظاهری

  شگفتی،   مسئله،  با  مواجهه  زیسته،تجربه   بر   دانش،  انتقال  بر  مبتنی  کلاسیک   تعلیمات  برخلاف   روایت،   این   ساختار

  قضاوت  از باید موسی و دارد را تجربه گرتسهیل نقش خضر فرآیند، این  در. است استوار تفسیر نهایت، در و سکوت

  های روش   با  عمیقی  هایشباهت  الگو،  این(.  15۴:  200۶  نصر،)  شود  نایل  واقعیت  از  تازه  فهمی   به  و  کرده  عبور  عجولانه

 .اندشده  مطرح تربیتی هاینظریه  در  اخیر  هایدهه  در  که دارد مسئله و تجربه بر مبتنی تدریس 

 کولب  دیوید تجربه بر مبتنی یادگیری  نظریه. 2

  تجربی  یادگیری نظریه ارائه با که بود آمریکایی آموزشی پردازنظریه و شناسروان ( David A. Kolb) کولب دیوید

(Experiential Learning Theory  )رسید  شهرت  به  (Kolb, 1984  .)پس   و  شد  متولد  ایلینوی  در  1۹۳۹  سال  در  او  

  رفتار   استاد  عنوان  به  کولب(.   Kolb & Kolb, 2017)  پرداخت  دانشگاه  در  تدریس  به  هاروارد،  دانشگاه  در  تحصیل  از

  یادگیری   هایسیستم  مؤسس  و  کردمی   فعالیت  رزرو  وسترن  کیس  دانشگاه  هید  ویدن  مدیریت   دانشکده  در  سازمانی

  هایدوره  طراحی و انسانی  منابع مدیریت پزشکی، آموزش  درآموزشی کولب  مدل از.   بود( EBLS) تجربه بر مبتنی

  در   همچنان  او  نظریات  اما  درگذشت،   201۷  در  کولب  دیوید   (.Kolb & Kolb, 2017)  شودمی   استفاده  آموزشی

 . گیردمی  قرار  استفاده مورد مدیریت  و تربیتی روانشناسی

  پایه   بر  شد،  ارائه   1۹۸۴  سال  در  کولب  توسط  که(  Experiential Learning Theory)  تجربه  بر  مبتنی  یادگیری  نظریه

  در  که داندمی  فرآیندی  را  یادگیری کولب. است شده بنا پیاژه ژان   و لوین کرت دیویی، جان چون  اندیشمندانی آثار

 (.Kolb, 1984: 38) آیدمی دستبه  عمل  و درک به تجربه تبدیل طریق  از   دانش آن

 :کندمی  تعریف مؤثر یادگیری برای اصلی  مرحله چهار وی

 .شودمی  درگیر شدهسازی شبیه یا  واقعی موقعیت یک در فراگیر(: Concrete Experience) عینی  تجربه -الف

 .یادگیرنده توسط تجربه تفسیر و تحلیل(: Reflective Observation) تأمل و بازتاب -ب

 . ذهنی الگوی  یا قاعده نظریه، گیریشکل(: Abstract Conceptualization) انتزاعی  سازیمفهوم  -ج

 .جدید تجربه به  بازگشت و  جدید  موقعیت در مفاهیم آزمودن(: Active Experimentation) فعال گریآزمایش  -د

  تأکید   همچنین  او .  کند  عبور  مراحل  این  تمام   از  یادگیرنده  که  دهدمی   رخ   زمانی   مؤثر   یادگیری  که  است  معتقد  کولب

  تجربه درگیر خود فرد که شودمی  کامل زمانی بلکه شود،نمی  کامل هاداده  و مفاهیم انتقال با صرفاً یادگیری  که دارد

 (.Kolb, 1984: 41) بسازد معنا آن  از و شود
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  نظریه  این. است یادگیری های تجربه  خلق گرتسهیل  بلکه دانش، مستقیم دهندهانتقال نه  معلم، نقش کولب، دیدگاه از

  معنادار  آموزش و ( Problem-Based Learning) مسئله بر مبتنی یادگیری اکتشافی، آموزش رویکردهای با شدتبه

 (. Beard & Wilson, 2006) دارد پوشانیهم 

  تأکید   نکته  این   بر  Experience and Education  خود  مهم  اثر  در   نیز  تربیت،  و  تعلیم  در  گراییتجربه   پدر  دیویی،  جان

 (. Dewey, 1938: 25) باشد بازتابی و معنادار هایتجربه بر مبتنی باید آموزش که داشت

 کارآمد  دینی،  تربیت  و  هاارزش   تعلیم  معلم،  تربیت  ها،مهارت  آموزش  در  ویژهبه  الگو  این  مدرن،  آموزشی  نظام  در

  آزمون   و  معنا  ساختن  فعال   فرآیند  در   دانش،   منفعل   دریافت  جای   به   دانشجو   یا  آموزدانش   آن   در  که  چرا   شود؛می   تلقی

 (. Moon, 2004) کندمی  مشارکت آن

  تعلیمی   ساختار  یک  قالب  در  کریم،  قرآن  در   خضر   و  موسی  روایت   که  گرفت  نتیجه  توانمی   فوق،  مباحث  پایه  بر

  برای  مهمی عزیمت نقطه تواندمی  شباهت این. است بیستم قرن در کولب پیشنهادی الگوی از بازتابی تجربه، بر مبتنی

  با  هم  و  گیردمی   سرچشمه  ما  دینی فرهنگی   هایریشه   از  هم  که  باشد  بومی  و  فعال  تدریس  الگوهای  بازتولید

 . است همخوان مدرن  آموزش نظری هایچارچوب 

 کولب تجربی یادگیری  نظریه با خضر و موسی روایت تطبیقی تحلیل. ۳

  رشد   بر   ایبرجسته   صورتبه   آن   روایی  ساختار   که  است  کریم   قرآن  در   هایی داستان  معدود  از  خضر،   و  موسی   روایت 

.  است  استوار   معنا  کشف  و  تأمل   مسئله،   با   مواجهه  مستقیم،  تجربه  طریق   از(  موسی  حضرت)  شاگرد   آگاهی  تدریجی 

  فرآیند»  را  یادگیری  که  الگویی  دارد؛  همخوانی(  1۹۸۴)  کولب  دیوید  یادگیری  چرخه  الگوی  با  دقیقاً  مرحله،  چهار  این

  صورت به   کولب  مدل  از  مرحله  هر  بخش،  این  در(.  Kolb, 1984: 38)  کندمی   تعریف  «دانش   به   تجربه  مستمر  تحول

 . شودمی  داده تطبیق داستان هایقسمت با مجزا

 ( Concrete Experience) عینی تجربه -1-۳

  پیروى   را  تو  توانممى  آیا:  گفت  او  به  موسى»  (۶۶  /کهف)  «رُشْداً  عُلمِّْتَ  ممَِّا  تُعَلِّمَنِ  أَنْ  عَلَى  أَتَّبِعُکَ  هَلْ  مُوسَى  لَهُ  قَالَ»

 «بیاموزى؟  من به است،  صلاح و  رشد مایه  و شده  داده تعلیم تو به آنچه  از تا کنم

  و  ناشناخته  یادگیری  فضای  یک  وارد  خود  پیامبرانه  و  معلم  نقش  کردن  رها  با  موسی  حضرت  که  دهدمی   نشان  آیه  این

 . است مستقیم یتجربه  به ورود  طریق از یادگیری  آغاز کولب، مدل در مرحله این . شودمی تجربه بر مبتنی

 کردن تجربه   برای  بلکه  سخن،  شنیدن  برای  صرفاً  نه  او  که  است  آن  گویای(  کنم  پیروی)  «أَتَّبِعُکَ »  یواژه   کارگیریبه

 . گیردمی  قرار  خضر کنار  در افعال، دیدن و مسیر

  «زندگی  واقعی   هایتجربه   بطن  در  زیستن»  قالب  در  بلکه  نظری،  مفاهیم  انتقال  یا  رسمی   کلاس  قالب   در  نه  همراهی،   این 

 . است مدنظر  تجربه بر مبتنی یادگیری  در که چیزی دقیقاً گیرد؛می شکل
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  و   درونی رشد  و است  امور ظاهر از فراتر خضر  هایآموزه  که است  آگاه موسی دهدمی نشان «رُشْدًا  عُلمِّْتَ ممَِّا» تعبیر

 (. 1۳/۳5۳: 1۴1۷ طباطبایی،) دارد بر در  را عملی  حکمت

  شکل  ناپذیربینیپیش  حوادث  و  زندگی  مسیر در بلکه کلاسیک، مراتبیسلسله  یا  خطی  آموزش  قالب در نه تجربه این 

  آن،   در   که  وضعیتی   است؛  یادگیری  ناپایدار   وضعیت  به  ورود  کامل   مصداق  مرحله   این   (.۹۸:  1۳۸۷  مطهری، )  گیردمی

  ( Kolb & Fry, 1975)  کشدمی   چالش   به  را  او  ذهنی  چارچوب  که  شودمی   روروبه   موقعیتی   یا  مسأله  با  یادگیرنده

  مسیر   این  وارد   حقیقت  جستجوی  و  درونی  انگیزه  اراده،  با  بلکه  اجبار،  روی   از  نه  فعال،  یادگیرنده  یک   عنوان   به  وموسی

 (.1۸2: 1۳۹۷ شعبانی،) شودمی

 : که آموزدچنین می  مرحله  این  تربیتی، منظر از

  آغاز   زمانی  اصیل  یادگیری.  شودمی   آغاز(  شاگرد/معلم)   سنتی  هاینقش   مرزهای  شدن  شکسته  با  عمیق  یادگیری  -

  علمی   شأن  و  دانش  اگر  حتی  گیرد؛  قرار  برانگیزچالش  و   تازه  تجارب  معرض  در  فروتنی،  با  یادگیرنده  که  شودمی

 .باشد داشته بالایی

 . است  درونی   عمیق   تحول   ساززمینه   برانگیز،چالش   های موقعیت  با  مواجهه   و   واقعی   زندگی  بسترهای   از   یادگیری   -

 . است محورعمل و  پیچیده هایواقعیت دل در زیستن بلکه  شنیدن، و دیدن  صرفاً  نه اینجا،  در عینی تجربه

  ی پایه   تجربه،   در  حضور  با  اما   داند،نمی   چیزی  خضر  اعمال  حکمت  از  هنوز   موسی.  آیدمی   نظریه  از   پیش  تجربه  -

 .سازدمی  فراهم  را  آن درک

 . است تجربی  یادگیری به  ورود ضروری  مقدمه آموختن، برای درونی انگیزه و  اراده -

  یاددهی   مدل   پذیرای   بلکه  رود،می   فراتر  پیامبر  عنوانبه   خود  جایگاه   از  تنهانه   موسی  حضرت   مرحله،  همین   در

 .کندمی منتقل را  خود های آموزه  رفتار، و  عمل  با بلکه سخن، با نه  که مدلی شود؛می  خضر  غیرمتعارف

 ( Reflective Observation) تأملی  مشاهده -2-۳

  و   تأمل  مشاهده،  به   ،(اول  مرحله )  تجربه  با   مستقیم  مواجهه  از   پس  فرد   تجربی،  یادگیری  چرخه  از   مرحله  این   در

  گاهی   و  تعجب  گری،پرسش  درگیر  اما  رسد،نمی   نظری  تحلیل  به  هنوز  فرد.  پردازدمی   داده  رخ  آنچه  درباره  بازاندیشی

 (. Kolb, 1984: 30) شودمی  درک غیرقابل و تازه  تجربیات برابر  در مقاومت حتی

  گرانهپرسش   و   متأملانه  هایواکنش   و   خضر  عجیب  ظاهر  به   های کنش   مشاهده  با   مرحله  این   خضر،   و  موسی   داستان   در

  مفروضات   چون  اما  کند،می  مشاهده  را  هاتجربه   این  یادگیرنده،  یک  عنوان  به  موسی  حضرت.  شودمی   آغاز  موسی

 . گردد اعتراض و مقاومت دچار نیست، سازگار  خضر اعمال   با او شرعی و ذهنی
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 کشتی  خرق: اول نمونه

  تا  افتادند  راه به پس» (۷1: کهف)«إِمْرًا شَیئًْا جئِْتَ لَقَدْ أهَلَْهَا لتُِغْرِقَ أَخرََقْتَهَا قَالَ خَرَقَهَا السَّفیِنَةِ فِی رکَبَِا  حَتَّى إِذَا فَانطَلقََا»

  غرق   را  سرنشینانش  تا  کردى  سوراخ  را  آن  آیا:  گفت[  موسى. ]کرد  سوراخ  را  آن  او  شدند،  کشتى  سوار  که  گاه  آن

 «دادى انجام  ناپسندى کار  واقعاً کنى؟

 غلام  قتل: دوم نمونه

  نوجوانى   به   چون  و»(۷۴/کهف)«نُّکْرًا  شَیئًْا  جئِْتَ  نَفسٍْ لَقَدْ  بِغیَْرِ  زکَِیَّةً  نفَْسًا  أَقتََلْتَ   قَالَ   فقََتَلهَُ  غُلاَمًا  لَقیَِا  إِذَا   حَتَّى  فَانطَلقََا»

  کار   واقعاً   کشتى؟   باشد،  کشته[  را  کسى]  کهآنبى   را  گناهىبى   شخص  آیا :  گفت[  موسى. ]کشت  را   او  برخوردند،

 !«شدى  مرتکب ناپسندى

  های کنش   پنهان  معنای  و  شریعت  از  خود   ظاهری  درک  میان  کشمکش  درگیر  گر،تأمل  گرمشاهده   مقام  در   موسی

  فرد   قبلی  معرفتی  دستگاه  با  شده،مشاهده   تجارب  که  جایی  است؛  شناختی  بحران  نمایانگر  مرحله،  این  .شودمی   خضر

  از )   خضر  رفتاری  ناهنجاری  واسطهبه   صبر،  برای  قبلی   تعهد  وجود  با  موسی  (.Mezirow, 1991)  گیردمی   قرار  تضاد  در

  دریافت  برای  کامل  آمادگی  هنوز   آنکه   بدون   پردازد،می  داورانه پیش   و   زدهشتاب  تحلیل  به  ،(شرعی  و   عرفی  منظر

 (. 102: 1۳۸۷ مطهری،) باشد داشته را امور  حکمت

  ذهن   در  را  آن  و  پرداخته  تجربه  پیامدهای  مشاهده  به  فرد  که   است  جایی  همان  مرحله  کولب این  نظریه  چارچوب  در

  چون   نیست،  ممکن  داوری پیش   بدون  و  خالص   گریمشاهده   موسی،  برای   .کندمی  بازاندیشی  و  بازسازی   خود

 (.Kolb, 1984) اندگرفتهشکل قبل از اش ذهنی مفروضات

  مرحله   به  ورود  و  مشاهدات  سطح   از  عبور  ساززمینه   شناختی،  تعارض  تجربه  و  اعتراض  تکرار  همین  حال،  این  با

 .شودمی  بعدی  گام در معناپردازی

 از این قسمت از آیات می توان دریافت: 

 . است شناختی رشد  فرایند از ضروری بخشی بلکه نیست، یادگیرنده  ضعف نشانه مقاومت، و تعجب گری،پرسش-

  خود   شناختی  بحران  با  دهد  اجازه یادگیرنده  به  باید  بلکه دهد،  پاسخ   بلافاصله  نباید  معلم  تجربی،  آموزش  فرایند  در  -

 . شود مواجه

  جدید   هایداده  با  مخالفت  حتی   یا  نارضایتی  سردرگمی،  احساس  یادگیرنده  که  شودمی  آغاز  زمانی  مؤثر  یادگیری  -

 کند.  تجربه را

 (Abstract Conceptualization) انتزاعی  سازیمفهوم -۳-۳

  أشَُدَّهمَُا   یَبْلُغَا   أَنْ   رَبُّکَ   فَأرََادَ  صاَلِحًا  أَبُوهمَُا  وکََانَ  لَهمَُا  کنَْزٌ  تَحْتَهُ  وکََانَ  الْمَدِینَةِ   فِی  یتَِیمَیْنِ  لِغُلاَمَیْنِ   فکََانَ  الْجِدَارُ   وَأَمَّا»

  اما  و» (۸2 /کهف) «صبَْرًا عَلَیهِْ  تَسْطِعْ لَمْ مَا تَأْوِیلُ لِکَۚ  ذَ ۚ    أَمْرِی عنَْ فَعَلْتُهُ وَمَا ۚ    رَبِّکَ مِنْ رَحْمَةً کَنْزَهمَُا وَیسَْتَخْرِجَا



 2۳۴ ...بر تجربه کولب  یمبتن یریادگیو خضر در قرآن در چارچوب  یداستان حضرت موس یبازخوان

 

 

  درستکار   مردى  پدرشان  و  داشت،  وجود  دو  آن  براى  گنجى  آن  زیر  و  بود،  شهر  آن  در  یتیمى  پسر  دو  آنِ  از  دیوار،

  تو   پروردگار   از  رحمتى [  این]   آورند،  بیرون  را   خود  گنج   و  برسند  رشد  حدّ  به  دو  آن  خواست  پروردگارت  پس.  بود

 .«ورزى  شکیبایى نتوانستى آن بر آنچه تأویل است  این. نکردم خود فرمان به را[ کارها] آن من و. بود

  دانش  از  انتزاعی  سطحی  با  اکنون (  ع)موسی.  دهدمی  توضیح   را  هایش کنش   پشت  منطق  و   فلسفه  خضر  آیه،  این   در

  در   یادگیری  کلیدی  یلحظه  مرحله،  این.  گردندمی   معنادار  او  برای  پیشین  هایتجربه   تبیین،  طریق   از   که  شودمی   مواجه

 . است کولب نظریه

 یا   اصول  مفاهیم،  قالب  در  را  تجربه  کندمی   تلاش  آن،  یدرباره   تأمل  و  عینی  یتجربه   از  پس  یادگیرنده  مرحله،  این  در

  هایچهارچوب   بازسازی  یا   ساختن  به  خام،  مشاهدات  و  زیسته  هایتجربه  از  فرد  اینجا،  در.  کند  تبیین  انتزاعی  قوانین

 (.Kolb, 1984: 31) رسدمی  جدید نظری

  و  دلایل  رازآلود،  واقعه   سه  پایان  از  پس  خضر  که  دهدمی   رخ   زمانی  مرحله  این  ،(ع )  خضر   و  موسی  داستان  در

  از   انتزاعی  دانش  و  مفهوم  انتقال  واقع  در  بازگویی،  این.  کندمی   بازگو   موسی  حضرت  برای  را  اعمال  آن  هایحکمت

 .هاستتجربه دل

 کشتی  خرق: اول نمونه

  / کهف)«غَصبًْا  سَفیِنَةٍ  کُلَّ  یأَْخُذُ   ملَِّکٌ   وَراَءهمُ  وکََانَ  أعَیِبَهَا  أَنْ   فأََردَتُّ   الْبَحْرِ  فِی   یعَْمَلُونَ  لمَِسَاکِینَ  فَکَانَتْ   السَّفیِنَةُ  أَمَّا»

 پیشاپیش،  زیرا  کنم،  معیوب  را  آن  خواستم  پس  کردند،مى  کار  دریا  در  که  بود  تنگدستانى  آنِ  از  کشتى،  آن  اما»(۷۹

 .«گرفتمى  زور به[ را سالمى] کشتى هر که بود پادشاهى

حقیقی و رفع    منافع  حفظ  خدمت  در  گاه  ظاهری و مشکلی سطحی،   عیب:  دهدمی   نشان  را  کلیدی   مفهومی   آیه  این 

  شرعی  ظاهرگرایی   برابر در نگریواقع  و  بلندمدت تفکر ساحت وارد  را   موسی عمل،  این با  خضر  .است  مشکلی عمیق

 (. 1۳/۳۶۸: ق1۴1۷ طباطبایی،) کندمی

 غلام  قتل: دوم نمونه

 «رُحمًْا  وَأَقْرَبَ زکََاةً مِّنْهُ خیَْرًا رَبُّهمَُا  یُبْدِلَهمَُا أنَ  فأََردَْنَا*  وکَفُْرًا طُغْیاَنًا یُرْهِقَهمَُا أنَ فَخشَِینَا  مُؤْمنَِیْنِ أَبَواَهُ  فکََانَ الْغُلَامُ  وَأَمَّا»

  پس  .وادارد  کفر  و  طغیان  به   را  دو  آن  که  ترسیدیم  پس  بودند،   مؤمن  مادرش  و  پدر  پسر،  آن  اما  »و  (۸1–۸0/کهف)

 . بدهد« دو آن به ترمهربان و ترپاک  فرزندى او جاى به پروردگارشان خواستیم

    قضیه  ظاهر براساس که موسی، .دارد احاطه آن بر خدا تنها که است  علمی و بلندمدت مصلحت  مفهوم بیانگر آیه این

  اند حس   و  تجربه  سطح   از  فراتر  دانشی  نیازمند  نیز  فقهی  و  اخلاقی  هایداوری   که  یابددرمی  حال  بود،  کرده  قضاوت

 (. 10۸: 1۳۸۷ مطهری،)
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 دیوار  تعمیر: سوم نمونه

  أشَُدَّهمَُا   یَبْلُغَا   أَن   رَبُّکَ   فَأرََادَ  صاَلِحًا  أَبُوهمَُا  وکََانَ  لَّهمَُا  کنَزٌ  تَحْتَهُ  وکََانَ  الْمَدِینَةِ   فِی  یتَِیمَیْنِ  لِغُلاَمَیْنِ   فکََانَ  الْجِدَارُ   وَأَمَّا»

 گنجى  آن  زیر  و  بود،  شهر  آن  در  یتیم  پسر  دو  آنِ  از  دیوار،  آن  اما  »و  (۸2/کهف...«)ربَِّّکَ  مِّن  رَحْمَةً  کَنزَهمَُا  وَیسَْتَخْرِجَا

  را   خود گنج  و  برسند رشد  حد   به دو  آن که  خواست  تو  پروردگار پس. بود شایسته  مردى پدرشان و بود، دو  آن براى 

  نتوانستى   آنچه  تأویل  است  این .  نکردم  خود  فرمان  به  را  آن  من   و  بود،  تو  پروردگار  جانب  از  رحمتى[  این]  آورند،  بیرون

 «.ورزى شکیبایى آن بر

  در   عدالت  تحقق  برای  ای واسطه  گاه  بلکه  است،  ارزشمند  تنهانه   داشت،چشمبی   خیر  کار  که  کندمی   روشن  آیه  این 

 .است  آینده

 بگیرد. مزدی  کارش  برابر در  باید  داشت گمان  که  بود خضر کار  به  موسی  ابزاری  نگاه  با  تضاد در  تربیتی، دیدگاه  این 

 .یابدمی  تحقق هاتجربه  دل از پیشین مفاهیم بازتعریف و  بازسازی با مرحله یادگیری این در

  جوادی )  است   غیرتجربی   حکمت   یا   الهی   شهودی،  دانشی  نیازمند  گاه  ها،پدیده   درک  که   یابددرمی   موسی  حضرت

 (. ۶/22۳: 1۳۸5 آملی،

  ساختارمند   و  عمیق  شناخت  به   سطحی  و   سریع  قضاوت  از  یادگیرنده  که  است   عطفی  نقطه  حقیقت  در  سوم،   مرحله

 (. Kolb & Fry, 1975) رسدمی

 همچنین می توان از ایم آیات دریافت:

 .برسد مفهومی ساختار  به خود تجربه، دل از یادگیرنده تا دهد فرصت باید معلم-

 .شودمی  یادگیری شدننهادینه  موجب مسئله،  با یادگیرنده درگیری از  پس مفاهیم و هاحکمت بیان

 .کند بیان یادگیرنده  آمادگی اساس  بر و مناسب زمان در  را انتزاعی مفاهیم که  بداند باید ( خضر مثل) خِردمند مربی

 (Active Experimentation) فعال آزمایش -۴-۳

  درکی   با  خود  رسالت  به  بازگشت  مفهوم  اما  شود،نمی   اشاره  موسی  بعدی  یتجربه  به  مستقیماً   قرآنی  متن  در  اگرچه

 .است  «فعال آزمایش» یعنی چهارم یمرحله  به او ورود  از اینشانه  ناپیدا، رازهای بر صبر و الهی حکمت از  ترعمیق

  معرفت   سوی  به  راهی  مجهولات،  بر  صبر  که  فهمیده  او  .کرد  قضاوت  امور  ظاهر  بر  نباید  همیشه   که  است  آموخته  موسی

  قضاوت   از  پرهیز  و  ترعمیق  درک  صبر،  با:  گیردبرمی  امت  تربیت  و  رهبری  برای  نوین  ایشیوه   تجربه،  این  از  .است

 .زدهشتاب

  از   پس  که  معلمی:  است  واقعی  محیط  در  شدهیادگرفته   مفاهیم  کاربرد  همان  مرحله  معاصر این  آموزشی  الگوی  در

 .گیردمی  کار به  عمل در  را یادگیری از جدیدی  مفاهیم درس، کلاس تجربه
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 نتایج  تطبیقی بررسی و نقد. ۴

  حضرت  ملاقات  داستانی  رویدادهای  و   کولب  دیوید   تجربی  یادگیری   مدل   مرحله   چهار  میان   گرفتهصورت   تحلیل

  بر   مبتنی  و  چندلایه  پویا،  تربیتی  چارچوب  یک  ارائه برای بالایی  ظرفیت  از  قرآنی  الگوی  که  داد  نشان  خضر  با  موسی

  معاصر   تربیتی  هاینظریه   پرتو  در   را   هاآن   ها،یافته   تطبیقی  ارزیابی   هدف   با  بخش   این.  است  برخوردار  درونی   تحول

 .کندمی  بازخوانی

 ( PBL) مسئله بر مبتنی یادگیری با پوشانیهم  -1-۴

 با   مرحله  هر  در(  ع)  موسی.  است  مسئله  بر  مبتنی  ساختار  کولب،  مدل  و  قرآنی  روایت  بین  بنیادی  هایشباهت   از  یکی

  اصلی   هسته  مسئله،  با  مواجهه  نوع  این.  بردمی   سؤال  زیر  را  موجودش  درک  که  شودمی   مواجه  غیرمنتظره  چالشی

  برای   شده،  روروبه   آمیزتعارض   یا   مبهم   وضعیتی  با  یادگیرنده  آن   در  که  است  Problem-Based Learning  رویکرد

  نیز   قرآنی  آموزه  عبارتی، به(.  Barrows & Tamblyn, 1980)  پردازدمی   سازیمفهوم  و   جستجو  تحلیل،  به  آن   فهم

 .است  نهاده بنا پیچیده هایواقعیت  با  مواجهه بنیاد بر بلکه اطلاعات، انتقال  پایه بر نه  را یادگیری

 غیررسمی  یادگیری  و «نامرئی  مربی» مفهوم -2-۴

  کنش،  با   بلکه  سخن،   با  نه   را   آموزش   که   کسی   دانست؛  facilitator  یا  «خاموش   مربی»  الگوی  نماینده  توانمی   را   خضر

  جایی   است؛  همخوان   متأخر  آموزشی  هاینظریه   در  غیررسمی  یادگیری  یایده   با   نقش  این.  کندمی   هدایت  صبر   و  رمز

 ,Eraut)  دهدمی   رخ   محوررابطه   و  محورکنش   صورتبه   و  کرده  عبور   صریح   چارچوب  و  کلاس   از  آموزش  که

  دچار   ابتدا  که  دهدمی   اجازه   یادگیرنده  به  رمز  و  سکوت  با  بلکه  کند،می   استدلال   نه  دهد،می   آموزش  نه  خضر(.  2000

 .نماید کشف را معنا نهایت، در و کند، تأمل سپس شود، تعارض

 محور دانش  تربیت برابر در  محورحکمت تربیت -۳-۴

  علم )  دارد  تکیه  هاپدیده   ظاهر  بر  که  دانشی:  دهدمی  نشان  روشنیبه   را  دانش  نوع  دو  تفاوت  خضر،  و  موسی  روایت

  چیستی   از  پرسش   به  را  ما  تمایز،  این(.  لدنی  علم)  است   مبتنی  الهی   حکمت  و   امور  باطن   بر  که   دانشی  و (  پیامبرانه  رسمی،

  فهم   در   مقامش،  همه   با  موسی  چون  شاگردی   باشد،  هاداده  انتقال  صرفاً  آموزش   اگر.  کشاندمی   آموزش  نهایی   هدف

  یابد،   سوق   ابهام  تحمل  و  تعمق   حکمت،  سویبه   آموزش   اگر  اما.  شد  خواهد   فهمیکج   دچار   چندلایه   های واقعیت

 (. Kessels & Korthagen, 1996) داشت خواهد را   واقعی  جهان  با مواجهه ظرفیت آنگاه

 پذیرپارادوکس  و غیرخطی یادگیری  الگوی. ۴-۴

  .است  شدهتعریف پیش   از  مراحل  دارای  و  شدهبندی طبقه  خطی،  عمدتاً  یادگیری  رایج،   آموزشی  هاینظام   در

.  است   پذیرپارادوکس   گاه  و   غیرخطی  شدت  به   و   انتظار  برخلاف  موسی  یادگیری  تجربه  داستان،  این  در   کهدرحالی 

  اولیه   شکست   و  تعلیق   سکوت،  ابهام،  با   و  شود   خارج  خود  فکری  امن   منطقه  از   تا  کندمی  وادار   را   یادگیرنده  امر،   این 
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 Learning on the edge of)  «آشوب  لبه  در   یادگیری»   عنوان  با   مدرن  تربیتی  ادبیات  در  که  شرایطی   گردد؛  مواجه

chaos )شودمی شناخته (Davis & Sumara, 2006 .) 

 عمیق  یادگیری معرفتی-روانی  نیازهایپیش -5-۴

 :است  بنیادین شرط  سه نیازمند  عمیق یادگیری که  دهدمی نشان داستان تربیتی، شناسیروان   منظر از

 ،(Suspension of Judgment)  اولیه  هایقضاوت  تعلیق -الف

 ، (Tolerance for Ambiguity) سکوت و ابهام تحمل -ب

 (.Cognitive Flexibility) دانایی  سطوح  در تفاوت پذیرش -ج

 شوندمی   تلقی  آفرینتحول  یادگیری   و   انتقادی  تفکر  اصلی  هایپایه   عنوانبه   نوین  تربیتی  هاینظریه   در  مؤلفه،  سه  این 

(Mezirow, 1991) . 

 تدریس  نوین های روش   داستان برای کاربردی الگوی -5

  پیچیده   هاینظریه  با  تطبیق  قابل  فلسفه،  و  مراحل  ساختار،  نظر   از  که  دهدمی   ارائه  تربیتی  الگویی   خضر،  و  موسی  روایت

  از   بلکه  معنوی،  ظرفیت  از  تنهانه   وحیانی،  هایآموزه   که  دهد می   نشان  تطبیق  این.  است  معاصر   آموزش  پذیرانعطاف   و

 .برخوردارند ایبینارشته  و معناگرا خلاق،  یادگیری هاینظام  طراحی برای پردازی نظریه  قابلیت

  حوزه  در  قرآنی  های آموزه   که  داد نشان کولب تجربی  یادگیری  مدل با خضر  و موسی  حضرت  داستان  تطبیقی مطالعه

  معاصر  آموزشی نظام در تحول برای بخشالهام   و عملی کارهایی راه  توانندمی  بلکه دارند، نظری قابلیت تنهانه تربیت،

  ریزی برنامه   به شکل های مختلف در   توانندمی   که  شودمی  ارائه  اجرایی  و   کلیدی  پیشنهاد  چند   بخش،  این  در .  دهند  ارائه

 : گیرند قرار استفاده  مورد معلمان تربیت و آموزشی هایفعالیت طراحی درسی،

 آمیز: تعلیق و محورمسئله  آموزشی هایموقعیت طراحی-1-5

  ذهن   تحریک  برای  غیرمتعارف  و   پرابهام  هایی موقعیت  از  استفاده  خضر،  و  موسی  روایت  کلیدی  هایویژگی   از  یکی

  تعلیق  و ذهنی  درگیری باعث قطعیت، بر مبتنی آموزش  رایج   رویکردهای  برخلاف هایی،موقعیت  چنین. است شاگرد

(  Problem-Based Learning)  مسئله  بر  مبتنی  آموزش  در   سناریو  طراحی  مشابه  روش،  این.  شوندمی  اولیه  قضاوت

 (. Hmelo-Silver, 2004) است

  به   را  آموزدانش   باز،  پایان  با  سناریوهایی   از  استفاده  با  توانندمی   پایه،  علوم  حتی  و  انسانی  علوم  دروس  بر این اساس

 .دهند سوق تأمل و شکست  تجربه مسئله، با  فعال درگیری

 دانش:   دهنده انتقال  نه و راهنما عنوان به معلم نقش در  . بازنگری5-2
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  ، «دهد درس» آنکه از بیش او. صریح  دهندهآموزش  نه و  گوستسخن  نه کلاس، در معلم رایج   نقش برخلاف خضر،

  یادگیری   رویکرد  به  نزدیک  بسیار   نگرش،  این.  برسد  بینش  به   تجربه  ورای   از  تدریج به   شاگرد  تا  کندمی   فراهم  را   مسیر

 (. Rogers, 1969)  است «گرتسهیل مثابهبه  معلم»  و خاموش گریمربی بر مبتنی

  فقط   نه  و  راهبردی  سکوت  و  عمیق،  دادنگوش   فرآیند،  هدایت  هایمهارت   باید  معلم  تربیت  هایدوره   بر این اساس

 .دهند آموزش اطلاعات را انتقال  یا بیان فن

 سریع  دهیپاسخ  جایبه  تأمل و ابهام تحمل ترویج  -۳-5

  و   قضاوت  تعلیق  مقابل،  در.  است  حقیقت  درک  مانع  قضاوت،  و  داوری  در  عجله  که  دهد می   نشان(  ع)  موسی  رفتار

 محسوب   شناختی  انعطاف  و انتقادی  تفکر  پرورش  برای  ایپایه   اصل، این.  است  حکمت  به  رسیدن  راه  تجربه،  بر  صبر

 و(  reflection)  تأمل  فرآیند  برای  بیشتری  سهم  آموزشی،  هایارزیابی   در  بنابراین  (.Brookfield, 2012)  شودمی

 .درست پاسخ  یا نتیجه صرفاً نه شویم، قائل تجربه تحلیل

 محور  حکمت  و ای رشتهبین  یادگیری تقویت -5-۴

 حکمت،   زاویه  از  خضر   بلکه  شود؛نمی   دیده   اقتصادی  یا  روانی   اجتماعی،  دینی،  دانش   میان  تفکیکی  هیچ   داستان،  در

  های نگاه   از  که   است (  integrated learning)  تلفیقی   یادگیری  برای   ایپایه   دیدگاه،  این .  کندمی   تحلیل  را   چیزهمه 

  که   شود  بایدتعریف   هایی فعالیت  درسی،   برنامه  طراحی   در   بنابراین  (.Beane, 1997)  کندمی   عبور   ای رشته   سطحی

 .باشد انسانی  و اخلاقی  علمی،  بُعد چند از مسئله یک تحلیل نیازمند

 یادگیری   فرآیند در زیسته  تجربه گذاریارزش  -5-5

  گذاشت،   پرابهام  سفری  به  پا  و  شد  خارج(  نبوت  مقام)  اشراحتی   منطقه  از  یادگیری،  برای(  ع)  موسی  که  گونههمان

  کتاب،   بر  صرف  تکیه  جایبه   بپذیرد و  یادگیری  برای  ارزشمند  منبعی  عنوانبه   را  زیسته  تجربه  باید  نیز  آموزشی  نظام

 . شود طراحی کلاس در تجربی  وگوهایگفت  و اجتماعی پروژه میدانی، مصاحبه نویسی،خاطره   چون هاییفعالیت

  الگوهایی   از  سرشار  خضر،  و  موسی  روایت  در  ویژهبه  کریم،  قرآن  در  دینی  تربیتی  هایدر نهایت می توان گفت سنت

  گرفته   معلم  نقش   بازتعریف  از .  شوند  بازتولید   معاصر   آموزشی  نظام   در   کاربردی   و   خلاقانه طوربه   توانندمی   که  هستند

  آموزشی   هاینظریه   به  وحیانی  هایآموزه   اتصال  که  دهدمی  نشان  هااین   همه  تلفیقی،  و  محورمسئله   یادگیری  طراحی  تا

 .است  ضروری بلکه  ممکن، تنهانه  مدرن،

 

 گیری نتیجه 

 و  تربیتی  الگوهای  که  داد  نشان  خضر  و  موسی  حضرت  داستان  و  کولب  تجربی  یادگیری  مدل  میان  تطبیقی  مطالعه

  طراحی   برای  مفیدی   ابزارهای   توانند می   بلکه   برخوردارند،   بالایی   حکمت   از   تنهانه   کریم  قرآن   در   شده ارائه   آموزشی 

  با   آن  تطبیق  و   کولب  مدل  در  یادگیری  مختلف   مراحل  تحلیل  با  مقاله،  این  در.  باشند  مؤثر  و  نوین   آموزشی  هاینظام
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  تواند می   که  است  یادگیری  فرآیند  برای  قدرتمند  الگویی  داستان،  این  که  رسیدیم  نتیجه  این   به  خضر،  حضرت  اقدامات

 .شود گرفته کاربه  معاصر  هایآموزش  در

 حکمت  بر  مبتنی  و  غیررسمی  یادگیری  قرآن،  در  یادگیری  برجسته  ابعاد  از  یکی  که  کندمی  تأکید  تحقیق  این  نتایج 

 حقیقت  کشف  به  را  شاگرد  خود  پنهان  هایکنش   و  سکوت  با  که  خاموش  مربی  عنوانبه   خضر  حضرت   نقش.  است

  سازی مفهومی   و  تأمل   فکری،  هدایت   اساس   بر  که   هاییروش   آموزش  در   مربیان  و  معلمان  به  تواندمی   دهد،می   سوق

  محور حکمت  و  عمیق  یادگیری  به  و  گرفته  فاصله  دانش  صرف  انتقال  حالت  از  رویکرد،  این.  کند  کمک  استوارند،

  ابهامات   با  مواجهه  و  تردید  تفکر،  نیازمند  که  شودمی  پویا  و  پیچیده  فرآیندی  به  تبدیل  آموزش  ترتیب،  بدین.  انجامدمی

 .است

  مواجهه   در  ویژهبه  قرآنی،  داستان  در  یادگیری  که  داد  نشان  خضر  و  موسی  حضرت  روایت  با  کولب  مدل  مراحل  مقایسه

  پذیر انعطاف   و  انتقادی  تفکر  هایمهارت   ایجاد  در  تواندمی  که  دارد  بارزی  هایویژگی   ها،پارادوکس   و  هاپیچیدگی  با

  با   مواجهه  برای  سازیآماده  و  قطعیت  عدم  پذیرش  اساس  بر  رویکرد،  این .  باشد  مؤثر  دانشجویان   و  آموزاندانش   در

 .شود تبدیل  آموزش مختلف سطوح  در یادگیری سطح  ارتقاء   برای الگویی  به تواندمی  ها،چالش

 هاآن   جمله  از  که  شد  ارائه  آموزشی  فرآیندهای  بهبود  برای  کاربردی  پیشنهادات  شده،انجام   هایتحلیل  اساس  بر

 یادگیری   تقویت  و  گر،تسهیل  عنوانبه   معلم  نقش  در  بازنگری  محور،مسئله   آموزشی  هایموقعیت   طراحی  به  توانمی

  تجربه،  بر   مبتنی  پویا،  آموزشی  نظام   یک  ایجاد  راستای   در  توانندمی   پیشنهادات  این .  کرد  اشاره   محورحکمت   و  تلفیقی

 .شوند گرفته کار به  علمی، و دینی مفاهیم در بازنگری و تأمل

  در .  است  پرداخته  کولب  مدل  قالب  در  خضر  و  موسی  حضرت  داستان  بررسی  به  تطبیقی   صورتبه  حاضر  مقاله

  تأثیر   و   پرداخته  هادانشگاه   و  مدارس  در  تجربه  بر   مبتنی  یادگیری  های مدل   عملیاتی  ارزیابی   به  توانمی   آینده،  تحقیقات

  گری مربی  نقش  از  بیشتر  درک  همچنین،.  کرد  بررسی  یادگیرندگان  هایمهارت   و  فهم   سطح   ارتقای  در  را  هاآن

 . باشد نوین آموزشی هایروش  بهبود برای  مؤثری هایگام  تواندمی  دینی روایات  در غیررسمی   یادگیری  و خاموش

 قابلیت  هاآموزه   این  بلکه  است،  عمیقی  تربیتی  هایآموزه   دارای  کریم  قرآن  تنهانه   که  دهدمی  نشان  مقاله  این  نهایت،  در

  مبتنی  رویکردهای سازیپیاده با. دارند را  معاصر آموزش در مؤثر الگوهای ارائه و مدرن آموزشی هاینظریه با تطبیق

 . یافت دست یادگیری و  تدریس  هایروش  در  اساسی  تحول به توانمی  آموزشی، هاینظام  در تجربه و حکمت بر
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