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ناصر ویسی  * 1   دکتر علی عبدی 2

 بررسی و تحلیل برنامه آموزشی 
و روش ارزشیابی دروس دین و زندگی و قرآن 

از دیدگاه معلمان دوره اول و دوم متوسطه

‌98 ـ  85

هدف این مقاله بررسی و تحلیل برنامه آموزشی دروس دین و زندگی و قرآن با تأکید بر روش 
ارزشیابی و شیوه برگزاری کلاس از دیدگاه دبیران این دروس است. روش پژوهش توصیفی، 
نوع زمینه‌یابی است. جامعه پژوهش شامل همۀ دبیران دروس دین و زندگی و قرآن دوره اول  از‌
و دوم متوسطه شهرستان کرمانشاه بود که از میان آنها 97 نفر به عنوان نمونه انتخاب شدند. 
ابزار گرد‌آوری داده‌ها پرسشنامه‌ای محقق‌ساخته بود. تجزیه و تحلیل داده‌ها با استفاده از آمار 
توصیفی و آمار استنباطی)آزمون تی( و نرم‌افزار SPSS انجام شده است. یافته‌ها حکایت از 
این دارند که روش ارزشــیابی این دروس قابل‌تغییر است و بهترین روش ارزشیابی به‌صورت 
شفاهی و توصیفی، کیفی و کمی، کمی و کتبی است. همچنین معلمان با ارزشیابی صرفاً کمی 
به‌صورت نمره برای دروس دین و زندگی و قرآن نظر موافقی ندارند. امکان تغییر برنامه کلاسی 
و شیوه برگزاری این دروس وجود دارد. بهترین و مؤثرترین شکل برگزاری دروس دین و زندگی 
و قرآن به ترتیب به‌صورت ملاقات با شخصیتهای مذهبی/ دعوت از قاریان مطرح قرآن، بازدید 
از مساجد و مراکز مذهبی، برگزاری در نمازخانه و برگزاری در کلاس است. با توجه به یافته‌های 
پژوهش پیشنهاد می‌شود در دو عنصر روش ارزشیابی و شکل برگزاری کلاس دروس دین و 
زندگی و قرآن تجدیدنظر صورت گیرد. این امر ضمن آنکه کلاســها را جذاب‌تر و دلنشین‌تر 
می‌کند، سبب افزایش تأثیرگذاری آنها برای دانش‌آموزان می‌شود، چرا که اجبار و سختگیری 
با روحیه و اساس دین مبین اسلام همخوانی ندارد. پیامد چنین تغییراتی در برنامه آموزشی، 
سبب گرایش مثبت و بیشتر دانش‌آموزان به دروس دین و زندگی و اخلاق‌مداری خواهد شد. 

کلید واژگان:  درس دین و زندگی و قرآن، ارزشیابی، برنامه آموزشی، دبیران، دانش‌آموزان

  		  تاریخ پذیرش: 1401/2/27  تاریخ دریافت: 1400/9/16

  Email: naser207@pnu.ac.ir.................................................................................... .)1. مربی گروه علوم تربیتی، دانشگاه پیام نور، تهران، ایران. )نویسنده مسئول
2. دانشیار گروه علوم تربیتی، دانشگاه پیام نور، تهران، ایران.   
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 مقدمه و بیان مسئله

دانش‌آموزان ســرمایه و نیروی انســانی بالقــوۀ جامعه‌اند. جوامع گوناگون بــرای بهره‌گیری از این 
پتانســیل دست به اقدامات متفاوت می‌زنند که کیی از این اقدامات تأسیس، راه‌اندازی و سرمایه‌گذاری 
در نظام آموزشی است. کیی از عوامل اساسی پیشرفت هر جامعه نظام آموزشی آن جامعه است. کیفیت 
آموزشــی و مناسب بودن آن، نشانگر پیشــرفتهای آینده جوامع است. دانش‌آموزان از جمله ارکان مهم 
آموزش‌و‌پرورش‌اند و سرنوشــت آنان وابســته به برنامه‌ریزی آموزشی و پرورشی مناسبی است که نظام 
آموزش‌و‌پرورش باید برای آنها تدارک ببیند. همچنین نقش نیروی انسانی در سازمان آموزش‌و‌پرورش از 
اهمیت بسیار برخوردار است و معلم از مهم‌ترین عوامل مؤثر در توسعه کیفی و محتوایی آموزش‌و‌پرورش 
به‌شمار می‌رود )آقازاده،1387(. معلم اساســی‌ترین عنصر نظام آموزش‌و‌پرورش است و دارای نقشهای 
متعدد مانند هدایت‌کننده فرایند تعلیم‌و‌تربیت، الگو، مربی، راهنمایی مؤثر دانش‌آموزان، کارآمدی، تسلط 
حرفه‌ای و تعیین‌کننده فرایند یاددهی ـ یادگیری است)صافی،1385(. هرگونه رفتار از سوی معلم، نقشی 
در خیال دانش‌آموزان تشــنه دانش و الگو حک می‌کند. معلم و شــخصیت او، روش تدریس، مدیریت 
کلاس، تسلط بر محتوای درسی، رفتارهای مناسب در کلاس درس، روش ارزشیابی، باورها و رفتارهای 
دینی و اخلاقی او تأثیری بسیار ژرف در تربیت دینی و اعتقادی دانش‌آموزان می‌گذارد. بی‌دلیل نیست 

که تدریس دروس دینی به معلمانی واگذار می‌شود که بیشتر به ارزشها و رفتارهای دینی متعهدند.
اهداف، برنامه درسی، شیوه‌های آموزش و تدریس، امکانات آموزشی و معلمان از عوامل مهم در بالا 
بردن کیفیت نظام آموزشــی‌اند. کیی از رسالتهای اساسی نظام آموزشی ایجاد تغییر در دانش، توانش و 
نگرش درونداد اصلی خود یعنی دانش‌آموزان است. جنبه نگرش به باورها و اعتقادات دینی و رفتارهای 
اجتماعی و انسان‌دوســتانه اختصاص دارد. بنابراین به موازات تربیت علمی، شناختی و مهارتها، تربیت 
دینی و اعتقادی دانش‌آموزان کیی از رســالتهای خطیر آموزش‌و‌پرورش است. در نظام آموزش‌و‌پرورش 
دروس و محتواهای بسیار برای تربیت سه جنبه شناختی، روانی‌حرکتی و نگرشی دانش‌آموزان وجود دارد 
که با توجه به نوع درس، شــیوه برگزاری کلاس، آموزش و ارزشیابی آنها متفاوت است. به‌منظور ارتقای 
کیفیت و تغییرات پایدار در دانش‌آموزان ضروری اســت که بهترین شیوه‌های آموزشی و ارزشیابی را به 
کار ببندیم تا شاهد بروندادی باشیم که به بهترین شکل آموزش دیده است. پیامد این فرایند چیزی جز 

پویایی نظام آموزشی و در نتیجه پیشرفت و اعتلای جامعه نیست.
دین از آغاز همراه با بشــر بوده و از ویژگی بارز انسانیت است )اسمارت1969،1(. کیی از دروسی که 
در نظام آموزش‌و‌پرورش اهمیت بســیار دارد و بر آن تأکید می‌شود درس دینی)دین و زندگی و قرآن( 
است. دروس دینی از درسهایی‌اند که بر جنبه اعتقادی و فکری نوجوانان تأکیدی بسزا دارد و باید بتوانند 
از نظــر محتوا، نیازهای فکری و اعتقادی آنها را برآورده ســازند. در کنــار محتوای غنی و کامل، وجود 
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 ناصر ویسی   دکتر علی عبدی

 معلمانی که بتوانند محتوا را با بیانی شیوا و جذاب در ذهن دانش‌آموزان به تصویر بکشند، ضروری است
)سادات، 1373(.

هــدف از دروس دینــی و آموزش آن تنها افزایش معلومات دینی دانش‌آموزان نیســت، بلکه هدف 
بینشها،  پرورش ایمان و نیل به تربیت دینی و الهی است. هدف نهایی این درس ایجاد تغییر و تحول در‌
نگرشها، عواطف، علاقه‌ها و ساختن شخصیت افراد است. دروس دینی ایدئولوژی دانش‌آموزان را پایه‌ریزی 
و فلسفه حیات را برای آنها تبیین می‌کند )یادگاری و بهروزی،1391(. بنابراین هدف و معیار قرار دادن 
دروس دین و زندگی و قرآن در دوره‌های مختلف آموزشی علاوه بر توسعه دانش عمومی و رشد بینش 

فرهنگی فراگیران، انسان‌سازی بر‌اساس دستور یزدان پاک است.

 مبانی نظری و پیشینه پژوهش

 نتایج برخی از پژوهشها نشان می‌دهد مشارکت مذهبی سلامت را بهبود می‌بخشد و خطر مرگ و میر
را در ســنین بالا، در حدود 50 تــا 60 درصد کاهش می‌دهد و همچنین مشــارکت‌کنندگان مذهبی 
ارتباطات اجتماعی بیشتری دارند)زنگ1 و همکاران،2011؛ یگر2 و همکاران،2006(. افزون بر این نتایج 
کی بررســی نشــان می‌دهد که باورهای مذهبی ظاهراً راه بالقوه برای بهبود سلامت جسمی و روانی را 
بیشتر از تشویق به حضور در کلیسا و سایر اشکال رفتار مذهبی فراهم می‌کنند )راث3 و همکاران،2016(، 
که این موضوع خود اهمیت  برنامه‌های آموزشــی دروس دین و زندگی و قرآن را در مدارس و تأثیر آن 
بر باورها و در نتیجه رفتارهای دینی فراگیران بیشــتر نمایان می‌ســازد. صمدی1380)به نقل از پیری 
و ن‌کیپیــران،1392( توجــه به نیازهای دینی دانش‌آموزان و جلب رضایت آنهــا در آموزش دینی را از 
متغیرهای مهم در به‌وجود آمدن ایمان فراگیران دانسته و نیز شرایط و امکانات کلاسهای آموزش دینی 

را تعیین‌کننده‌ای قوی برای نگرش مثبت به دین دانسته است.
تربيت ديني به‌منزلۀ يكي از مهم‌ترين، بلكه بهترين نوع تربيت، دربرگيرندۀ همۀ روشــهای تربيتی 
است. بنابراین تربيت ديني كه از وظايف آموزش‌و‌پرورش كشورهاست، مي‌بايست شخصيت دانش‌آموز را 
در سه حيطۀ شناختي، عاطفي و عملي با توجه به رويكرد عقلاني‌عاطفي رشد دهد )فاینبرگ4، 2008؛ 

به نقل از رجبی‌زاده، 1398(.
تربیت دینی به دو شــیوه انجام می‌گیرد: 1. تربیت دینی مبتنی بر اجبار و الزام، که در این شــیوه 
دانش‌آمــوزان همان‌طور که علوم دیگر را یاد می‌گیرند، تعالیم دینی را نیز باید یاد بگیرند. این شــیوه 
بر‌اساس تعالیم دینی و تجربه‌های گذشته مردود است و 2. تربیت دینی مبتنی بر محبت. در این شیوه 

1. Zeng
2. Yeager
3. Roth
4. Feinberg 
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بر محبت و توجه به آزادی دانش آموزان تأکید می‌شود. تدین امری اختیاری است و برقراری پیوند میان 
تدین با مدرســه و تعلیم که از روح اجبار و رسمیت برخوردار است، هنری است که معلمانی هنرمند را 
می‌طلبد )چراغ‌چشم، 1386(. محتوای آموزشی باید مبتنی بر آموزه‌های دینی و اهداف آموزشی باشد و 
ازطریق فعالیتهای تدریس ـ یادگیری متناسب با علایق و نیازهای رشدی کودکان به یاری مربی دارای 
صلاحیتهای اخلاقی ـ اعتقادی و حرفه‌ای در اختیار متربی قرار گیرد. فضای آموزشی باید دارای امکانات 
بازی، شاد و بانشاط و محرک حس کنجکاوی کودکان باشد )اشرفی سلطان‌احمدی و همکاران،1400(. 
اودی1 )1980، به نقل از ایران‌نژاد،1391( بیان می‌دارد که فشــار محتوای آنچه تدریس می‌شــود 

به‌قدری زیاد است که مانع رشد سایر ابعاد روحی دانش‌آموزان می‌شود.
برنامه درسی باید بکوشد دانش‌آموزان را با شناخت خدا در وجوه مختلف آشنا سازد و در این زمینه‌ها 
جذب و ماندگار گرداند تا عامل تعالی رفتارهای فردی و اجتماعی آنها باشد )نجفی و همکاران،1400(.

بنابراین بــرای تدریس دروس دینی باید معلمانی را انتخاب کنیم کــه توانایی جذب دانش‌آموزان 
را داشــته باشند. اگر معلم خود الگوی مجسم دین باشــد، دانش‌آموزان نیز علاقه‌مند به دین می‌شوند 
و به کلاس درس دینــی گرایش پیدا می‌کنند. معلمان قرآن و دینی باید خوش‌خلق‌ترین، فکورترین و 
فهیم‌ ترین معلمان در مجموعه آموزش‌و‌پرورش باشند تا از طریق آنها تعلیمات دینی جایگاه حقیقی خود 

را در نظام آموزش‌و‌پرورش پیدا کند )چراغ‌چشم، 1386(.
مطالعه پژوهشهای صورت گرفته نشان می‌دهد که در‌زمینه روش آموزش و ارزشیابی دروس دینی 
آسیبهایی وجود دارد. بادلان‌زاده )1387، به نقل از شهرکی‌پور و رستگاری‌پور،1391( فرهنگ حاکم بر 
خانواده و مدرســه، کیفیت روشهای تدریس، اجرای  برنامه‌های مذهبی و روشهای تدریس را از عوامل 
مؤثر بر تربیت دینی دانش آموزان می‌داند. یادگاری و بهروزی )1391( نیز در پژوهشــی به این نتیجه 
رسیدند که روشهای تدریس دبیران دینی بر باورهای دینی دانش‌آموزان مؤثر است. همچنین استفاده از 
فناوری آموزشی در این امر تأثیرگذار است. در دنیای کنونی که به‌دلیل پیچیده‌تر شدن جوامع و روابط 
میان ـ فردی توجه به باورهای دینی و اعتقادی کم‌رنگ‌تر شده است، ضروری است که برای این مسئله 
چاره‌ای اساسی اندیشیده شود. بر‌اساس نظر متخصصان تعلیم‌و‌تربیت، آموزش هر محتوایی، نیازمند روش 
تدریس، امکانات، مهارتها و البته روش ارزشیابی مختص به خود است که آموزش و تربیت دینی نیز از این 
قاعده مستثنی نیست. ارزشیابی حیطه نگرشها با دو حیطه دیگر یعنی شناختی و روانی‌حرکتی متفاوت 

است، بنابراین باید روش ارزشیابی این حیطه متفاوت باشد.
کیی از عناصر اساســی نظام آموزشی، برنامه درسی اســت. نجفی و همکاران )1394( ارزشیابی را 
کیی از عناصر مهم و تأثیرگذار در فرایند برنامه درســی می‌دانند که هیچ‌گونه فعالیتی نمی‌تواند فارغ از 
ارزشیابی یعنی بررسی کیفی و بهبود مداوم باشد. ارزشیابی آخرین حلقه از فعالیتهای آموزشی معلم و 

1. Audi
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تکمیل‌کننده سایر فعالیتهای اوست. در این مرحله، معلم با استفاده از روشها و فنون گوناگون بازده‌های 
یادگیری فراگیران را می‌سنجد و میزان توفیق آنان را در دستیابی به هدفهای آموزشی تعیین می‌کند. در 
ضمن معلم با انجام دادن این فعالیت میزان موفقیت خود را در پیاده کردن مراحل مختلف طرح آموزشی 
خود تعیین می‌کند. یعنی، با بهره‌گیری از نتایج به‌دســت آمده از بازده‌های یادگیری فراگیران می‌تواند 
مراحل قبلی طرح آموزشــی را وارسی کند، اشکالات کار را تشــخیص دهد و در جهت رفع آنها تلاش 
کند )ســیف،1380(. امروزه ارزشیابی به‌دلیل ماهیت و عملکرد خاص خود در هر گونه از نظام آموزشی 
کیی از گســترده‌ترین و جنجال برانگیزترین مباحث آموزشی است. شاید کیی از دلایل اساسی این امر 
تغییرات شگرف و زیادی است که در نظام آموزشی پدید آمده است و این خود ناشی از استقبال زیاد از 

آموزش‌و‌پرورش است )مهجور،1376(. 
سنجش و ارزشیابی در تجارب آموزشی از اهمیت بسیار برخوردار است، تا آنجا که از طریق شناخت 
روشــهای ســنجش و ارزشیابی می‌توان به حقیقت آن نظام آموزشــی پی برد. ارزشیابی کیی از اجزای 
ثابت فعالیتهای آموزشــی است. سنجش و ارزشیابی را اساساً می‌توان شــکل‌دهنده یادگیری دانست، 
به‌ویژه زمانی که یادگیری عمیق و معنادار هدف باشــد )زارعی زوارکی،1387(. در ارزشیابی  برنامه‌های 
آموزشی نیز باید میزان دانش، مهارتها و رفتارهایی که فراگیران می‌توانند در محیط واقعی استفاده کنند 

اندازه‌گیری شود و تنها بر مطالب آموزشی و کتابی تأکید نشود )هومن،1375(.
وقاری زمهریر و همکاران )1395( نتیجه گرفتند که ارزشــیابی تکالیف دینی باید با توجه به نیت 
دانش‌آموزان باشد و هر فرد با توجه به موفقیت خود و نه در مقایسه با دانش‌آموزان دیگر سنجیده شود. 

همچنین ارزشیابی متناسب با سن و دیگر ویژگیهای دانش‌آموزان، می‌تواند متفاوت باشد.
نتايج مطالعات انجام شده نشان مي‌دهد كه عمده‌ترين مشكلات دانشجويان در ارتباط با دروس دین 
و زندگی و قرآن اســامي عبارت‌اند از: مشكلات استادان، محتواي دروس، برنامه‌ريزي دروس، نداشتن 
انگيزه براي خواندن درس، نامناســب بودن زمان ارائه دروس، نامناسب بودن مكان ارائه دروس، شلوغي 
كلاس، ضعف علمي منابع و نامناســب بودن نوع درس )يوسفي لويه، 1379(. ایران‌نژاد )1391( نتیجه 
گرفته اســت که برای آموزش و تدریس مفاهیمی چون جهان‌آگاهی، خودآگاهی و... باید از روشــهای 

سخنرانی، بحث گروهی، حل مسئله و ایفای نقش استفاده کرد.
اســتادان نیز باید به جاي ارائه دروس به‌صورت يك جانبه از شــيوه پرســش و پاسخ بهره گيرند و 
علاوه بر ارتباط علمي، با دانشــجويان رابطه عاطفي نیز برقرار كننــد. آنان بايد اطلاعات علمي خود را 
در‌زمينة معارف اسلامي گسترش دهند. در پيمايش ديگري كه سازمان ملي جوانان )1380( انجام‌داده، 
نتيجه به‌دســت آمده است كه 68 درصد از دانشــجويان معتقدند كه دروس دین و زندگی و قرآن  اين‌
اسلامي در تقويت بينش اسلامي آنان مؤثر است. نتايج پيمايشهاي صورت گرفته ديگري نشان مي‌دهد 
كه دانشــجويان در وجه اعتقادي، مناسك فردي و عاطفي در حد بالايي ديندار و معتقدند، اما در وجه 
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مناسك اجتماعي و كاربست دين در زندگي روزمره در حد پايین‌تري از تقيد و التزام به دين قراردارند. 
پژوهش اسدي در سال 1380، كساني كه اظهار داشته‌اند هميشه نماز می‌خوانند 80 درصد بوده‌اند.  در‌
پژوهش وزارت ارشــاد در ســال 1382 كه دومین موج پيمايش ارزشها و نگرش ايرانيان بود، تقريباً  در‌

همين نسبت وجود داشت و كساني كه هميشه نماز مي‌خواندند، كمي بيش از 80 درصد بودند.
امینی و همکاران )1392( به این نتیجه دســت پیدا کردند که از میان عوامل درونی مانع اثرگذاري 
دروس دین و زندگی و قرآن عوامل توانایی علمی اســتادان، ویژگیهایی شخصیتی استادان و ارزشیابی 
تأثیرگذار اســت. دیگر عوامل تأثیرگذار عبارت بودند از: محتــوا، روش تدریس و جایگاه دروس دین و 

زندگی و قرآن.
ادیب و ســرداری )1393( ارزشــیابی نامناســب و حضور در کلاس به‌دلیل ترس از حذف شدن را 

عوامل تأثیرگذار بر برنامه درسی پنهان و باور و نگرش دانشجویان می‌دانند. از‌
ســرداری)1389( نیز به این نتیجه دست یافته که روش ارزشیابی نامناسب از عوامل اثرگذار برنامه 
درسی پنهان دروس معارف است. امیدی و همکاران )1395( در پژوهشی دیگر به این نتیجه رسیدند که 
نمره ارزشیابی دانشجویان از روشهای ارزشیابی اساتید دروس عمومی معارف اسلامی در سطح ضعیف و 
زیر متوسط قرار دارد. به‌عبارت دیگر ارزشیابی موجود از نظر دانشجویان نامناسب و غیراثربخش تشخیص 
داده شــد. آریایی‌نژاد )1377( در پژوهشــی دیگر با عنوان »بررسی روشهای آموزش و ارزشیابی درس 
دینی« دریافت که روشهای ارزشیابی موجود و مورد استفاده مدرسان دینی و نوع سؤالات امتحانی این 
درس نامناسب است و بیشتر ســطوح پایین حیطه شناختی را ارزیابی می‌کند و به‌ندرت اهداف عملی 

آن را می‌سنجد. 
امتحانات ســنتی نمی‌توانند تغییرات واقعی دانش دانش‌آموزان را ثبت کنند. در مقابل، روشــهای 
ارزشیابی که بر فرایند یادگیری تأکید دارند و دانش‌آموزان را به مشارکت در فعالیتهای شناختی و بازتابی 

تشویق می‌کنند با دیدگاه سازنده‌گرایی سازگارند )سیهون1، 2019(.
مهموئی و همکاران )1390( و اشــرف‌زاده )1385( )به‌نقل از ادیب و ســرداری،1393(، در مجموع 
عوامل  این نتیجه رسیدند که ارزشيابي و شيوه‌هاي ارزشيابي نادرست و فقدان معیار مناسب ارزشیابی از‌ به‌
اثرگذار و ناکامی در دســتيابي به اهداف و اســتانداردهاي تعيين‌شــده دروس معارف است. نتایج چند 
پژوهش دیگر نشان می‌دهد که ارزشیابیهای کمی، به ویژه چهارگزینه‌ای از عملکرد تحصیلي دانش‌آموزان 
اندازه‌گیری اهداف  نامناسب‌اند، زیرا بیشتر ســطوح پایین حیطه شناختي را اندازه مي‌گیرند و کمتر به‌
عالی آموزشــي و سطوح بالای شناختی می‌پردازند و همچنین سبب کاهش یادگیری معنادار می‌شوند 
)بلک و ویلیــام2، 2006؛ مهرام و همکاران، 1385؛ پافم2011،3؛ حصاربانی، 1385(. ویســی )1387( 

1. Ceyhun
2. Black & William
3. Popham



85
 - 9

8

91

بررسی و تحلیل برنامه آموزشی و روش 
 ارزشیابی دروس دین و زندگی و قرآن 
از دیدگاه معلمان دوره اول و دوم متوسطه

ë شمارة ë 1 شمارة‌پیاپی 161
ë سال‌چهل‌و‌یکم ë ‌بهار1404
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پژوهشی با عنوان »بررسی سؤالات پایان ترم رشته علوم تربیتی بر‌اساس سطوح حیطه شناختی بلوم«  در
به این نتیجه دســت یافت که ارزشــیابی کمّی با سؤالات تستی نمی‌تواند سطوح بالای حیطه شناختی 

یعنی تجزیه و تحلیل، ترکیب و ارزشیابی را بسنجد.
محل و فضای برگزاری کلاس هر درسی باید متناسب با محتوا، اهداف و فعالیتهای مرتبط با آن درس 
باشــد و این امر می‌تواند بر کیفیت و اثربخشی آموزش تأثیرگذار باشد. یافته‌های یوسفی لویه )1379(، 
نشان می‌دهد که نامناسب بودن مکان ارائه دروس دین و زندگی و قرآن تا حدود 38% از عوامل تأثیرگذار 
بر اثربخشی این دروس است. همچنین ادیب و سرداری )1393( به این نتیجه رسیدند که فضای کلاس 

بر کیفیت دروس معارف اثر دارد.
دین و معنویات کیی از نیازهای اساســی همه ادوار تاریخ انســان بوده و هست. آموزش این موضوع 
اساســی را از سویی خانواده و جامعه و از ســوی دیگر نظام آموزشی به‌عهده دارد که به باور کارشناسان 
نظام آموزشــی در این زمینه نقشــی اساســی و پررنگ دارد. از این رو، نظام آموزشی باید با برنامه‌ریزی 
آموزشی دقیق در این زمینه اقدام کند، زیرا در غیر این‌صورت ممکن است پیامد و نتیجه معکوس به‌دست 
آید و دانش‌آموزان را از دین و باورهای دینی گریزان کند. در حال حاضر ارائه برنامه درســی و ارزشــیابی 
دروس به مانند دروس دیگر است، در حالی که دروس دین و زندگی چون مربوط به حیطه نگرشهاست  این‌
برنامه آموزشی و ارزشیابی آنها باید متفاوت با سایر دروس باشد. پژوهشهای بسیار دربارۀ آسیبها و موانع 
تأثیرگذاری دروس دین و زندگی و قرآن صورت گرفته اســت و عواملی چون معلم، اهداف، محتوا، روش 
است که  تدریس و ... مورد بررســی قرار گرفته، اما مســئله‌ای که پژوهشگر در پی بررسی آن است، این‌
بهترین شــکل برگزاری کلاس دروس دینی کدام اســت؟ برای ارزشیابی دروس دینی از چه روشی باید 
 اســتفاده کرد و بهترین روش ارزشــیابی کدام اســت؟ به عبارت دیگر هدف این مقاله بررسی و تحلیل
برنامه آموزشی و درسی دروس دین و زندگی و قرآن از دیدگاه معلمان دوره اول و دوم متوسطه است. 

اهداف جزئی پژوهش به این شرح است:
 مطالعه و تحلیل روش و نحوه ارزشیابی دروس دین و زندگی و قرآن از دیدگاه معلمان.

 مطالعه و تحلیل برنامه آموزشی و شیوه برگزاری کلاس دروس دین و زندگی و قرآن از دیدگاه 
معلمان.

 روش‌شناسی پژوهش

این پژوهش توصیفی از نوع زمینهی‌ابی اســت. جامعه پژوهش را همه معلمان دروس دین و زندگی 
 و قرآن دوره اول و دوم متوســطه شهرســتان کرمانشاه در سال 1400 تشیکل می‌دادند که از میان آنها
 97 نفر به‌عنوان نمونه انتخاب شــدند. برای گردآوری داده‌ها از پرسشــنامه محقق‌ساخته استفاده شد.

نظر اساتید تأیید شده و پایایی آن با آزمون کرونباخ 78% محاسبه شده است. روایی پرسشنامه با
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 سؤالات پژوهش

1. آیا روشهای ارزشیابی دروس دین و زندگی و قرآن مطلوب است؟
2. آیا امکان تغییر روشهای ارزشیابی دروس دین و زندگی و قرآن وجود دارد؟

3. بهترین روش ارزشیابی دروس دین و زندگی و قرآن کدام است؟
4. ارزشیابی کمّی به‌صورت نمره برای دروس دین و زندگی و قرآن مناسب نیست.
5. آیا امکان تغییر روش و شیوه برگزاری دروس دین و زندگی و قرآن وجود دارد؟
6. بهترین روش و شیوه برگزاری کلاس دروس دین و زندگی و قرآن کدام است؟

 یافته‌های پژوهش
  سؤال اول:   آیا روشهای ارزشیابی موجود دروس دین و زندگی و قرآن مناسب است؟

 جدول 1.   آزمون تی‌تک نمونه‌ای، روشهای ارزشیابی                                                                                                              

تفاوت میانگین سطح معناداریدرجه آزادیآزمونtمتغیر مورد بررسی

1/10 ـ 24/37960/000 ـ روش ارزشیابی

با توجه به آزمون فوق، چون مقدار ســطح معناداری در جدول آزمون t برابر با 0/000 اســت و این 
مقدار از ســطح معناداری  0/05 کوچ‌کتر اســت و چون مقدار آماره تی برابر با )24/37 ـ ( و کوچ‌کتر 
از مقدار )1/96( است، بنابراین می‌توان نتیجه گرفت که روش ارزشیابی موجود دروس دین و زندگی و 

قرآن مناسب نیست.

  سؤال دوم:   آیا امکان تغییر روشهای ارزشیابی موجود دروس دین و زندگی و قرآن وجود دارد؟
 

 جدول 2.   آزمون تی‌تک نمونه‌ای، تغییر روشهای ارزشیابی                                                                                                  

تفاوت میانگین سطح معناداریدرجه آزادیآزمونtمتغیر مورد بررسی

10/24960/0000/65تغییر روش ارزشیابی

با توجه به آزمون فوق، چون مقدار ســطح معناداری در جدول t برابر با 0/000 اســت و از ســطح 
معنــاداری  0/05 کوچ‌کتر اســت و چون مقدار آماره تی برابر بــا )10/24( و بزرگ‌تر از مقدار )1/96( 
اســت، بنابراین می‌توان نتیجه گرفت که امکان تغییر روشهای ارزشیابی موجود دروس دین و زندگی و 

قرآن وجود دارد.
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  سؤال سوم:   بهترین روش ارزشیابی دروس دین و زندگی و قرآن کدام است؟

 جدول 3.   رتبه‌بندی روشهای ارزشیابی                                                                                                                                

ف
کاملًا موافقمموافقمنظری ندارممخالفمکاملًا مخالفمدرصد/ فراوانیمتغیرردی

ارزشیابی شفاهی، 1
عملی و توصیفی

2145733فراوانی

2/114/158/834درصد

‌ارزشیابی 2
کیفی و کمی

72623032فراوانی

7/226/82/130/933درصد

‌ارزشیابی 3
کمی و کتبی

241162612فراوانی

2/142/316/526/812/4درصد

با توجه به داده‌های جدول 3، رتبه‌بندی روشهای ارزشیابی از دیدگاه معلمان دروس دین و زندگی 
و قرآن به این صورت است:1. ارزشیابی شفاهی و توصیفی، 2. ارزشیابی کیفی و کمی، 3. ارزشیابی کمی 

و کتبی.

  سؤال چهارم:   ارزشیابی کمی به‌صورت نمره برای دروس دین و زندگی و قرآن مناسب نیست؟

 جدول 4.   آزمون تی‌تک نمونه‌ای، ارزشیابی کمی                                                                                                                  

تفاوت میانگین سطح معناداریدرجه آزادیآزمونtمتغیر مورد بررسی

9/65960/0000/67ارزشیابی کمی

بــا توجه به آزمون فوق، چون مقدار ســطح معنــاداری در جدول آزمون t برابر با 0/000 اســت و 
مقدار از ســطح معناداری  0/05 کوچ‌کتر است و چون مقدار آماره تی برابر با )9/65( و بزرگ‌تر از  این‌

مقدار )1/96( است، بنابراین می‌توان نتیجه گرفت که ارزشیابی کمی و به‌صورت نمره مناسب نیست. 

  سؤال پنجم:   آیا امکان تغییر روش و شیوه برگزاری دروس دین و زندگی و قرآن وجود دارد؟
 

 جدول 5.   آزمون تی‌تک نمونه‌ای، تغییر برنامه کلاسی و شیوه برگزاری                                                                                  

تفاوت میانگین سطح معناداریدرجه آزادیآزمونtمتغیر مورد بررسی

26/86960/0001/62امکان تغییر برنامه
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با توجه به داده‌های جدول شماره 5، چون مقدار سطح معناداری در جدول آزمون t برابر با 0/000 
اســت و این مقدار از ســطح معناداری  0/05 کوچ‌کتر است، و چون مقدار آماره تی برابر با )26/86( و 
بزرگ‌تر از مقدار )1/96( اســت،  بنابراین می‌توان نتیجه گرفت که امکان تغییر برنامه کلاســی و شیوه 

برگزاری دروس دین و زندگی و قرآن وجود دارد.

  سؤال ششم:   بهترین روش و شیوه برگزاری کلاس دروس دین و زندگی و قرآن کدام است؟

 جدول 6.   رتبه‌بندی شیوه‌های برگزاری کلاس دروس دین و زندگی و قرآن                                                                             

ف
کاملٌا موافقمموافقمنظری ندارممخالفمکاملًا مخالفمدرصد/ فراوانیمتغیرردی

ملاقات با 1
شخصیتهای مذهبی

0025738فراوانی

002/158/839/2درصد

دعوت از قاریان 2
مطرح قرآن

0025738فراوانی

002/158/839/2درصد

‌بازدید از مساجد3
 و مراکز مذهبی

0234448فراوانی

02/13/145/449/5درصد

‌برگزاری 4
در نمازخانه

233112823فراوانی

2/13411/328/933/7درصد

‌برگزاری 5
در کلاس

5531300فراوانی

56/7323/18/20درصد

با توجه به داده‌های جدول شماره 6، رتبه‌بندی روش و شکل برگزاری کلاس دروس دین و زندگی 
و قرآن از دیدگاه دبیران به این صورت اســت:1. ملاقات با شخصیتهای مذهبی/ دعوت از قاریان مطرح 

قرآن، 2. بازدید از مساجد و مراکز مذهبی، 3. برگزاری در نمازخانه و 4. برگزاری در کلاس.

 بحث‌و نتیجه‌گیری   
کیی از اهداف نظامهای آموزشی همۀ کشورهای جهان، ایجاد تغییر در دانش، توانش و نگرش فراگیران 
است. بنابراین با استفاده از حوزه برنامه‌ریزی آموزشی و درسی سعی در تهیه و تنظیم بهترین  برنامه‌ها برای 
دسترسی به بهترین نتایج دارند. روشن است که برای دستیابی به اهداف درسی و محتوایی لازم است که از 
روشهای تدریس، ارزشیابی، امکانات رسانه‌ای و محل مناسب ارائه بهره‌گیری شود. مثلًا ما نمی‌توانیم درس 
ورزش را به‌صورت نظری و در چارچوب کلاس ارائه دهیم. کیی از دروسی که در نظام آموزشی کشور ما از 
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 ناصر ویسی   دکتر علی عبدی

اهمیتی بالا برخوردار است، درس دین و زندگی است. برنامه‌ریزی دقیق و درست برای این دروس چون با 
سادگی می‌توان گفت که تربیت دینی  معنویات و اخلاق سروکار دارند از اهمیت دو چندان برخوردار است. به‌

به معنای القا و آموزش اعتقادات، ارزشها و رفتار دینی به افراد جامعه است )منسا1، 2018(.
این پژوهش با هدف بررسی دو عنصر برنامۀ درسی یعنی ارزشیابی و شکل و محل برگزاری دروس 
دین و زندگی و قرآن صورت گرفته اســت. نتایج بررسی داده‌های حاصل از تجزیه و تحلیل سؤال اول و 
دوم حکایت از آن دارد که روشهای موجود ارزشیابی این دروس نامناسب‌اند و باید تغییر کنند. این یافته 
با نتایج پژوهش امینی و همکاران )1392( و شــفیع‌پور و خدادی )1387(، نیلی احمدآبادی )1371( و 
بیگی‌‌دهقی )1374( همخوانی دارد. همچنین این بخش با یافته‌های ادیب و سرداری )1393( همخوانی 
دارد که ارزشیابی نامناسب و حضور در کلاس به‌دلیل ترس از حذف شدن را از عوامل تأثیرگذار بر برنامه 

درسی پنهان و باور و نگرش دانشجویان می‌دانند.
بررســی داده‌های سؤال سوم نشــان داد که از نظر دبیران رتبه‌بندی روشهای ارزشیابی مناسب برای 
دروس دین و زندگی و قرآن به ترتیب شامل 1. ارزشیابی شفاهی و توصیفی، 2. ارزشیابی کیفی و کمی و 
3. ارزشیابی کمی و کتبی است که این بخش همخوانی دارد با نتایج پژوهش آریایی‌نژاد )1377( که روش 
ارزشیابی کمی را کیی از نقاط ضعف برنامه درسی دروس دینی می‌داند. این یافته همچنین همخوانی دارد 
با نتایج برخی از پژوهشها )یوسف‌وند و همکاران،1393 و فرنیا و همکاران،1392( که حکایت از برتری روش 
ارزشیابی کیفی دارند. فرهادیان )1380( نیز بر این باور است که ارزشیابی کمی و نمره خام کتبی نمی‌تواند 
شاخص و معیار دقیقی برای ارزشیابی پیشرفت تحصیلی، رفتارها و تلاش دانش‌آموزان باشد و نیز نمره خام 
ارزشــیابی سبب ایجاد تنش در والدین و کاهش روحیه دانش‌آموزان می‌شود. این در حالی است که ایجاد 
رغبت و انگیزه در دانش‌آموزان از اهداف ارزشــیابی اســت. بنابراین می‌توان نتیجه گرفت که نوع ارزشیابی 
دروس دین و زندگی باید مبتنی بر روشهایی باشد که به یادگیری و علاقه‌مندی بیشتر دانش‌آموزان به این 
دروس بینجامد و علاوه بر ارزشیابی دانش دینی به بررسی میزان تغییرات در حیطه رفتاری و نگرشی آنها 
بپردازد، نه اینکه با روش کمی و سخت‌گیرانه موجبات دلزدگی و دوری آنها از اخلاق و معنویات را فراهم آورد. 
بررسی سؤال چهارم نشان داد که از نظر دبیران ضرورت دارد ارزشیابی صرفاً کمی و به‌صورت نمره باید 
تغییر یابد. در ارزشیابی کمی دبیران تنها به فعالیت پایانی و میزان یادگیری دانش‌آموزان در ورقه امتحانی توجه 
می‌کنند که این امر به معنای عدم توجه به دیگر فعالیتها و تلاشهای دانش‌آموزان در‌طول سال تحصیلی است. 
همچنین از طریق ارزشیابی کمی و پایانی نمی‌توان میزان یادگیری و تغییر در حیطه نگرشی دانش‌آموزان را 
سنجید. این بخش با یافته‌های امیدی و همکاران)1395( که نمره ارزشیابی دانشجویان از روشهای ارزشیابی 
اساتید دروس عمومی معارف اسلامی را در سطح ضعیف و زیر متوسط قرار داده بودند همخوانی دارد. همچنین 
همخوانی دارد با نتایج پژوهش آریایی‌نژاد )1377( که روشهای ارزشیابی موجود مدرسان دروس دینی و نوع 

1. Mensah
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ســؤالات امتحانی ایــن دروس به ندرت اهداف عملی آن را می ســنجند. این بخش همچنین با یافته‌های 
مهموئــی و همکاران )1390( و اشــرف‌زاده )1385( )به‌نقل از ادیب و ســرداری،1393(، مهرام و همکاران 
 )1385(، ویسی)1387(، سرداری)1389(، بلک و ویلیام)2006(، سیهون )2019(، مهرام و همکاران)1385(،
پافم )2011(، حصاربانی، 1385( همخوانی دارد. ارزشیابی باید فرایندی و با استفاده از ابزارهای متنوع مانند 

مشاهده رفتار، پوشه کار و نظر اولیا صورت گیرد )اشرفی سلطان‌احمدی و همکاران،1400(.
شکل و محل برگزاری دروس نیز از اهمیت بالایی برخوردار است. یافته‌های حاصل از بررسی سؤال 
پنجم نشــان می‌دهد که امکان تغییر برنامه آموزشی و شکل برگزاری این دروس وجود دارد، زیرا محل 
نامناســب ارائه دروس دینی سبب کاهش یادگیری و گرایش منفی دانش‌آموزان خواهد شد. این نتیجه 
با یافته‌های یوسفی لویه )1379(، که نامناسب بودن مکان ارائه دروس دین و زندگی و قرآن را تا حدود 
38% از عوامل تأثیرگذار بر اثربخشی این دروس می‌داند همخوانی دارد. ادیب و سرداری )1393( نیز به 

این نتیجه رسیده‌اند که فضای کلاس بر کیفیت دروس معارف اثر دارد.
بررســی سؤال ششم حکایت از این دارد که از دیدگاه دبیران بهترین شکل و محل برگزاری دروس 
دین و زندگی و قرآن به این ترتیب است: 1. ملاقات با شخصیتهای مذهبی/ دعوت از قاریان مطرح قرآن، 

2. بازدید از مساجد و مراکز مذهبی، 3. برگزاری در نمازخانه و 4. برگزاری در کلاس درس.
به‌طور‌کلی بر‌اســاس یافته‌های این پژوهش پیشنهاد می‌شــود که در‌زمینه ارزشیابی دروس دین و 
زندگی و قرآن، کلاســها و دوره‌های آموزش لازم برای دبیران برگزار شود تا توانایی استفاده از روشهای 
ارزشیابی متنوع‌تر را به‌دست آورند. تأکید زیاد بر ارزشیابی کمی به شکل موجود سبب می‌شود فراگیران 
دروس دین و زندگی و قرآن را به مانند دیگر دروس فقط برای گرفتن نمره و پاس کردن درس بگذارند. 
این در حالی اســت که هدف این دروس علاوه بر افزایش دانــش و معلومات دینی دانش‌آموزان، ایجاد 
تغییرات اساسی در حیطه ارزشی، اخلاق، رفتار و نگرش دینی در دانش‌آموزان است. در ارزشیابی بیش 
از نمره باید به نحوه انجام دادن کار و فعالیت دانش‌آموز اهمیت داده شــود زیرا این امر ســبب افزایش 
فعالیت و کاهش احساس حقارت و شکست ناشی از دریافت نمره پایین می‌شود. همچنین از آنجا که فضا 
و محل آموزش و شکل برگزاری کلاس کیی از عوامل تأثیرگذار بر اثربخشی دروس دین و زندگی است، 
باید نظام آموزشی و مدارس امکانات لازم را برای برگزاری کلاسها به شکلهای متنوع فراهم کنند. پیامد 
این اقدامات گرایش مثبت و عمیق‌تر دانش‌آموزان نسبت به دروس دین و زندگی خواهد بود که در‌نهایت 
منجر به داشتن جامعه‌ای اخلاق‌مدار می شود. بنابراین باید در دو عنصر روش ارزشیابی و شکل برگزاری 
کلاس دروس دین و زندگی و قرآن تجدیدنظر اساسی صورت گیرد، این امر می‌تواند از سویی کلاسها را 
جذاب‌تر و دلنشین‌تر کند و از سوی دیگر سبب افزایش تأثیرگذاری آن بر دانش‌آموزان شود، زیرا اجبار و 
سختگیری با روحیه و اساس دین مبین اسلام همخوانی ندارد. پیامد ایجاد چنین تغییراتی در  برنامه‌های 

آموزشی گرایش مثبت و بیشتر دانش‌آموزان به دروس دین و زندگی و اخلاق‌مداری خواهد بود.
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Aiming at the improvement of both curriculum and evaluation methods in high 
school religious courses, the opinions of 97 teachers of these courses were sought 
using a questionnaire of assumed validity and reliability. The findings are 
indicative of the need for reform in both areas. Respondents prefer oral and 
descriptive testing as well as qualitative and quantitative evaluation. They 
indicated their dislike for giving grades in these courses. They are also of the 
opinion of changing the way these courses are conducted, as they prefer them to 
be in the form of meeting with religious personalities and well-known reciters, 
visiting mosques, and holding classes in the prayer rooms. If the opinions of 
these teachers matter, it is suggested that those in charge reconsider both the 
evaluation method and the way these courses are held.
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