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Abstract 
Today, the discussion of language is framed within the broader context of 

culture. Contrary to the prevailing view among some Iranians, who link language 

to territorial integrity and political struggles, language is increasingly recognized 

as part of multicultural education. This qualitative study, using a 

phenomenological approach, explores the experiences of teachers regarding the 

exclusive use of Persian in schools in Iran. The research was conducted in 

Sanandaj, with 15 teachers (8 men and 7 women) from elementary to high school 

levels invited to participate. Data were collected through semi-structured 

interviews and analyzed using the framework of Braun and Clarke. While 

teachers emphasized the importance of the mother tongue in fostering cultural 

identity, a sense of belonging, and communication skills, they also highlighted 

concerns about the Iranian education system’s monolingual (Persian) policy. 
Teachers noted that the system's educational centralization, cultural assimilation, 

and disregard for minority language rights undermine these aspects. The 

consequences of this policy include identity crises, heightened cultural duality, 

and hindered learning. In response, teachers suggested several reforms, such as 

eliminating political approaches to mother tongue education, institutionalizing 

culturally responsive pedagogy, and promoting an ideologically neutral 

educational framework. These findings underscore the importance of 

incorporating the needs of linguistic minorities into curriculum planning for 

policymakers. 
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Extended Abstract 
1- Introduction 
Iran is a multicultural and multilingual society that 

has hosted many different ethnic and linguistic 

groups throughout its history, namely, Persians, 

Turks, Kurds, Baluchis, Arabs, Gilaks, Mazanis, 

Armenians, and Turkmens. Therefore, there is a 

great variety of languages and dialects in the country 

Despite the linguistic diversity in Iran, and also 

according to the Article 15 of the Constitution of the 

country, Iran is recognized as a multilingual country, 

however, Persian language is the official language 

for education across all textbooks and using a 

language other than Persian in schools carries a 

negative connotation and is discouraged. Also, there 

have been few initiatives to teach ethnic languages 

in Iranian schools. Thus, mother tongue education in 

Iran’s education system has not been realized so far; 
the reason is the fear that Persian might be 

supplanted as the national language and that 

bilingual education is not a rational option for 

national solidarity. According to Neoclassicism 

thinking, the ancient story of Iranian nationality, 

efforts to consider any language-related subject a 

mythical case, and any research and deviation from 

this mythical perspective are regarded as against 

national security. Iran, like other multicultural 

countries, has a vast geography and territory in 

which diverse cultures have emerged. Also, relying 

on the civil status or based on the fifteenth principle 

of the Constitution of Iran, it has various languages 

that should be taken into account. Therefore, the 

importance of mother tongue education has been 

emphasized as a fundamental right of every culture. 

Also, due to the centralized educational system, 

planners at the national level do not pay much 

attention to other cultures such as Kurds, Baloch, 

Turks, etc., and in addition, they do not take 

necessary measures to compile textbooks based on 

regional cultures. Thus, it can be said that the deep 

understanding of the importance of mother tongue in 

the education system of the country has not yet been 

realized. The reason for this is that the national 

policy makers believe that the basic attention to the 

multicultural curriculum in the structure of 

education basically destroys the national and 

linguistic solidarity. Therefore, from the period of 

Reza Shah until now, the rise of eliminating cultural 

diversity has started and continues to this day. 

civilization of Iran before Islam, so by clinging to 

the element of language, they sought the unity and 

reconstruction of the nation of the new state, 

although this way of thinking the price of 

assimilation of Iran's cultural and linguistic diversity 

ended . 

2- Methods 

The researchers investigated various interpretations 

of the phenomenon of mother tongue education 

using the method chosen for the current study 

(qualitative and phenomenographic). Accordingly, 

phenomenography is a research approach to 

investigate different understandings of reality 

Marton (1986). In this approach, purposive 

sampling was utilized. Participants included 12 

experienced teachers (8 male and 4 female). Thus, 

for a qualitative researcher the question of who is the 

best source of the information needed is very 

important. Data gathering took the form of 

individual, semi-structured, and digitally audio- 

recorded interviews. Semi-structured interviews are 

suitable methods for data gathering in 

phenomenographic studies. The reliability of the 

research instrument was checked using Lune & Berg 

(2017) framework for the inter-rater reliability 

which determines the degree of agreement among 

the coders minimizing any bias that any individual 

might bring to scoring (Creswell, 2011).  

3- Findings 

Based on the research questions in this section, we 

will discuss global themes along with relevant 

organizing themes summarized in tables 2 to 5. 

Then, we continue discussing the inter-link between 

these themes which have been woven into relevant 

literature and resulted in a final thematic network 

(Figure 1). 

Figure 1: Thematic Network Analysis: Supra 

Global, Global and Organizing Themes 

Similar concepts and meanings were categorized 

under the same cluster making overall 18 organizing  

4- Discussion & Conclusion 
 This study was a phenomenographic analysis of 

teachers; perspectives on the consequences of 

mother tongue education in Iran’s multicultural 

society. The participants were 12 teachers with lived 

experiences across Sanandaj who were selected via 

purposive sampling. The analysis of the findings 

will be discussed in this part. Totally, the findings 

indicated that lack of mother tongue education in 

schools could bring about devastating effects both 

for the school and the students and can present 

challenges for the government and educational 

system as well. According to the participants, due to 
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the government's approach towards mother tongue 

education, any scientific investigation of this topic 

without relying on necessary infrastructures 

provided by the rulers cannot be helpful. Because of 

the mentioned limitations and injustices, linguistic 

and cultural differences and commonalities among 

various societies lose their importance and are 

neglected in many scientific studies. Despite setting 

out the rules and approaches of mother tongue 

education by the government each year, any action 

or policies will not be effective partly due to 

underestimating the issue, which originated from the 

government's discriminatory approaches towards 

the languages of the minorities in the country. 

The findings of this study are in line with the study 

done by Lund & Oral (2022) that investigates 

diverse issues in this regard such as separation 

between mother tongue education and political 

issues, consequences of mother tongue education in 

a multicultural society and mother tongue education 

barriers and issues. In addition, the findings confirm 

the study by Rezaei & Bahrami (2019) which 

indicates that mother tongue education boosts sense 

of belonging and identity stabilization.  

The findings of the present study and the previous 

studies on mother tongue education in Iran provide 

comprehensive knowledge for policymakers and 

educators. Also, the insights and subjects provided 

can make for us because investigating all 

dimensions of the issue can not be conducted just 

through one research. If so, there will be some 

limitations and low conformity among findings.    

Taken together, in order to eliminate the problems 

mentioned above and provide a systematic 

mechanism to achieve this goal, the results suggest 

that: 

(1) Establishing language academies for 

minorities by local education authorities to 

maintain and develop their mother tongue 

and traditions. 

(2) Providing facilities, approving regulations, 

building infrastructures to implement the 

15th constitution's principle, and 

actualizing the right to teaching and 

learning mother tongue along with Farsi by 

the government and the Ministry of 

Education. 

(3) Building relationships among the country's 

educational system and developing 

multilingual countries to prepare requisite 

policies and infrastructures for mother 

tongue education. 
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زبان مادری، زبان فارسی،  های کلیدی: واژه

 پدیدارشناسی، مدرسه 

 

 

 چکیده 
شود و بر خلاف نگاه حاکم در میان  می  تلقی امروزه بحث زبان در کالبد جدید آن ذیل مفهوم فرهنگ  

ایرانی از  میبرخی  پیوند  سیاسی  پیکاران  و  ارضی  تمامیت  با  را  آن  که  آموزش  ها  قلمرو  جزء  دهند، 

  معلمان  اتی تجرب   پژوهش براساس رویکرد کیفی با رهیافت پدیدارشناسی،  نی اگیرد.  چندفرهنگی قرار می

میدان تحقیق شهر  .  دهدمورد بررسی قرار می  شهر سنندج  در مدارسی  زبان فارسانحصاری    کاربستاز    را

  ۸)   نفر  15بودند که از   رستانیتا دب   ییشامل همه معلمان مقاطع ابتدا   گان بالقوهسنندج و مشارکت کنند

بهره   افتهیساختار مهین   یها ها از مصاحبهداده  گردآوری  ی . براها دعوت به مشارکت شداز آنزن(    ۷و    مرد

از   آنها  تحلیل  برای  نهایت  در  که  براگرفته شد  و کلارکوچارچوب  گردید.    ن    د یتأک  رغمیعلاستفاده 

  ی هاحس تعلق و مهارت  ،یفرهنگ  تی هو  ساخت   همچون  یمختلف  وجوه در    ی زبان مادر  ت یمعلمان بر اهم

داشتندها  آن  ،یارتباط ایرانآموزش  نظامکه    بیان  تمرکزگرا  ی  و  ی  فرهنگ  لاسیونآسیمی  ،یآموزش  ییبا 

  یامدهایپ نیها همچن. آنگیردبکار می( را  ی زبانه )فارستک استیس ،هانادیده گرفتن حقوق زبانی اقلیت

سرانجام  .  پیوند دادندیادگیری بازدارنده  و    یفرهنگ  یدوگانگ  دی ، تشدتی هوبحران    بهخط مشی را    نیا

به     ی سازنهینهاد  ، یدر آموزش زبان مادر  ی اسی س  ی کردهایمانند حذف رو  پیشنهادات متعددیمعلمان 

اشاره کردند.    یفعل  نظام آموزشیاصلاح    ی برا  پاسخگوی فرهنگی  و آموزش عاری از ایدئولوژی را  تربیت

  بازتاب  گذاراناستیبه س  درسی  یزیر در برنامه  ی رازبان   یهاتیضرورت توجه به اقل   هاافتهی نیا   جه،یدر نت

 دهد. یم
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 و بیان مسئله   مه دمق   .1

ها،  از جمله فارس  یو زبان  ی مختلف قوم  یهاگروه  زبانیخود م  خیو چندزبانه است که در طول تار  یجامعه چندفرهنگ  کی  رانیا

(.  2005 ،2ی ؛ آتابک2022،  1پور و همکاران )حسن  بوده است ها ارامنه و ترکمن  ها، یمازن  ها،لکی ها، گها، عربها، کردها، بلوچترک

  ی اند که زبان فارس( نشان داده2014)  4انیو خسرو  یاکبری( و عل 2012)  3ی و داراب  یاکبریتوسط عل  مطالعاتتنوع،   نیا  رغمیعل

با    یدرصد، پس از آن زبان کرد  25.4با  رانیزبان در ا نیعنوان دومبه ی . زبان ترکشودیشناخته م رانیعنوان زبان غالب در ا به

قرار    ی بعد  ی هاهدرصد در رتب  1.2با    یدرصد و لک   3با    ی درصد، عرب  4با    یو بلوچ  یدرصد، لر  ۷.4با    یو مازندران  ی لکیدرصد، گ  ۸

کشور چندزبانه شناخته   کیعنوان  به   رانیکشور، ا  یقانون اساس  15و بر اساس ماده    رانیدر ا  یبا توجه به تنوع زبان   نیدارند. همچن

متمرکز شده است.    ینظام آموزش  کی  یریگموجب شکل   رانی در ا  کیدئولوژیا  ی اسیساختار س  ها،تیواقع  ن یاساس ا  بر  .شده است

دارد.   دیکشور تأک  یفرهنگ، مذهب و زبان رسم  یسازنهیو نهاد  جیبر ترو  چشمگیریطور  مدارس به  یبرنامه درس  ستم،یس  نیدر ا

  ی درس  یهارا از کتاب  های فرهنگیاقلیتمربوط به    ضوعاتکه مو   کوشدنظام آموزشی رسمی نیز در عمل می  به موازات اینها،

 (. 2003 ،6ی ؛ فکوه 2013، 5و همکاران یجلوه دهد )شهر تیکم اهم ای حذف 

فرایند    اینکه  نخستکرده است.    اتخاذ  جهت سرکوب آموزش زبان مادری  را  زیمتما  راهبرددو    رانیا  نظام آموزش و پرورشدر واقع  

  ی اسیس مداخلةکاهش  در پی  کردیرو نی. اتوسعه داده استدر چارچوب بازتولید نابرابری آموزشی تمرکزگرایی نظام آموزشی را 

  یی ها استیدوم بر اتخاذ س  راهبرد.  دهستن  یو زبان  یمذهب  ،یقوم   یهات یاست که متعلق به اقل  یآموزانمعلمان و دانش  ران،یمد

،  ۷و همکاران  ی)شهر  انگاردیم  دهیناد  ی را در درون برنامه درس  ی و قوم  ی زبان  ، ی مختلف مذهب  یهادارد که حقوق گروه  د یتأک

  زند، یها دامن مچالش  نیبه ا  نظام آموزشی  کنند کهرا ذکر می  لیدل  نیچند(  2022،  ۸پور و همکاران حسنمطالعات )(.  2013

 کند.  همبستگی و وحدت ملی را سست میآموزش دو زبانه    نکه یو ا  از بین رود  یعنوان زبان ملبه   یزبان فارس  نکهیمانند ترس از ا

  9و همکاران  یکرم. همانطور که اللهشودیم  دهید  یمل  تیامن  یبرا  یدیعنوان تهداغلب به  رانیدر ا  زبان مادری  جیترو  یبرا  هاتلاش

  ی ها بر پژوهش  یطبق مرور  ران،یا  در  شده است.    ختهیآم  یاسیبا مسائل س  نهیزم  نیدر ا  بحثکردند که هرگونه    انی( ب201۸)

مورد  را  مادری در قبال زبان رانیا ی و دولت کنون یپهلو  میرژ ی زبان  ی هااستی( س2012) 10یالاسلام خیمانند ش  ی محققان ، یقبل

همچنان ثابت   "دولت ملت ک ی" یرسم  استیس  ، یارتباط  یها یو فناور  ی زبان  طیدر مح  راتییکه با وجود تغ اند بررسی قرار داده

 ادامه دارد. یکنون نظام آموزشی ی زبان استیس بنیانعنوان همچنان به هژمونی زبان فارسیمانده است.   یباق 

  ج ینتاچنانکه  .  کنندیاشاره م  دانش آموزان  یبرا  یآموزش زبان مادر  انگاشتن  دهی ناد  یمنف  یامدها ی به پ برخی دیگر از مطالعات  

  یآموزان و معلمان آذردانش  یران برایا  یآموزش  ستمیدر س  ی( نشان داد که عدم وجود زبان مادر2014  ،11فرنی)حوم  پژوهش 

کودکان   مطالعه تطبیقی میان کی( با انجام  2004) 12کرده است. مدرس  جادیا یتیو هو یلیتحص ی هانهیدر زم یو کرد مشکلات

 
1 . Hassanpour et al 
2 . Atabaki 
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7 . Shahri et al 
8 . Hassanpour et al 
9 . Allahkarami et al 
10 . Sheyholislami 
11. Hoominfar 
12 .Modarres 
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در   قاتیدو گروه را نشان داد. تحق  نیا  نیب  یآنها در تهران، شکاف آموزش  زبانیفارس  انیو همتا  ی شرق  جانیدو زبانه در آذربا

که حذف    دهد ی( نشان م205:  2011)  1ی تاکومِیی عنوان مثال،  . بهانددهیرس  جهینت  نیبه هم  ز ین  رانیخارج از ا  گر ید  ی هانه یزم

به نوبه    نیو ا  ستیخوب ن  ی آنها به اندازه کاف  زبان  به این باور برسند کهآموزان  که دانش  شودیباعث م   در آموزش  یزبان مادر

که زبان    ییها است یمعتقد است که س  نیشود. او همچن  ن«ییو »احساس عزت نفس پا  «فقدان هویتجاد »یموجب ا  تواندیخود م

خود غافل    یفرهنگ  یهاها و سنتکه از ارزش  تربیت کننداز کودکان را    یی هانسل  توانندیم   کنندیرا از آموزش حذف م   یمادر

   . بمانند

به مقایسه دو گروه از دانش آموزان واجد آموزش زبان مادری و فقدان آموزش زبان مادری پرداختند،  (  200۸)  2و همکاران   ییهو

که آموزش   ی انآموزبا دانش  سهیدر مقا   یبهتر جیمحور نتازبان  ریمحور و غ آموزان در هر دو موضوع زبانکه دانش آنها نشان دادند

نشان داد    جنوبی  یقایکشور در آفر  40به    کی( در مورد نزد201۷)  3اند، داشتند. مطالعه رامچاندراننکرده  افتیدر  یزبان مادر

درصد از افراد قبل از    45. از آنجا که تنها  دهد یم  ش یدرصد افزا  1۸را    مله کامل ج  ک یخواندن    توان  ی که: آموزش زبان مادر

  یی در توانا  یدرصد  40از    شیب  شیمنجر به افزا  یآموزش زبان مادر  یجمله کامل بودند، معرف   کیاصلاحات قادر به خواندن  

آموزش  عینی یایبه مزا زی( ن2010) 6و همکاران یجیازی( و  2020) 5ی شانتی(، ن201۷) 4دانی ازف یها. پژوهششودیخواندن م

( توجه ما را 2005  ،9؛ کولماس1994  ،۸کنگاس ناب؛ اسکوت 19۷5  ،۷ل ی)ترودگ  محققاناز    یار یو بس  انداشاره کرده  یزبان مادر

 ند. کنیجلب م  یمرتبط با آموزش زبان مادر  یعاطف رشدو   یبه مسائل مربوط به سلامت روان

 به شرح زیر است.  پژوهشپژوهشی این سوالات 

 ( تی)اهم ؟بازتاب دادند در نظام آموزش و پرورش را یآموزش زبان مادر تیچگونه اهم معلمان •

 (کاربست)  ؟در نظام آموزش و پرورش ایران بازتاب دادندرا  صرف  یزبان فارس کاربست یهامعلمان چگونه روش •

  ریآموزان غ دانش یبرا ی اجتماع  ایو/ یلیتحص یامدها یپ کاربست زبان فارسی صرف چه معلمان،  اتیبر اساس تجرب •

 ( امدها ی)پ  ؟به دنبال دارد فارس

  یآموزش نظام به ،های ناشی از آموزش زبان مادریجهت جبران خسارت  راهبردهایمعلمان، چه  اتیتجرب براساس •

 (شنهاداتی؟ )پ شودپیشنهاد می رانیا

 

 پژوهش پیشینه    . 2    

 پیشینه تجربی   1.  2    

  ج یروش نتا ن یدارند و معتقدند که ا یزبان مادر قیاز طر س ینسبت به تدر  ی( نشان داد که معلمان نگرش مثبت2012) 10مور یت

نشان  (  2019،  11هدمان )گانو و    قاتی. تحقکمک کننده باشد  یبه اهداف آموزش  جهت نیل  در  تواند یمبه همراه دارد و    یدیمف

 
1. Yiakoumetti 
2, Hui et al . 
3. Ramachandran 
4. Ozfidan 
5. Nishanthi  
6. Yazici et al  
7. Trudgill 
8. Skutnab-Kangas 
9. Coulmas 
10. Timor 
11 . Ganuza & Hedman 



   مدارس در    زبان فارسی برساخت تجربة زیستة معلمان از کاربست انحصاری  
  

فرهنگ و   یشناسمعهامجله ج  فارسی در مدارس.زبان برساخت تجربۀ زیستۀ معلمان از کاربست انحصاری (. 1۴۰2) باغ، علیامینی، الله، عزیزینعمتعبدالله؛   ، یزیعز
   .35 –  19(، 1) 7 ، هنر 

 21 

تنها  استفاده کنند، نه  یریادگی  فرایندخود در    یاز زبان مادر  دهندیآموزان اجازه مکه به دانش  یایآموزش  هاینظامداده است در  

   .شودیم تی تقو زین رندیگیم ادی زانآموکه دانش ی راگرید یهابلکه زبان  ،دهندمی جیترو را مدارس یتوسعه کل

چندزبانه    ایاز آموزش دو    که   سال است  50از    شیمنتشر شده است، ب  یدرباره آموزش زبان مادر  ونسکویکه به نقل از    یگزارش

سوم، تسلط    ا یزبان دوم    یریادگی که اگر کودکان قبل از    دهد ی(، نشان م 2011،  1)بال   .کندیم  تیحما  یبر زبان مادر  یمبتن

کودکان در    ی هابر مهارت  ی رانگریاثرات و  لیتحص  فراینددر    گر ید  ی هاآموزش زبان  ند، خود نداشته باش  نخستینبر زبان    ییبالا

 . تمام ابعاد خواهد داشت

(  2022)  2یالاسلامخی. شنادیده انگاشته شده است  در عمل  ران یا  یآموزش  ستمیآموزش چندزبانه از دوران رضاشاه تاکنون در س

خود تفاوت    کرد ی، اما در رواندپیش گرفته  آسیمیله کردن را  یریگهر دو جهت  هیو ترک  رانیدر ا  یزبان   یهااستیمعتقد است که س

 ترمخفیانه طور  به   رانیا  یها استیس  کهیهستند، در حال   یش کَیو زبان  زیآمآشکارا خشونت   هیترک   یهااستیس  کهی طوردارند؛ به

وجود ندارد.   ران یو متوسطه ا  ییکه آموزش چندزبانه در مدارس ابتدا  کندیم  انی( ب2013)  3یصادق   ن،ی. علاوه بر اشوندیاعمال م

   ذکر شده است. رانیا یسدر اصل پانزدهم قانون اسا ها تیاقل یبرا یاست که آموزش زبان مادر یدر حال نیا

  ر ی ن آموزش، مانند ساحال، زبا  نی. با ااین شهر کُرد هستند  آموزانتمام دانش  باًی. تقرانجام گرفت  سنندجشهر  مطالعه در    نیا

در    یرداز زبان کُ  یاثر  چیو ه  ی نیز به زبان فارسی طراحی و تدوین شده استدرس  محتوای کتباست.    یارسف   ران،یمناطق ا

کرده است،    انی( ب2022)  4ی الاسلامخی. همانطور که ششودینم  دهید  در مدارس  یو فرهنگ   یآموزش  یهاتیاز فعال  کی  چیه

و   یمانند آموزش و اداره عموم  یرسم  یهاگرفتن استفاده از آن در حوزه   ده یناد   ،یرددر قبال زبان کُ  رانیدولت ا  یهااستیس

گذشته آگاه    یهادر طول دهه  یآموزش  یاز مشکلات جد  این منطقهمعلمان    ن، یبوده است. علاوه بر ا  هژمونی زبان فارسی   جیترو

که   ییهاآن  ژهیوکشور، به  یمناطق آموزش  ریسا  یفعل  تیوضع  رایز  نتخاب شده است،  بدین خاطر بافت تحقیق به خوبی ااند. بوده

 .  دهد اند را بازتاب میبه حاشیه رانده شدهدولت  یآموزش یهااستیتحت س

 نظری   ملاحظات  2.  2

های  چنانکه گروه.  شودمیانسان تلقی    یبلوغ و کمال روح  عنصری جهتو    تفکر  اجزای اساسی  به منزلة یکی از    یزبان مادر

از آن به اخود را ارج نه  یزبان مادر  دنکنیم   یسعفرهنگی مختلف   ابزار ده و  در    خود  یتیو هو  یتوسعه فرهنگ  یبرا  یعنوان 

شدت  شود؛ بلکه به  ده یارتباطات د  یبرا  یابزار  تواندینم  صرفاً  زبانالبته  (.  2022،  5ند )گولاموا ناستفاده ک  یآموزش  یهااستیس

  استعنوان مثال، افلاطون معتقد  (. به2011،  6بامبرگر-می است )ها  شده  ده یتندرهم  عواطفتفکر و    ی هاو روش  ت، یبا فرهنگ، هو

وقت مادریکندیم  اندیشهانسان    یکه  زبان  از طریق  او  روح  اگویداش سخن می،  بر  روانشناسان    یبرخ  ن،ی. علاوه  همچون  از 

از آنها از    یمتوجه شد که برخ  مر،یلزاآ  یماریمبتلا به ب  کهن سال  از افراد  یبرخ  یبر رو  یشی با انجام آزما (  2004)  ۷یگوتسکیو

  ی هاافتهی .  کنندیاستفاده م بار دیگر    کردند، یاطراف استفاده م   یایاش  ی معرف  یخود برا  یاز زبان مادر  یکه در دوران کودک   ی کلمات

  .است نخستینبازگشت به زبان   ، یبازگشت به دوران کودک یهااز نشانه یکه بخش دهند یاو نشان م

 
1 .Ball 
2. Sheyholislami   
3. Sadeghi 
4.  Sheyholislami 
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   روش پژوهش  .3

  راهبرد   نی(. ا201۷،  1دارد )کرسول و کرسول   دیکنندگان تأکمشارکت  مطالعة حاضر به طور ساختارمند بر نظرات و تجربیات

مناسب است )کرسول و    اریبس  یفرهنگ-یاجتماع  هاینه یدر زم  یبوم  یکشف الگوها  یکه برا  ریشه در رویکردهای کیفی دارد

به اینکه پژوهش حاضر بر تجربیات عمیق معلمان از کاربست زبان فارسی تاکید دارد، پدیدارشناسی    (. با توجه201۷،  2کرسول 

   انتخاب گردید.  

به   ی ابیدست ی میدانکه هدف از مطالعات   . چرا کهکنندگان استانتخاب شرکتهای میدانی ر پژوهشد یدیکل هایجنبه ی ازکی

تمامی معلمان مقطع    پژوهش  ینا  ۀکنندگان بالقومشارکت  (.2013،  3و همکاران   تیتوسط معلمان است )پول  ده یاز پد   قیدرک عم

  ی متوال  یریگشاغل بودند به روش نمونه   1400-1401  یلینفر از آنان  که در سال تحص  12که     ابتدایی، متوسطه اول و دوم بودند

ژرف    هایتجربه انتخاب آنان، داشتن    یاردعوت به مصاحبه شدند. ملاک و مع  اشباع اطلاعاتبه    یدنمتواتر و هدفمند تا رس  یا

حرفه  تجربه   یااخلاق  بود.  مدرسه  سال  یادر  در طول  آنان  نگرش  و  رفتار  بر  اس  یرتأث  یریتمد  یانکه  وگذاشته    های یژگیت. 

 .آمده است 1کنندگان در جدول مشارکت شناختییت جمع

 کنندگان ی مشارکت شناخت   ت ی جمع : اطلاعات  1جدول    

 سوابق شغلی  مقطع  مدرک  سن  جنسیت  کنندگان مشارکت 
 15 دبیرستان  دکتری 4۸ مرد 1

 11 دبیرستان  دکتری 45 مرد 2

 5 دبستان  کارشناسی  52 مرد 3

 ۷ دبستان  کارشناسی  43 مرد 4

 4 دبستان  کارشناسی ارشد  53 مرد 5

 9 دبیرستان  دکتری 46 مرد 6

 ۸ دبیرستان  کارشناسی ارشد  5۸ زن  ۷

 10 دبیرستان  دکتری 43 زن  ۸

 ۷ متوسطه اول  کارشناسی  55 زن  9

 4 دبستان  کارشناسی ارشد  49 مرد 10

 13 دبیرستان  دکتری 44 زن  11

 6 متوسطه اول  کارشناسی  51 مرد 12

 

معلمان مدارس   ستهیز  اتیتجرب  یبررس  یها براداده  گردآوری  یبه عنوان روش اصل  افتهیساختارمهین  یهاپژوهش از مصاحبه  نیا

چارچوب   همگام با حفظها  در پرسش  یریپذانعطاف  لیبه دل  افتهیساختارمهین  یهادر شهر سنندج استفاده کرده است. مصاحبه

فرد خود را به اشتراک  منحصربه   اتیو تجرب  ها دگاهیتا د  دهدیامکان را م  نیکنندگان اکه به شرکت  شدند، انتخاب    مندساختار

(،  2006  ،4یبلوم و کرابتر- کویچی)د  ردیگیمورد استفاده قرار م  ی فیک  یهادر پژوهش  یانوع مصاحبه به طور گسترده   نیبگذارند. ا

پژوهش، پس از اخذ    یدر مرحله بعد  . هستند  کسان یکنندگان  همه شرکت  یراشده و ب  نییتع  ش یکه در آن سؤالات مصاحبه از پ 

  کنندگاناز شرکت کیهر  برایمصاحبه   جیشوندگان، هدف مطالعه، مدت زمان مصاحبه و نحوه استفاده از نتا از مصاحبه تیرضا

   توضیح داده شد.
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هدفمند، پژوهشگران    یریگ(. در نمونه2011،  1)کرسول  ه استهدفمند استفاده کرد  یریگپژوهش از روش نمونه   نیا  ن،یهمچن

از    یمورد، نوع خاص   نیمورد نظر به دست آورند. در ا  ده یدرباره پد  قیعم  نگاهی تا    کنند یم   به طور هدفمند انتخابرا    افرادی

نمو  یریگنمونه  نام  به  )پال  یاریمع  یریگنههدفمند  کار گرفته شد  نمونه 2015،  2و همکاران  نکاسیبه  شامل    یاریمع  یریگ(. 

   .مرتبط با پرسش پژوهش است دانش و  تجربهشده مانند  نییتع شی از پ  یارهایکنندگان بر اساس معانتخاب شرکت

  اطلاعاتبه طور هدفمند به عنوان نمونه انتخاب شدند. اندازه نمونه بر اساس اصل اشباع  مدارس شهر سنندج    پانزده معلم از

شود.  میها متوقف  داده  گردآوری  د، ی ایبه دست ن  ها از مصاحبه  د یکه اطلاعات جد  ی که زمان  کندیم  شنهادیپ اصل   نیا  . شد  نییتع

ها پس از انجام  داده  یآورجمع  ن، یبنابرا  اشباع اطلاعات دست یافتند. به  پس از مصاحبه با پانزده معلم،    محققان  مطالعه  نیدر ا

 . گردیدپانزده مصاحبه متوقف 

. کننداستخراج    معلمان را  قیعم  اتیو تجرب  هادگاهی شد تا د  یسوال توسط پژوهشگران طراح  هفتپروتکل مصاحبه شامل    کی

سوالات عبارتند   نیاز ا  یاد. نمونهنشو  لیکنندگان تسهشرکت  یموضوع برا  فهمشدند تا    یطراح  شفافسوالات به صورت ساده و  

 :از

 کنید؟ و چگونه با دانش آموزانتان ارتباط برقرار می   کنید؟شما در سر کلاس با چه زبانی تدریس می •

 دهد؟  که آموزش باید به زبان فارسی انجام گیرد چه احساسی به شما دست می  ودوقتی گفته میش •

 داشته باشد؟   تواندیم  یو اجتماع  یفرد   ،یعاطف  یامدهایچه پ  ی به نظر شما، نبود آموزش زبان مادر  •

 ست؟یچ  ی و گنجاندن آموزش زبان مادر  یاصلاح نظام آموزش  یشما برا   شنهاداتیپ •

. 

  کنندگان به شرکت  هپژوهش در هر مرحل  شرکت در  از  اجتناب  یمحرمانه بودن اطلاعات و آزاد  ای که اهمیت دارد این است کهنکته

  3با استفاده از چارچوب براون و کلارک  مضمون استقرایی  لیاز روش تحل  ،پژوهش  سوالاتپاسخ به    همچنین جهتعرضه شد.  

تا    نمودند یبار بررس  نیها را چندآن  یهادگاهیو د  گوش سپردند قاًیمعلمان عم  نظرات  محققان به( استفاده شد. در ابتدا، 2006)

را   ی و ضمن  ح یصر  یکه معان   هایی رامولفهو    کرده   یکدگذار  م ین مفاهیها را بر اساس ا. سپس دادهکنندرا استخراج    هیاول  م یمفاه

  مقولات ها و  ، تمفهم عمیق از تجربیات معلماناز    نانیاطم  ی(. برا2006براون و کلارک )  تکنیک  براساس  ، کردند  کشفداشتند  

   مقولات نهایی اصلاح شدند.معلمان،   وردمتون مرتبط و بازخ  ینیبازب قیکنندگان به اشتراک گذاشته شد و از طربا شرکت

مضمون   ۸9به    رمرتبطیغ  م یکه با حذف مفاه  ند بودکد    102شده برابر با  استخراج   داریمعن  مضامین ای   مقولاتمجموع، تعداد    در

دهنده  سازمان  مضمون  1۸دسته مشترک قرار گرفتند که به    کیمشابه تحت    مضامینو    میمفاه   ت،ی. در نها افتی کاهش    پایه

  ، ی ارتباط  یهادانش و مهارت  ،ی ذهن  یتوانمندساز  ،ی فرهنگ  تی هو  یریگشکلبودند:    ریشامل موارد ز  مضامین  نیمنجر شد. ا  یاصل

  است ی، سزبان مادری  شدن آموزش  ی اسیس  ز،یآمضیتبع  ی کردهایرو  ، آموزشی  نظام   ییتمرکزگرا  ، یلیتحص  تیاحساس تعلق، موفق

  ، یادگیری بازدارنده شده  ، یفرهنگ  ی دوگانگ  د یتشد  ، یبحران فرهنگ  ، یفرهنگ  آسیمیلاسیون  ،ی گرفتن حقوق زبان   ده ی ناد  ا یانکار  

به آموزش زبان مادر  ی اسیس  کردیمعلمان، حذف رو  یهایستگیشا  کاهش ،  تربیت پاسخگوی فرهنگی  یسازنهینهاد   ، ینسبت 

 مضمون دهنده مرتبط مجدداً در چهار  سازمان  مضامین  تمامدر نهایت    .ینظام آموزش  ییو تمرکززدا  یدئولوژیا  عاری ازآموزش  

 شدند.  یبنددسته یکل

و    کند یم   نییکدگذاران را تع  انی توافق م  زانیشد که م  ی( بررس201۷)  4ابزار پژوهش با استفاده از چارچوب لون و برگ   یی ای پا

کوهن    یکاپا  بیضر  ن،ی(. علاوه بر ا2011،  5)کرسول   رساندیرا به حداقل م   یازدهیافراد در امت  یاز سو  یاحتمال  یریهرگونه سوگ

 
1.  Creswell 
2e  Palinkas et al 
3. Braun & Clarke ā 
4.  Lune & Berg 
5. Creswell 
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مقدار به    نیکنندگان بود. اشرکت  ی هادگاهیاز د  قیعم  ی توافق استفاده شد که هدف آن استخراج معان  زانیم  یریگاندازه  یبرا

  ق یعم  ی استخراج معان  یبرا  ن،یشد. همچن  ی ابیارز  ی ( منطق19۷۷)  1و کوخ  س یلند  ی ارهای بر اساس مع  (κ = 0.83)دست آمده 

  ی هاافتهیها را برجسته کردند،  معنادار، کدها و تم  یواحدها  یصورت انفراد  به پژوهش    م یت  ی شده، اعضاضبط  ی هااز مصاحبه 

 .کردند تا به توافق برسند سهیمقا گرانید جی خود را به بحث گذاشتند و با نتا

اعتبار    شیافزا  یبرا  یروش  یسازاستفاده شد. مثلث  2یسازاز روش مثلث  شدهیآورجمع  یهااعتبار داده  یبررس  یبرا  در نهایت، 

  ن، محققا  یسازها، مثلثداده  یسازوجود دارد: مثلث  یساز( چهار نوع مثلث19۷۸)  3نیدنتز  هیاست. طبق نظر  یفیک  یهاداده

  یریکارگمحققان استفاده کردند که شامل به یسازپژوهش، پژوهشگران از مثلث نی. در ایروش یسازو مثلث ینظر یسازمثلث

 .مختلف کمک کرد یها دگاهیمورد مطالعه از د دهیپد یبه بررس کردیرو نیها بود. اداده لی و تحل یآورجمع  یسه محقق برا

  ی شناسها، روشداده  ی ابیکه شامل ارز   ان یاهمت  ینیپژوهش اعمال شد: بازب  ن یاعتبار در ا  یبررس  یبرا  یمرحله اضاف   کی  ن،یهمچن

 یابیارز  یخود برا  انیهمتا  یطرفیپژوهشگران از ب  ق،یطر  نی است. از ا  گریپژوهشگران متخصص د  ایتوسط همکاران    هاافتهی  ای

 استفاده کردند.  یشناسروش ندیفرآ

   هایافته   .4

اند،  خلاصه شده  5تا    2دهنده مرتبط که در جداول  سازمان  مضامینهمراه با    یکل   مضامینبخش    نیبر اساس سوالات پژوهش، در ا

اند  که در چارچوب متون مرتبط با پژوهش گنجانده شده مضامین نیارتباط متقابل ا ی. سپس، به بررسرندیگیمورد بحث قرار م

 شود.  پرداخته میشده است، ( 1)شکل   ییشبکه نها لیو منجر به تشک

 اهمیت آموزش زبان مادری  1.4

 گیری هویت فرهنگی شکل 

مورد   یابزار اصل  کیعنوان  در مدارس به   سیو تدر  یریادگی   ندیدر فرآ  یزبان مادر  زمانی کهمشارکت کنندگان بیان داشتند  

امکان را   نیاآموزان  بلکه به دانش  کند، یمختلف کمک م  یها فرهنگ  یامر نه تنها به حفظ و ارتقا  نیا  رد، یگیاستفاده قرار م

بر اعتماد به نفس،    یمثبت  راتیتأث  تواندیم  تیتقو  نیکنند. ا  تیتقو  لیتحص  ندیخود را در کنار فرآ  یفرهنگ  تیتا هو  دهدیم

 .داشته باشدرا در پی ها آن یفرهنگ  یهااز ارزش  ترقیو درک عم ی تعاملات اجتماع 

  م یدهیم  یآموزان فرصتما به دانش  ،یدر کلاس زبان مادر":  کندیم  انیب  طورنیخصوص تجربه خود را ا  نیاز معلمان در ا  یکی

مهارت تنها  نه  تقو  یزبان  یهاتا  را  هو  تیخود  و  فرهنگ  بلکه  کنند.    تیکنند،  افتخار  آن  به  و  بشناسند  هم  را  از    یکیخود 

بزرگ   یفرهنگ  راثیم  کیاز    یکه بخش  کند یاحساس م   کند،یزبان خود صحبت م  به  یکه وقت  گفتیم  شهیآموزان همدانش

به   تواند یم  یکه آموزش زبان مادر دهد یتجربه نشان م نیا( 1)شماره  ".دهدیم  یادیاحساس به او اعتماد به نفس ز نیاست. ا

 .خود برقرار کنند خیتاربا فرهنگ و  یقیبلکه رابطه عم ابند یآموزان کمک کند تا نه تنها به زبان خود تسلط دانش

ها مورد  آن یفرهنگ تیکه هو کنندیآموزان احساس مدانش  شود،یم  سیتدر یدر کنار زبان رسم یزبان مادر ی مدارس، وقت در

است.   قرار گرفته  ا  یکیاحترام  در  مادر  یوقت":  د یگویم  نهیزم  نیاز معلمان  به  یزبان  آموزش  م  یطور جددر    شود، یگرفته 

  ی کنند و در تعاملات اجتماع  دایاز خود پ  یکه درک بهتر شودیباعث م نیاست. ا شمندکه فرهنگشان ارز نندیبی آموزان مدانش

بلکه    کندیکمک م  یفرهنگ  تیهو  تینه تنها به تقو  کردیرو  نیا(  10)شماره    "داشته باشند.  ی شتر یب  یاحساس راحت  گرانیبا د 

 .مؤثر باشد زین یفرهنگنیروابط ب تیدر تقو تواندیم

 
1.  Landis and Koch 

5. triangulation 
3.  Denzin 
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ممکن است احساس    شود،یگرفته م   دهیدر مدرسه ناد  شانیکه زبان مادر  یآموزاندانش":  کندیم  انیاز معلمان ب  یکی  ن،یهمچن

نه تنها در مدرسه بلکه در جامعه هم    شانیکه زبان مادر  نندیبیها مآن  یها در خطر است. اما وقتآن  یفرهنگ   تیکنند که هو

گفته   ن یا ( 6)شماره  "ها در جامعه مورد احترام است.آن یفرهنگ  گاه یکه جا دهد یرا م احساس نیها ابه آن  نیارزشمند است، ا

  ز یآموزان را ندانش یو فرهنگ یجمع تیبلکه هو شودیم یفرد تیهو تینه تنها باعث تقو یکه آموزش زبان مادر  کندیم  دیتأک

 .سازدیمستحکم م

 

 

 توانمندسازی ذهنی 

روزمره   اتیرا بهتر درک کرده و از تجرب دهیچیپ   میتا مفاه کندیبه کودکان کمک م ،یابزار ارتباط نیعنوان نخستبه یزبان مادر

 یآموزدانش":  کندیم  انیب   نیتجربه خود را چن  نهیزم  نیاز معلمان در ا  ی کی  استفاده کنند.    دیساختن دانش جد  یخود برا
. او توانست  گرفتیم  ادی  یشتر یب  نانیو با اطم  ترعیسر  یلیخ  دادم،یم  حیتوض  اشیرا به زبان مادر  یاض یر  میمفاه  ی داشتم که وقت

 ی ابزار  تواند یم  یبه من نشان داد که زبان مادر  جربهت  نیداشت. ا  یتوجهقابل  شرفتیکند و در امتحاناتش پ   لیمسائل را بهتر تحل
    (14)شماره   ".باشد  ی ذهن یتوانمندساز یقدرتمند برا

:  دهدیم  حیاز معلمان توض  یک ی.  کند یآموزان کمک مدانش  ت یو خلاق  یارتباط  یهابه رشد مهارت  نیهمچن  یذهن  یتوانمندساز

ها  داشتند. آن  یشتریمشارکت ب  ی گروه  یهادر بحث  یو حت  کردند یم  انیخود را ب  یهادهی آموزان آزادانه ادانش  ،در کلاس "
دهنده  تجربه نشان  نیا  (5شماره  )  "خلاقانه ارائه دهند.  یهاحلکنند و راه  یمختلف بررس  یایرا از زوا  ئلمسا  توانستندیم  یراحتبه

 .است یارتباط یهاو توسعه تفکر خلاق و مهارت یزبان مادر نیب میارتباط مستق

  های ارتباطیمهارت 

تا ارتباطات    کندیآموزان کمک مبه دانش  یآموزش  طیدر مح  یاستفاده از زبان مادرکلیه مشارکت کنندگان اذعان داشتند که  

نوع آموزش به    ن یبهره ببرند. ا  گرانی احساسات، افکار و نظرات به د  نتقالا  یخود برا  ی زبان   یهاییبرقرار کنند و از توانا  تریمؤثر

  ی هامهارت  قیطر  ن یارتباط استفاده کنند و از ا  یبرقرار  یبرا   یعیطور طبتا از همان ابتدا زبان خود را به  دهدیها امکان مآن 

 .کنند تیقوخود را ت یو ارتباط  یزبان

ها  در بحث آموزان  دانشمعمولاً  شود،  زمانی که در کلاس درس به زبان مادری تدریس می":  دیگویم  نهیزم  نیاز معلمان در ا  یکی

چون    کنند،یم  انیافکار و احساسات خود را ب  یشتریها با اعتماد به نفس بدارند. آن   یشتریمشارکت ب  ی گروه  یهاتیو فعال

که    دهدینظر نشان م  نی ا    (12)شماره    "ارتباط برقرار کنند.  گرانیبا د  توانندیم  یراحتها ارزش دارد و بهکه زبان آن  دانندیم

 .توسعه دهند  ی عیراحت و طب  یی خود را در فضا  ی ارتباط  یهاکه مهارت  دهد یامکان را م  نیآموزان ابه دانش  ، یآموزش زبان مادر

راحت   یلیخود خ  یآموز داشتم که به زبان مادردانش  کی":  کندیم  انیب  طورن یاز معلمان تجربه خود را ا  گرید  یکی  ن،یهمچن

که    م یبه او فرصت داد  یداشت. وقت  ی ادیمشکلات ز  گرانیارتباط با د  یبرا  ی اما در ابتدا در استفاده از زبان فارس  کرد، یصحبت م

  ی هامهارت  زین  یدر زبان فارس  جیتدرکرد و توانست به  دایپ   شیصحبت کند، اعتماد به نفسش افزا  ودبه زبان خ  هاتیفعال  یدر برخ

در   گرانیارتباط با د  ینه تنها در برقرار  یکه استفاده از زبان مادر  دهدیتجربه نشان م  نیا  (3)شماره    ".کند  دایپ   یبهتر  یارتباط

 .کنند تیخود را تقو ی ارتباط یهامهارت زیها نزبان ریدر سا دهد یها امکان مبلکه به آن  کند،یزبان خود کمک م

 حس تعلق 

 ی آموزش  طیاز مح  یکه بخش  کنندیاحساس م  یعیطور طبآموزان بهدانش  شود،یگنجانده م  یآموزش   ندیدر فرآ  یزبان مادر  یوقت

  نند یبیکه م  یآموزان زمان. دانششودیحس تعلق به مدرسه و جامعه م  یریگباعث شکل  یبا زبان مادر  قیارتباط عم  نیهستند. ا
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  ی برا  یشتریب  زهیدارند، بلکه انگ  یشتریب  یمورد احترام قرار گرفته، نه تنها احساس راحت  یشآموز  طیها در محفرهنگ و زبان آن

خود صحبت    یبه زبان مادر  ها تیاز فعال  ی آموزان اجازه دارند در برخدانش  ی وقت":  دیگویاز معلمان م  ی کی .کنند یم  دایپ   یریادگی

  کند یها کمک مو معلمان به آن   ها یکلاس ارتباط با هم  نیگروه هستند. ا  کیاز    یکه بخش  کنندیاحساس م  یعیطور طبکنند، به

 یکه استفاده از زبان مادر  دهدینشان م   ن یا      (۷)شماره    "شرکت کنند.  ی کلاس  ی هاتیدر فعال  یشتریکه با اعتماد به نفس ب

 .کمک کند ی همدلانه و مشارکت  یطیمح جاد یبه ا تواندیم

در    یآموزان است. معلمدانش  یلیو عملکرد تحص  زهیانگ  شیافزا  ،یزبان مادر  قیحس تعلق از طر  جادیا  یایمزا  نیتراز مهم  یکی

با   یتریمعمولاً ارتباط قو رد، یگیمورد توجه قرار م یدر برنامه درس شانیکه زبان مادر یآموزاندانش": دهدیم  حیباره توض نیا

پ  آنکنندیم  دایدروس  م  ا ه.  هو  کنندیاحساس  ا  تشانیکه  و  است  احترام  توانا  نیمورد  و  نفس  به  اعتماد  بر    ی هاییموضوع 

  یلیتحص  شرفتیحس تعلق و پ   نیب  میدهنده ارتباط مستقتجربه نشان  نیا    (11)شماره    ".گذاردیمثبت م   ریتأث  شانیلیتحص

 .است

 نظام آموزش و پرورش در  صرف    یکاربست زبان فارس  ی ها روش  2.4

 درسی  برنامه تمرکزگرایی  

آموزش ( در نظام  یشناسصرف )صرف  یزبان فارس  س یتدر  نهیدر زم  یدرسشدن برنامه  یبه مرکز  "یدرسبرنامه  ییتمرکزگرا"کد  

ا در سطوح   ی زبان فارس  یاجزا  سیتدر  یبرا  کسانیاستاندارد و    یهادهنده تمرکز بر روشکد نشان  ن یو پرورش اشاره دارد. 

:  کندیم   انیاز معلمان ب  یک ی.  گذاردیم   یباق   سیتدر  یسازیشخص  ای انطباق    یراب  یکم  یاست که معمولاً فضا  یمختلف آموزش

  کسان ی  د یوجود ندارد. همه با  ینوآور  ای  راتییتغ  یبرا  ییجا  چیه  م، یکار کن  شدهنییتع  شیاز پ   یدرسطبق برنامه  میما مجبور"

نشاننقل  نیا  (4)شماره   ".کنند   سیتدر برنامه  یناش  یها یریگدهنده سختقول  احساس   تمرکزم  یدرساز  است که معلمان 

 .دهند قیآموزانشان تطبدانش  یازهایخود را مطابق با ن سی تدر ی هاروش توانندینم  کنندیم

از    یرویاست که معلمان ملزم به پ   انی امر نما  نیبه وضوح در ا  ، یصرف فارس  س یاستاندارد شده در تدر  کردیرو  ن، یبر ا  علاوه 

کرده است:   انیاز معلمان ب  گرید  یکیطور که  ها انحراف داشته باشند. هماناز آن   توانندیهستند و نم  یخاص  یهاها و روشکتاب

  ".ستین  ریپذانعطاف  وجهچیبه ه  کسانیروش    نیکنند. ا  یرویکتاب و روش خاص پ   کید از  ی در درس صرف، همه معلمان با"

اجمله نشان  نیا(  11)شماره   انعطا  یدرسبرنامه  کردیاست که رو  نیدهنده  محدود    س یتدر  یهاوهیرا در ش  یریپذ فمتمرکز، 

 .داردیپاسخ دهند، باز م وزانآمدانش یازهایکه ممکن است بهتر به ن  نیگزیجا یهاروش ی و معلمان را از معرف کند یم

  یازهایخود را بر اساس ن س یتدر یهاکه معلمان روش  شودیکه مانع از آن م رسدیمتمرکز به نظر م ستمیس نیا ن،یبر ا علاوه

تغدانش توض  ی ک یدهند.    رییآموزان  معلمان  نم ":  دهدیم   حیاز  ن  میتوانیما  به  توجه  تغدانش  ی ازهایبا  خود  در    یراتییآموزان 

دهنده  جملات نشان  نیا  ( ۸)شماره    "کنند که در کتاب آمده است.  س یتدر  وهیبه همان ش  د یا. همه ب میکن  جاد یا  یدرسبرنامه

  ر ییآموزان خود تغخاص دانش  ی ازهایو ن  طیرا مطابق با شرا  یدرسبرنامه  توانند ینم  کنند یمعلمان است که احساس م  ینگران

 .کنند یرویثابت پ  س یتدر وهیش کیاز  د یدهند و با

  ریتأث  یصرف فارس  سیبر تدر  تواند یم  یدرسبرنامه  یمتمرکز در طراح  کردیرو  کیکه چگونه   کندیم بیان  این مفهوم  ت، ینها  در

استقلال معلمان را   کردیرو  نیکه ا  رسدیاست، اما به نظر م   یو استانداردساز  یی راستاهم  جادی ا  کردیرو  نیبگذارد. اگرچه هدف ا

  ا ی  قیتطب  یبرا  یی فضا  چیکنند و ه   سیتدر  شدهنییتع  شیاز پ  ی هاکه طبق روش  شودیها خواسته ماز آن  رایکند، زیمحدود م

  ییمتمرکز ممکن است توانا  یدرسبرنامه  نیکه ا  دهدیذکر شد، نشان م  زیها نقولوجود ندارد. تجارب معلمان، که در نقل  ینوآور

 .را کاهش دهد سی تدر یهاابتکار در روش  ایآموزان دانش یفرد یریادگی یازها ی به ن ییگوپاسخ یمعلمان برا
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 آمیز دولت تبعیض   رویکردهای 

و معمولاً    کند یعمل م  گری د  ی هاگروه خاص و به ضرر گروه  کیاشاره دارد که به نفع    ی و اقدامات دولت  ها استیبه س  این رویکردها 

  ها استیدر س  یررسمیغ   ای  یممکن است به صورت رسم  کردهایرو  نی. اشودیم  ی و فرهنگ   یاقتصاد  ،ی اجتماع   یهایمنجر به نابرابر

  ت یدر اقل  ینژاد  ا ی  یفرهنگ  ، یاقتصاد  ، ی را که از نظر اجتماع   یی ها گروه  ا یافراد    جهیوجود داشته باشند و در نت  ی دولت  ی هاو برنامه

برخوردار مدارس در مناطق کم"شوندگان اشاره کرد:  از مصاحبه   یکیطور که  ها و منابع لازم محروم کنند. همانهستند، از فرصت

   ( 13)شماره  "دارند. یآموزش یها و ابزارهابه کتاب ازیآموزان نکه دانش ی وقت یحت کنند، ینم افت یاز دولت در ی منابع  گونهچیه

 .گذاردیاثر م  یاست که بر عدالت اجتماع  ی دولت یهااستیدر س ضیتبع  یمنف ریدهنده تأثجمله نشان نیا

  یهااستیموارد، س نیبه منابع و خدمات است. در ا یدر دسترس ضیدولت، تبع زیآمضیتبع یکردها یرو یاصل ی هااز جنبه  یکی

 ن یرا از ا  گری د  یهادهند و گروه  صیتخص  یخاص  یهارا به گروه  یو اجتماع   یبهداشت  ،یآموزش  ،یممکن است منابع مال   یدولت

  یدارند دسترس  گریکه معلمان در مناطق د  یابه بودجه  گاه چی ما ه"خود گفت:    صاحبهاز معلمان در م  ی کیمنابع محروم کنند.  

  ضیکه چگونه تبع  دهدینشان م  نیا   (14)شماره    ".میکن  نهیخودمان هز  دی ساده، با  یآموزش  ل یوسا  دیخر  یبرا ی. حتمیانداشته 

 .ودمنجر ش یآموزش یهای به نابرابر تواندیمنابع م صیدر تخص

در جامعه منجر   یو قوم  ینژاد   کیتفک  تیبه تقو  تواندیاست که م  کردیرو  نیاز ابعاد مهم ا  گرید  یکی  زین  یو قوم  ینژاد  ضیتبع

و  یخاص  یهاشود. گروه اساس  نباشند.    یقوم  ای  ینژاد  یهایژگیبر  برخوردار  برابر  از حقوق  است  فعالان    یکیخود ممکن  از 

مواجه هستند.    یادیبا مشکلات ز  یآموزش  یندهایدر فرآ  شهیهم   ی قوم  یهاتیآموزان اقلدانش":  کندیم  ان یب  بارهنیدر ا  یاجتماع 

دهنده  اظهار نظر به وضوح نشان  نیا  ( ۸)شماره    ".میاآموزان در مدارس نداشته دانش  ن یاز ا  ت یحما  یبرا  ی استیس  گاه چیما ه

 .است یدولت یهااستیدر س ینژاد ضیتبع

  شدن آموزش زبان مادریسیاسی 

  یهابه عرصه  یو آموزش  یفرهنگ  یهارهیاز دا  یاشاره دارد که در آن مسائل مربوط به آموزش زبان مادر  یندیبه فرا  این مفهوم

از آن    تواندیم   کردیرو  نی. اردیگیها قرار م دولت  یهای دئولوژیو ا  ها استیس  ریو تحت تأث  شودیمنتقل م   ی و اجتماع   یاسیس

گره    زین  ی و مل  ی اجتماع   ی هااستیبلکه به س  شود،یمربوط م  یو فرهنگ   ی تیزا باشد که نه تنها به مسائل هوت یجهت حساس

 خورده است. 

  ی ادیمشکلات ز یزبان مادر سیتدر یبرا شهیدر مدرسه ما، هم": د یگویم یزبان مادر سیاز معلمان از تجربه خود در تدر یکی

وقتمیداشت س  ی.  دولت  فارس  سیتدر  یبرا  یخاص  یهااستیکه  زبان  د  بیتصو  یفقط  ما  مادر  مینتواست  گر یکرد،  زبان    یبه 

  "شد.  یریادگی  یها براآن   زهیزد بلکه باعث کاهش انگ  بیآموزان آسدانش  تیهو  به مسئله نه تنها    نی. امیآموزان توجه کندانش

ممکن    رد،یگیقرار م  یدولت  یهااستیس  ریتحت تأث  یآموزش زبان مادر  یاست که وقت  نیدهنده اتجربه نشان  نیا   (2)شماره  

 .باشد شتهدا یریادگی تیفیبر ک یمنف راتیشود، بلکه تأث ی فرهنگ تیرفتن هو  نیاست نه تنها باعث از ب

  ی هاتنش  تواندیم شود،یصحبت م یمختلف در کنار زبان رسم یهاکه زبان یبه طور خاص در مناطق یزبان مادر شدنیاسیس

س  یاجتماع  ا  جادیا  یاسیو  در  مادر  ی دولت  یهااست یس  ط،یشرا  نیکند.  زبان  آموزش  م  ایرا محدود    یکه  به    کنند،یممنوع 

در منطقه ما،  ":  دیگویباره م  نیدر ا  یاز فعالان فرهنگ   یکی .  زنندیدامن م   یگو فرهن  ینژاد  ضیدر مورد تبع  یجد  ی هاینگران

  م یکنیداده، احساس م  یرا برتر   ی زبان فارس  شهیدولت که هم  ی هااستیما بوده است. اما با س  تیجزو هو  شهیهم  یزبان مادر

  تواند یاست که م  یزبان مادر  شدنیاسیدهنده اثرات سنشان  هاینگران  نیا   ( 9)شماره    ". میامحروم شده  مانتیاز هو  یکه به نوع 

 .منجر شود ی فرهنگ تی هو د یو تهد ی عدالتیبه احساس ب
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  گیری حقوق زبانیسیاست انکار یا نادیده 

گرفته    ده یرا ناد   یزبان   یهاتی حقوق اقل  ،یرسم  ینهادها  ای ها  اشاره دارد که در آن دولت  ییکردهایو رو  هااست یبه س  این مضمون 

 راتیثتأ   یو آموزش  یفرهنگ  ، یمختلف اجتماع   ی هادر سطح  تواند یم  هااستینوع س  ن ی. اکنندیها را به طور کامل انکار مآن  ای

نه تنها بر   هااستیس  نیا  گر،یخاص شود. به عبارت د  ی هاگروه یو فرهنگ   یزبان   تیهو  فیدنبال داشته باشد و باعث تضعبه  یمنف

 .است رگذاریتأث هاتیاقل یو اجتماع یبلکه بر حقوق فرهنگ  یحقوق زبان

  ی . وقتم یکن  سیآموزان تدردانش  یبه زبان مادر میاز مدارس، ما اجازه ندار  یاریدر بس":  کندیم  انیباره ب  ن یاز معلمان در ا  یکی

 ی کشور فقط زبان فارس  یآموزش   ستمیکه در س  کنندیاعلام م  حیطور صرها بهآن   م،یکنیموضوع سؤال م  نیاز مسئولان در مورد ا

 ریدهنده تأثقول نشاننقل  نیا   (15)شماره    ".شودیها نمبچه  یزبان  یازهایو ن  گرید  یهابه زبان  یهتوج  چیشود. ه  سیتدر  دیبا

منبع ارزشمند    کیعنوان  به  یآموزان است که در آن زبان مادردانش  یریادگی  طیبر آموزش و شرا  ی انکار حقوق زبان  یهااستیس

 .شودیگرفته م  دهی ناد یو اساس

و    یاجتماع  یهاشکاف  تواندیم  کنند، یم   یزندگ   ی و زبان  یقوم   یهاتیکه اقل  یدر جوامع  ژهیبه طور و   ی حقوق زبان  یریگدهی ناد

  یتیهویاحساس ب   جادیبه ا  تواندیامر م  نیا  شود، یگرفته م  دهی ناد  یطور رسممردم به  یکه زبان مادر  ی کند. هنگام  جاد یا  ی فرهنگ

ما در منطقه خود با  ":  دیگویم   نهیزم  نیدر ا  ها تیاز فعالان حقوق اقل  یک یمنجر شود.    یدولت  ی هاستمیو کاهش اعتماد به س

  یبرا  ییجا  چیه  ،یدر اسناد رسم  ی. حتشناسدی نم  تیها را به رسمزبان  نیا  گاهچیاما دولت ه  م، یکنیمختلف صحبت م  یهازبان

است    یدولت  یهااستیدر س  کیستماتیس  ضیتبع  دهندهاظهار نظر به وضوح نشان  نیا   (10)شماره    "ما وجود ندارد.  یزبان مادر

 .شودیمختلف م  یهاگروه ی فرهنگ تیبه زبان و هو  یی اعتنایکه موجب ب

  فرهنگی  آسیمیلاسیون 

  ا ی  ی اجتماع   یفشارها  ریتحت تأث  یزبان   ای   یاجتماع   ، یفرهنگ  تیاقل  یهاکه در آن گروه  شودیاطلاق م  یندیبه فرا  این مضمون

  رشیگروه غالب را پذ  یفرهنگ  یهایژگ یخود را کنار بگذارند و و  یو اجتماع   یفرهنگ  یهایژگی و   جیتا به تدر  رند یگیقرار م  یدولت

  ی فرد  ت یو هو  ی اجتماع   یاز جمله زبان، آداب و رسوم، رفتارها   ، یاجتماع   ی مختلف زندگ  ی هادر جنبه   تواند یم ندیفرا نیکنند. ا

 .بگذارد یبر جا یقیاثرات عم

که زبان    رند یگیم   ادیدر مدرسه    مانیهابچه":  دیگویم   بارهنی در ا  کند، یم  ت یفعال  یمنطقه با تنوع زبان  کیاز معلمان که در    یکی

با  ی تیاهم  شانیمادر زبان فارس  د یندارد و  به  ابتدا، خ  یفقط  ا  هایلیصحبت کنند. در  اما حالا    یمشکل  رییتغ  ن یبا  نداشتند، 

 یمنف راتیدهنده تأثقول نشاننقل نیا  (4)شماره  ".به صحبت کردن به زبان خودشان ندارند یاگر علاقهی ها دکه بچه مینیبیم

دارند فرهنگ و زبان غالب را بر فرهنگ    لیتما   جیاست که به تدرآموزان  دانش  ی و فرهنگ  ی زبان  تیبر هو  یفرهنگ  ونی لاسیمیآس

 .دهند حیو زبان خود ترج

  ی چالش جد  کیوجود دارند، به    ی فرهنگ  تیاقل  یهاکه گروه  یدر جوامع  ژهیواز جوامع به   یاریدر بس  یفرهنگ  ونی لاسیمیآس

  یصحبت کنند، بعض  یبه زبان مادر  دی که با  مییگویم   مانیهاکه به بچه  یوقت":  دیگویم   بارهنی در ا  نیاز والد  ی کی.  شودیم   لیتبد

است    ییهادهنده چالشتجربه نشان  نیا   (5)شماره    ".تر استمهم  یزبان فارس  کنندیفکر م  نچو  کنندیها احساس شرم ماز آن 

  رشیها را به سمت پذآن   ی فرهنگ   و  یاجتماع   یفشارها  رایخود دارند، ز   یو زبان  یفرهنگ  تیدر حفظ هو  تیاقل  یهاکه گروه

 .دهدیفرهنگ غالب سوق م

 یفرهنگ  راتییمعلم از تغ  ک یقابل توجه است.    یو شغل  یآموزش  یهانه یدر زم  ژهیوبه  یفرهنگ  ونیلاسیمیآس  یاجتماع   راتیتأث

  کنم، یصحبت م  یبه زبان مادر  یوقت  یو ادار  یاجتماع   یها ط یام که در محمن خودم تجربه کرده"":  کندیدر مدارس اشاره م
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  "زبان و فرهنگ خود را کنار بگذارم.   د یکه احساس کنم با  شودیباعث م  ن ی. اکنندیبه من نگاه م   ی از افراد با نگرش منف  یاریبس

و    یارتباطات اجتماع   فیبه تضع  تواندیم  یفرهنگ  ونیلاسیم ی که چگونه آس  دهدیبه وضوح نشان م  تیوضع  نیا    (14)شماره  

 .مختلف در جامعه منجر شود  یهاگروه انیم  یفرهنگ

 زبان آموزان غیر فارسی پیامدهای تحصیلی ویا اجتماعی آموزش صرفاً به زبان فارسی برای دانش  3.4

   ت ی بحران هو 

  س یتدر  یکه فقط به زبان فارس  یآموزش  طیمح  کیکه در    زبان،یفارس  ریآموزان غ که دانش  کندیبروز م  یزمان  تیبحران هو

از    م،یرمستقیطور غ بحران اغلب به  نی. اشودیگرفته م  دهیناد   شانیو زبان  یفرهنگ  تیهو  کنندیقرار دارند، احساس م  شودیم

  ی عنوان زبان اصلآموز بهدانش  ک ی  یزبان مادر  ی. وقت دیآیبه وجود م   یجیتدر  ی به شکل  ، یو آموزش   ی اجتماع   ی فشارها  قیطر

و فرهنگشان    تیکه هو  کنندیآموزان احساس مدانش  نیا  ، یدر مدارس عموم   ژه یوبه  شود،یو ارتباطات در نظر گرفته نم سیتدر

 قرار دارد.  دی در معرض تهد

  ی . حتکنندینم  یدر کلاس احساس راحت  ستند،یمسلط ن  یکه به زبان فارس  یی هابچه":  دیگویم   نهیزم  نیاز معلمان در ا  یکی

  ی ارزش چندان  شانیکه زبان مادر  کنند ی. احساس مشوندیصحبت کنند، دچار اضطراب م   ا یپاسخ دهند    کنندیکه تلاش م  ی زمان

با و  فارس  د یندارد  زبان  با  را  نشان  ن یا    ( 3)شماره    ".دهند  قیتطب  یخودشان  روانتجربه  فرهنگ  یدهنده فشار  است که    ی و 

و    یگانگیطور ملموس در احساس ببه   تیبحران هو  ط،یشرا  ن یدر مدارس با آن مواجه هستند. در ا  زبانی فارس  ریآموزان غ دانش

 . کندیبروز م یآموزش طیدر مح یناامن

که در    ابند یحضور    یی هاطیدر مح  وستهیطور پ آموزان مجبورند بهدانش  نیکه ا  شودیآشکار م   شتریب  ی زمان   ی فرهنگ  تیهو  بحران

را به    مانیها بچه  یوقت ":  کندیاظهار م   بارهنیدر ا  نیاز والد  ی کی.  شودینوان تنها زبان مشروع شناخته مع به  یها زبان فارسآن 

ها  در آن  تواندیاحساس م  ن ی. اشوند یصحبت کردن به زبان خودشان دچار خجالت م  یها براکه آن  م ینیبیم  م، یفرستیمدرسه م

  یو آموزش  یفشار اجتماع   ی منف  راتیدهنده تأثگفته نشان  نی ا    ( 2)شماره    ".کند  جادیخود ا  یفرهنگ   تینسبت به هو  دی ترد  ینوع 

کنند خود را با فرهنگ   یخطر قرار دهند و سع  رضخود را در مع  یو زبان   یفرهنگ  تیآموزان هودانش  شودیاست که باعث م

 غالب هماهنگ کنند. 

  ز یآموزان ندانش  یلیو عملکرد تحص  یبلکه بر روابط اجتماع   شود، یمحدود نم  یتنها به مسائل فرد  یفرهنگ  تیبحران هو  راتیتأث

م   یکیاست.    رگذاریتأث از":  دیگویاز معلمان  بحران هو  یآموزاندانش  برخی  تعاملات    تیکه در معرض  در  دارند، معمولاً  قرار 

 رایکنند، ز  یدور  یاز تعاملات کلاس  ای کوچک بمانند    یهادر گروه  دهندیم  حیترجافراد    نی . اشوندیدچار مشکل م  یاجتماع 

آموزان  دانش نیا جه،یدر نت   (14)شماره  ".ضعف دارند نهیزم  نیها در ااست و آن یزبان اصل  ، یکه زبان فارس کنندیاحساس م

 کنند.   یگانگیو ب امدرسه، احساس انزو طیدر مح ی محروم شوند و حت یو آموزش یاجتماع یهاممکن است از فرصت 

  تشدید دوگانگی فرهنگی

م  یزمان   ی فرهنگ  ی دوگانگ  دیتشد دانش  دهد یرخ  غ که  فارس  یآموزش  یهاطیدر مح  زبانیفارس  ریآموزان  زبان  به  تنها    یکه 

  یآموزان و فرهنگدانش  یاصل  تیهو  انی م  یشکاف فرهنگ  کی  جادیموجب ا  تواندیم  تیموقع  نی . ارندیگیقرار م شود،یم  سیتدر

م  وارد  آن  به  مدرسه  در  که  اشوندیشود  فرآنه  یدوگانگ   ن ی.  بر  موجب    گذارد، یم   ریتأث  یریادگی  ندیتنها  بالقوه  طور  به  بلکه 

در مدرسه  آموزاندانش":  دی گویباره م   نیاز معلمان در ا  یکی   .شودیآموزان مدانش  یبرا  ی اجتماع   ی گانگیو ب  یتیهو  یسردرگم
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در    یکی  کنند؛یم   یدو جهان متفاوت زندگ  نیکه ب  کنندیاحساس م  یگاه و    هستند  یبهغر  طیمح  کیکه در    کنندیاحساس م

  ی دوگانگ  جهیآموزان در نتاست که دانش  ی و اجتماع   یروان  یدهنده فشارها سخن نشان  نیا     (10)شماره    ".در مدرسه  ی کیخانه و  

 .کنندیتجربه م  یفرهنگ

:  کندیاز معلمان اظهار م  ی کیآموزان بگذارد. و تعاملات دانش یبر روابط اجتماع  یقیاثرات عم  تواندیم  یفرهنگ  ی دوگانگ دیتشد

  شان یدوباره به زبان مادر  روند،یبه خانه م   یوقت  یدهند، ول  قیتطب  یخود را با زبان فارس  کنندیم   یها در مدرسه سعبچه  نیا"

مدرسه شرکت   یهااز ترس قضاوت شدن، در جمع   یهم مشهود است. گاه  شانیدر روابط اجتماع   یدوگانگ   نی. اگردند یبرم

  ن یو ا  شوند یبا دو فرهنگ مختلف م  یآموزان مجبور به سازگارکه دانش  دهد یاظهار نظر نشان م  نیا   ( 6)شماره    ".کنندینم

 .ها منجر شودآن یبه انزوا و کاهش تعاملات اجتماع  تواندیم

 بازدارنده شده یادگیری  

  ، یروان  ای   یفرهنگ  ،یمانند مشکلات زبان  یعوامل  لیآموزان به دلاشاره دارد که در آن دانش   یتیبازدارنده شده به وضع  یریادگی

ممکن    زبانیفارس  ریآموزان غ است، دانش  ی که زبان آموزش تنها به فارس  یآموزش  یهاطی. در محستندیمؤثر ن  یریادگیقادر به  

  یضعف در درک مطالب و حت  زه،یمنجر به کاهش انگ  توانندیموانع م  نیمواجه شوند. ا  یریادگ یدر    یاست با موانع قابل توجه

 .شودیمختل م  ایمتوقف  یتوجهبه طور قابل یریادگی ،یطیشرا نی شوند. در چن ی تیکفایاحساس ب

مطالب در کلاس دچار    حیهنگام توض  دانند، ینم  یرا به خوب  یکه زبان فارس  یآموزاندانش":  دیگویم  نهیزم  نیاز معلمان در ا  یکی

  ی ریادگیشان به  علاقه  یطور کلکه به  شودیباعث م   نیو ا  د یگویکه معلم چه م  فهمندینم  یحت  ی ها گاه. آنشوندیمشکل م

را مختل کرده    یریادگی   ندیفرآ  تواند یم  میطور مستقبه  ی که مشکلات زبان  دهد یم  انتجربه نش  نیا   ( ۷)شماره    "کند.  دایکاهش پ 

 .آموزان شوددانش زهیو موجب کاهش مشارکت و انگ

مان از معل  گری د  یکیآموزان داشته باشد.  دانش  یلیبر عملکرد تحص  مدتیطولان  یمنف  راتیتأث  تواندیبازدارنده شده م  یریادگی

  کنند، یتلاش م  یوقت  ی. حتمانندیعقب م   یدر حل مسائل درس  شهیتسلط ندارند، هم  یها که به فارسبچه  نیا":  کندیاظهار م

 لیدلآموزان بهکه دانش  دهدیجمله نشان م   نیا    (12)شماره    ".رندیگیم  یفیضع  جینتا  الب،مط  قیدر فهم دق  یناتوان  لیدلبه

در   یعیمشکل به طور طب  ن یو ا  رند یبگ  اد ی  د یبا  یبه طور کامل درک کنند که چه مطالب  توانندینم  ،یعدم تسلط بر زبان آموزش

 . ابدی یبازتاب م شانیلینمرات و عملکرد تحص

 و پرورش  پیشنهادات برای گنجاندن آموزش زبان مادری در نظام آموزش  4.4

 سیاسی   نگاه حذف  

هایی از طور غیرمستقیم پیامشود، این بهعنوان ابزاری برای یادگیری به رسمیت شناخته نمی آموز بهمادری یک دانشوقتی زبان 

احترامی به فرهنگ و  تواند به بیکند. نادیده گرفتن یا حتی سرکوب زبان مادری میها ارسال میتوجهی به هویت فرهنگی آنبی

 .ها گرددیجه، مانع از رشد طبیعی هویت آنآموزان منجر شود و در نتتاریخ دانش

شان در مدرسه نادیده  کنند که زبان مادری ها در کلاس احساس میوقتی بچه":  دهدیکی از معلمان در این زمینه توضیح می
نفس و  توجهی نسبت به هویت خود شوند. این چیزی است که بر اعتماد به گرفته شده، ممکن است دچار احساس حقارت یا بی

تنها  توجهی به زبان مادری، نهدهد که بیخوبی نشان میاین گفته به     (10)شماره     ".گذاردها تأثیر میهای آموزشی آن توانایی

 .آموزان نیز اثرگذار باشدشود، بلکه ممکن است بر عملکرد تحصیلی دانشباعث احساس عدم تعلق می

های مادری در تر شود. وقتی زبانب یک فضای آموزشی بیشتر متنوع و منصفانه تواند موجمی  حذف نگاه سیاسی به زبان مادری

ها مورد احترام قرار گرفته  کنند که فرهنگ و هویت آنآموزان احساس میشوند، دانشسیستم آموزشی به رسمیت شناخته می
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شود، نه تنها  رآیند یادگیری استفاده میشان در فبینند زبان مادریآموزان زمانی که میدانش":گوید است. یکی از معلمان می
انگیزه بیشتری برای حضور فعال در کلاس پیدا میتر یاد میراحت  دهد که  این نشان می      ( 11)شماره  ".  کنند گیرند، بلکه 

اشتیاق بیشتری در محیط آموزان با  شود دانشاحترام به زبان مادری نه تنها تأثیر مثبت بر فرآیند یادگیری دارد، بلکه باعث می

 .آموزشی مشارکت کنند

 پاسخگوی فرهنگی   تربیت سازی  نهادینه 

  شوندیگنجانده م  یریادگی  ندیطور فعال در فرآبلکه به  شوند،یم   رفتهیمختلف نه تنها پذ   یهازبان و فرهنگ  ،یستمی س  نیدر چن

 .خود را حفظ کرده و به طور مؤثر در جامعه شرکت کنند یفرهنگ  یهاتیآموزان بتوانند هوتا دانش

مدرسه اصلاً    یروزها  نیخود تسلط داشت، در اول  یآموزان که به زبان مادراز دانش  یک ی":  دی گویباره م  نیاز معلمان در ا  یکی

معلم به او فرصت    ی آموخت. اما وقت  نخواهد  ی خوبرا به  یارتباط برقرار کند. در ابتدا نگران بود که زبان فارس  گرانیبا د  توانستینم

کرد و به سرعت    دایپ   شیخود را هم در کلاس استفاده کند، اعتماد به نفس او افزا  یزبان مادر  ، یفارس  یریادگیداد تا در کنار  

  ت یکه هو  شودیآموزان اجازه داده مبه دانش  یکه وقت  دهدیتجربه نشان م  نیا   (۸)شماره  ". کرد  شرفتیدروس هم پ   ریدر سا

  ش یخود را بهتر به نما  یها ییکرده و توانا  دایپ   یشتریب  یحفظ کنند، احساس راحت  یآموزش  ند یخود را در فرآ  ی و زبان  یفرهنگ

 .گذارندیم

  ی هاآموزان بعد از توجه به تفاوتمثبت در رفتار دانش  راتییاز معلمان شاهد تغ  یاریبس  ،یمتنوع از نظر فرهنگ   یهاکلاس  در

  زبانیفارس  ریخانواده غ   کی از    یآموزمن دانش  ی هااز کلاس  ی کیدر  ":  دهد یم  حیتوض  نیاز معلمان چن  یک یاند.  بوده  ی فرهنگ

که در آن هر    م یکرد  یطراح  یاپروژه. اما بعد از آنکه  کردیندرت صحبت م خاطر ترس از تمسخر، به حضور داشت که در ابتدا به

ها  کند و در مورد فرهنگ خود صحبت کند، او شروع به مشارکت فعال در بحث  یرا معرف  اشیزبان مادر  توانستیآموز مدانش

      (۷)شماره  ".شودیآموزان مبه نفس دانش تماداع شیباعث افزا  یفرهنگ تینشان داد که توجه به هو رییتغ نیکرد. ا

 ایدئولوژی   عاری از   آموزش 

از دیدگاهدر چنین رویکردی، هدف این است که دانش انتقادی، استقلال نظر و  آموزان بدون تأثیرگذاری  های خاص، به تفکر 

توانند عقاید مختلف را بررسی کرده  آموزان به راحتی میکند که دانشآزادی ذهنی دست یابند. این نوع آموزش فضایی فراهم می

 .های ایدئولوژیک یا تأثیرات بیرونیفرضها شکل دهند، نه بر اساس پیشهای خود را بر اساس شواهد و استدلالدیدگاهو 

آموزان فرصت دادیم تا  های تاریخ، ما به دانشدر یکی از کلاس ":کند طور بیان مییکی از معلمان در این رابطه تجربه خود را این 

هایی مستقل داشته باشند. این  گیریهای مختلف تاریخی، خودشان تحلیل کنند و نتیجه ه دیدگاهبا مطالعه منابع مختلف از جمل

گرفتند، دیدگاه انتقادی پیدا کنند و نتایج خود را بدون فشارهای  آموزان نسبت به مطالبی که یاد میرویکرد باعث شد که دانش

آموزان د که وقتی آموزش از هرگونه ایدئولوژی پاک باشد، دانشده تجربه نشان می  این  ( 9)شماره     ".ایدئولوژیک بیان کنند

 .تری وارد مباحث شوندتوانند با ذهن بازتر و توانایی تحلیل قویمی

ها این توانایی را بدهد که مسائل مختلف را از  آموزان کمک کند و به آنتواند به رشد فکری دانشآموزش عاری از ایدئولوژی می

های  آموزان از فرهنگهای زبان، دانشدر یکی از کلاس  ":گویدرسی کنند. یکی از معلمان در این زمینه میزوایای گوناگون بر

طور طور قوی تأکید کنیم، تصمیم گرفتیم که هر فرهنگ را بهمختلف حضور داشتند. به جای آنکه به یک فرهنگ خاص به

آموزان کمک ها نظر دهند. این کار به دانشاره نقاط قوت و ضعف آنآموزان دربطرفانه بررسی کنیم و اجازه بدهیم خود دانشبی
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دهد که بدون دخالت ایدئولوژی این گفته نشان می  (13)شماره     ".های بازتری منتقل شوندکرد که از یک دیدگاه بسته به دیدگاه

 .گیری کنندتصمیم  طور مستقلهای تحلیلی خود را توسعه دهند و بهتوانند تواناییآموزان میخاص، دانش

می معلمان  از  دیگر  دانش  ": گویدیکی  از  دیدگاهیکی  دلیل  به  ابتدا  در  که  تأثیر آموزان  تحت  خود  خانوادگی  خاص  های 

طرفانه و بدون جانبداری به او داده شد، شروع به تفکر مستقل کرد و طور بیهای خاص بود، بعد از آنکه آموزش به ایدئولوژی 

دهد که آموزش عاری از ایدئولوژی  ین تجربه نشان میا  ( ۷)شماره     ".اورهای قبلی خود را به چالش بکشدتوانست بسیاری از ب

 .تری داشته باشندهای خود فراتر بروند و تفکر آزاد و خلاقانهفرضآموزان کمک کند تا از پیشتواند به دانشمی

 

 حاصل از تجربیات معلمان از کاربست زبان فارسی صرف در مدارس  مضامین شبکه   لیوتحلهی : تجز1شکل 

 گیری  نتیجه .  5

 کیبه عنوان    یآموزش زبان مادر  تیبه اهم  ی در مدارس، همگ  صرف  یزبان فارس  کاربستاز    کنندگان شرکت  ی تیبا وجود نارضا 

 یزبان فارس به موازات یدرکه آموزش زبان ما اذعان داشتندکنندگان . همه شرکتتاکید کردند یریادگی یبرا دیمف اریروش بس

، 2و همکاران  یی؛ هو2012  ،1یاللهفیو س ی)الله مراد یاگسترده  یهابا پژوهش دگاهی د نیاست. ا یضرور اریبس هیدر مراحل اول

کودک به    ت یکنندگان خاطرنشان کردند که هودارد. شرکت  یهمخوان  کنند، یم  د ییرا تأ   یآموزش زبان مادر  تی( که اهم200۸

کردند که از   د ی. معلمان تأکشودیزبان منتقل م  نیا  قیاز طر  یخاص   یهایژگیو   رایز  کند،یرشد م  یمادر  ن همراه با زبا  جیتدر

او را    ی شناخت  یهاییتوانا  ج یدوانده است، آموزش آن در مدرسه به تدر  شهیدر حافظه کودک به شدت ر  یآنجا که زبان مادر

 .دهدیم شیافزا

را چه در داخل و چه خارج از   یتریقو  ی اجتماع   یوندهای پ   ینکته اشاره کردند که آموزش زبان مادر  نیها به اآن   ن،یهمچن

  یکردند که آموزش زبان مادر  دی ها تأکآن  ن، ی. علاوه بر اکندیم   جادیا  گرانی با د  یترقیعم  روابطو    کندیم  تیمدرسه تقو  طیمح

با گنجاندن آموزش   ت،ی. در نهاکندی م  تیخاطر را تقوکرده و حس افتخار و تعلق  جادیو زبان فرد ا  یفرهنگ  راثیبه م  یقیتعلق عم

 
1.  Allah Moradi and Seifollahi 
2.  Hui et al 
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  ن یخود داشته باشند. ا  لاتیدر تحص  چشمگیری را  ی هاشرفتیپ   توانندیآموزان مدانش  ران،یا  یدر چارچوب آموزش  یزبان مادر

 .شودیم  یبانی( پشت2016  آوپتو،؛ 2012 مور،ی؛ ت201۷مختلف )رامچاندران،  قاتیبا تحق دهیا

  ن یابراز تأسف کردند. ا  زند،یدامن م  یکه به سلطه زبان فارس  یمتمرکز آموزش  یهااستیاز تداوم س  نیهمچن  کنندگانشرکت

 :شودیم ریشامل موارد ز هااستیس

 ی در نظام آموزش ییتمرکزگرا .۱

 زیآمضیتبع یکردهایرو .۲

 نادیده انگاشتن حقوق زبانی انکار و  یهااستیس .۳

 یفرهنگ سیونیلاآسیم .۴

   یکردن زبان مادر یاسیس .۵

ها اشاره کردند که در مدارس،  کردند. آن  حیرا تشر  ی آموزش به زبان فارس  لیتحم  ی کنندگان اثرات منفشرکت  ن، یبر ا  علاوه 

اغلب منجر به   سلطه  نیاکنند.    انیزبان ب  نیآموزان مجبورند افکار خود را به ااست و دانش  یعمدتاً به زبان فارس  یبرنامه درس

که با   یآموزاننشبه دا  یزبان فارس  آموزش  ن، ی. علاوه بر اشودیآموزان مدانش  انیدر م  ینسبت به زبان مادر  یگانگ یحس ب  جادیا

 کند.  می د یرا تشد یزبان  یدوگانگ  نیا ستند،یآن آشنا ن

ا بر  پ شرکت  ن، یعلاوه  چالش  به  فارس  یدرس  ی هاکتاب  یدگ یچیکنندگان  زبان  برا  ی به  اغلب  که  آموزان دانش  یاشاره کردند 

  ی که گاه  یندیآموزان ترجمه کنند، فرآدانش  یمطالب را به زبان مادر  نیا  شوندیمعلمان مجبور م  جه،ی. در نتاست  فهم  رقابلیغ 

پ  از زبان    یخود را در مورد استفاده اجبار  ی معلمان نگران  ن،ی. همچنشودیم  ی در برنامه درس  آموزاندانش  شرفتیاوقات مانع 

ها مشاهده کردند که  خود دانستند. آن  سیتدر  ییکارا  یبرا  یآموزان ابراز کردند و آن را مانعدانش  یزبان مادر  یبه جا  یفارس

 .شودیمنجر م سیتدر ییو به کاهش کارا کندیها در ارائه مؤثر محتوا را مختل مآن ییالزام اغلب توانا نیا

ها بر لزوم  مشکلات ارائه دادند. آن   نیجهت رفع ا  رانیا  یاصلاح نظام آموزش  یبرا  یعمل  هیتوص  نیکنندگان چندشرکت  ت،ینها  در

  ، یاسیموضوع س  ک ینه    ، یو آموزش  یمسئله حقوق  کیبه عنوان    ها تیاقل  یبا آموزش زبان مادر  یآموزش  گذاراناست یبرخورد س

 ت یرا به رسم  تیلاق  یهاگروه  یهاها و فرهنگبر فرهنگ که زبان  یمبتن  یبرنامه درس  نیکنندگان از تدوکردند. شرکت  دیتأک

را برجسته   ینظام آموزش  ییو تمرکزگرا  کیدئولوژیا  نیحذف قوان  تیها اهمآن  ن، یکردند. علاوه بر ا  تیبشناسد و ادغام کند، حما 

 .مؤثرتر در طول زمان خواهد بود یهااست یس یاجرا سازنهیاقدامات زم نیکردند و اظهار داشتند که ا

راآموزش    لیتحم  یامدهایپ   یبار به طور تجرب  نخستینبرای    کندیپژوهش تلاش م  نیا غ دانش  یبرا  زبان فارسی   ریآموزان 

بررس   زبانیفارس سنندج  شهر  ضرور  یدر  چن  دارد  تکند.  روش  یی هاپژوهش  نیکه  کم  یفیک  یهابه  سا  یو  مناطق    ریدر 

آابدیگسترش    رانیا  نینشه یاشح از روش   توانندیم  ندهی. مطالعات  استفاده  تر و  بزرگ  یهاشامل نمونه  تر،قیدق  یهایشناسبا 

 ارائه دهند. یترقیدق جیها، نتا داده یآوراستاندارد جمع یهاروش

کار قرار دارد،  محافظه  یهاجناح  ریکشور که تحت تأث  نیبه شدت متمرکز ا  ینظام آموزش  ران،ی ا  یچندفرهنگ   یبا وجود بافت غن 

گفتمان   یبرا  یمحور  یمطالعه به عنوان نقطه آغاز  نیا  یهاافتهی  جه،یکشور بازمانده است. در نت  یذات   یتنوع فرهنگ  رشیاز پذ

اکنندیعمل م   یمفهوم بازنگر  هاافتهی   نی.  پ   یآموزش  یهااستیدر س  یبر ضرورت  آموزش چندزبانه    یهاشرفتیدر چارچوب 

را در مورد   یی ها را به چالش بکشد و بحث  یآموزش  یهااستیغالب در س  کردیرو  تواند یمطالعه م  ن یا  ن،یعلاوه بر ادارند.    د یتأک

  تواند یپژوهش م  نیحاصل از ا  یآغاز کند. شواهد علم   متمرکز  ینظام آموزش  کیدر    زبانی و    ی قوم  یهات یاقل  یحقوق شهروند

 .آگاه کند یو اصلاحات در عرصه آموزش کیستماتیس راتییبه تغ یفور ازیرا نسبت به ن یآموزش زانیرو برنامه گذاراناستیس

  یامدهایاز پ   ی نگران  لیاز معلمان به دل  ی اذعان شود. اولاً، برخ  زیپژوهش ن  نیا  ی هاتیاست که به محدود  یحال، ضرور  نیا  با 

  ی ها، برخدر طول مصاحبه  ن،یکردند. علاوه بر ا  یپژوهش خوددار  نیاز شرکت در ا  رانیدر ا  یمرتبط با آموزش زبان مادر   یاسیس

در انجام    یذات   یهاچالش  ها تیمحدود  نیکردند. ا  یخوددار  قیحقا  ی برخ  یاز افشا  یتیامن  یامدها یترس از پ   ل یمعلمان به دل

 .دهدیرا نشان م هانهیزم یدر برخ یاسیپژوهش درباره موضوعات حساس س
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 :شودیارائه م ریز شنهاداتیمطالعه، پ  نیا یهاافتهیاساس  بر

و   یآموزش و پرورش به منظور حفظ و توسعه زبان مادر یتوسط مقامات محل هاتیاقل یزبان برا یهایآکادم جادیا •

 .هاآن یهاسنت 

  یهادرباره زبان یاصل پانزدهم قانون اساس یاجرا یبرا هارساختیز جادیمقررات و ا بیفراهم کردن امکانات، تصو •

 .یهمراه با زبان فارس یبه زبان مادر یریادگیو تحقق  هاتیاقل

و   یگذارچندزبانه همراه با قانون  یهااستیس ن یو تدو رانیا یو استان  یمرکز یآموزش یهانظام انیروابط م جادیا •

 .یآموزش زبان مادر یلازم برا یهارساخت یز

.  هاخانواده نهاددر قلب   یآموزش زبان مادر یسازنهیها به منظور نهادخانواده یبرا  یآموزش نیکمپ کی یاندازراه •

  ی هادر برنامه یریپذقیو تطب یریپذانعطاف یدارا  دی( با دهدیم شنهادیپ  2011طور که بال  )همان ینیکمپ نیچن

 شده باشد.  یطراح هاخانواده فمختل یازهاین یباشد که برا ی دوران کودک یریادگی

 ملاحظات اخلاقی 

 .شده است تیپژوهش رعا  یااصول حرفه  در مطالعه حاضر 

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش 

 گردید. کنندگانی که با آنها مصاحبه صورت گرفت، تکمیل  مشارکتهای رضایت نامه آگاهانه توسط تمامی  در مطالعه حاضر فرم

 حامی مالی 

 های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شد. هزینه

 مشارکت نویسندگان 

 اند.  پژوهش توسط نویسنده اول و دوم مقاله نوشته شده است و نویسنده سوم به عنوان استاد راهنما در این مقاله ایفای نقش نموده

 تعارض منافع 

  فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است.بنابر اظهار نویسندگان مقاله حاضر 
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