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Background and Objectives: Communicative action is a communication 

based on the multi-directional interaction of concept and content, the 

structure of which is based on a multilateral shared understanding based 

on expertise (not monopoly). In this action, individuals exchange ideas in 

a free table with each other and outside the processes of monopoly and 

power, and reach a common understanding of concepts and present a 

single concept.. Methods: This research has examined the role of 

communicative action based on Habermas's theory in place-based and 

space-based geography education. The present study is a systematic study 

based on the review and development of theoretical literature and 

explanatory modeling, the data collection of which is based on library 

literature.. Findings: The findings show that philosophy based on 

pedagogical activism can be effective in explaining geographical concepts, 

especially spatial analysis of geographical factors and elements, and with 

the exploratory function, it stabilizes the learning of geographical concepts 

and gives analytical concepts of geography a common structure with the 

understanding action.  Conclusion: As a result, it can be said that 

communication-based learning in the structure of interdisciplinary 

geography courses not only creates interactive communication but also 

develops interdisciplinary educational synergy 
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اهداف:  و  تعامل  امفاهمهکنش    پیشینه  بر  مبتنی  است  ارتباطی    ه یچندسو ی 

مبتنی بر تخصص )نه   چندجانبهمفهوم و محتوا که ساختار آن با تفاهم اشتراکی  

اساس   مشارکت ابدییمانحصار(،  با  آزاد  ای  میزواره  در  افراد  کنش  این  در   .

به تبادل نظر پرداخته و در روی   همدیگر و خارج از فرایندهای انحصار و قدرت 

واحد   مفهوم  و  رسیده  مشترک  درک  به  این   :هاروش  .دهندیم  ارائه مفاهیم 

  ی هاآموزشپژوهش به بررسی نقش کنش ارتباطی مبتنی بر نظریه هابرماس در  

  مند ساماناست. مطالعه حاضر از نوع مطالعات    پرداخته جغرافیا    هی فضاپامکان و  

مدل و  نظری  ادبیات  توسعه  و  مرور  بر  گردآوری مبتنی  که  است  تبیینی  سازی 

نشان می هد   ها افتهی  ها:یافته. باشدیمی اکتابخانهی آن مبتنی بر ادبیات  هاداده

پداگوژیک   بر کنشگری  مبتنی  به  اند تویم فلسفه  مفاهیم جغرافیا  تبیین  ویژه در 

تحلیل فضایی عوامل و عناصر جغرافیایی مؤثر عمل نموده و با عملکرد اکتشافی  

یادگیری مفاهیم جغرافیایی را پایدار نموده و مفاهیم تحلیلی جغرافیا را با کنش  

مشترک   ساختار  نتیجه    گیری:نتیجه.  دهدیمتفاهمی  که    توان یمدر  گفت 

ای جغرافیا رشتهمبتنی بر کنشگری ارتباطی در ساختار دروس میانی  هاآموزش

 .  دهدیمای را نیز توسعه رشتهیی آموزشی میانافزا همضمن ایجاد ارتباط تعاملی، 
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 قدمه م

و   پداگوژیک  دانش  تأثیر  فرایند  هاروشبا  گرا،  رویکرد ساختن  مانند  آن  از  برخاسته  آموزشی  ی 

وارد   دیگر  امرحلهیادگیری  که  است  شده  )هاآموزشی  سخنرانی  بر  مبتنی  رفتارگرا    صرفاًی 

آموزشطرفهکی نیازهای  پاسخگوی  نشانباشد ینمی  (  تجربه  با    دهد یم .  سنتی  رویکردهای  که 

ذهن یادگیرندگان را نداشته و نظام یادگیری را   شدندهیکشروش مدیریت اجرایی توان به کاوش  

منحصر   شدن  آموخته  سبب  کندیمبه  همین  به  آموختن.  چگونه  که   تا  است  رویکردی  به  نیاز 

ی سازنده  بر پداگوژالگوی مشارکتی مبتنی    شود.آموزش داده    ادگرفتنمفاهیم درسی با چگونه ی

آموز با روش مشارکتی در فرایند یادگیری  گرا یکی از این رویکردها است که در آن معلم و دانش

دانش و  کرده  را  دخالت  درسی  مطالب  گروهی  میان  و  درون  مشارکت  با    آموزند یم آموزان 

(Daviran,2023  .)سازنده تأثنظریه  با  ژرفیگرایی  رویکردهارات  بر  که  تدریس    یرییادگ  یی  و 

است، چشم ماهگذاشته  به  نگاه  نوع  و  یادگیانداز  به  یریت  دانشو  تدریس،  آن  آموز، محتوا،  تبع 

  azarmi bostanabad & Javadipoo(  ر اساسی کرده استییرا دچار تغ   یریط یادگیمعلم و مح
r,2022:2  .( 

یت و تعامل میان معلم و یادگیرنده تأکید دارد  این نظریه بر یادگیری وابسته به شرایط و موقع

(Dagar & Yadav, 2016: 1.)  بلکه    شودیدر دیدگاه سازنده گرایان دانش منفعلانه دریافت نم

نظریه کنش    نیبن یدرا  (.Garavand atal,2021:96)  شودیبا تفکر و فعالیت یادگیرنده ساخته م

در   ریشه  گرچه  هابرماس  علومساختارهااجتماعی  در    ی  ابعاد  تنیده شدن  با  ولی  دارد  اجتماعی 

. اگر شولمن دانش پداگوژی را نوع شودیمحتوای شولمن مآموزش هم راستا با نظریه پداگوژی  

وجه  و  دانسته  درسی  موضوع  دانش  و  پداگوژی  دانش  آمیختن  برهم  حاصل  و  دانش  از  خاصی 

 کرد یدریس مؤثر قلمداد م از متخصص دانش موضوعی و شرط لازم برای ت  یاممیزه معلم حرفه

(Mahdavi at al,2021:158.)    مند مفهوم  زمانی  را  یادگیری  قاعده  نیز  که    داندیمهابرماس 

 Sobhan)    کنندگان در گفتگویی آزادانه موردبحث و پذیرش قرار گیردقاعده آن توسط مشارکت
nejad,2020:4.(   

  از  ییهادسته   درون  راها  آن  که  شوندیم  پخش  و  نحوی منتشر  به  ارتباطات  فرایند،  این  در

وجه   .)Habermas,1979:360)   دهدیم کرده و از طریق کنش ارتباطی شکل    ادغام  عمومی   افکار

طریق   از  مفاهیم  درک  در  آموزش  ارتباطی  تعامل  بر  مبتنی  دانش  و  پداگوژیک  دانش  اشتراک 

به کنش است که منجر  تفاهمی  بستر  اجتماعی در  ارتباط  و  اشتراک  . شودیمآموزش    اکتشاف، 

 نتیجه این کنش رسیدن به یک درک مشترک از طریق استدلال، همکاری و ارتباط متقابل است 
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(Mahdavi and Mobaraki,2006:2  .)  تا  هاهیپاو    هادورهدر ابتدایی  از  تحصیلی  مختلف  ی 

.  باشندیم ی مکانی  هادادهوجود دارند که به لحاظ محتوایی مبتنی بر    فرادانشگاه واحدهای درسی 

شالوده   دروس  دارند ریگشکلاین  فضایی  نمایش  و  داشته  مکانی  علوم   (. Daviran,2023:4) ی 

در  تحلیلی  اشتراک  به  نیاز  که  هستند  واحدهایی  جمله  از  جغرافیا  بر  مبتنی  درسی  واحدهای 

و    بستری اکتشافی، اشتراکی و تعاملی دارند. جغرافیا با برقراری ارتباط میان سه عامل مکان، زمان

انسانی   روابط  فضای  بازتولید  تولید و  اصلی  نیزهارشته در  عناصر   ,Daviran)  باشندمی  ی دیگر 

ی  هالیتحل  د ینمایمی جغرافیا در مقاطع مختلف تحصیلی ایجاب  هادرس ساختار آموزش    .(2023

انجام  کنش  و  اکتشاف  بر  مبتنی  تعاملی  بستری  در  با  مفهومی  بتواند  یادگیرنده  تا  پذیرد 

با رویکرد  رسازیتصو پژوهش قصد دارد  این  پیدا کند.  از مفاهیم درسی  ی ذهنی شناخت بهتری 

فرایند   ارتباطی  کنش  بر  منطبق  پداگوژیک  دانش  بر  مبتنی  را هاآموزشآموزش  جغرافیایی  ی 

به تشریح رویکرد تفاهم ارتباطی در آموزش   بارنیاولعنوان پژوهشی نوین برای  تبیین نماید. لذا به

بنا    جغرافیا آن  توسعه  برای  بستری جدید  و  است که  نهد یمپرداخته  این  پژوهش  اصلی  . سؤال 

میزان   چه  تا  ارتباطی  پداگوژی  بر  مبتنی  را  هاآموزش   تواندیمرویکرد  جغرافیایی  پایه  مکان  ی 

 دهد.  ارتقاتبیین نموده و فرایند یادگیری مفاهیم جغرافیایی را 

 

 پژوهش و چارچوب نظری  نهیشیپ

ی بده محدورمعلماست که فرآیندد یدادگیری را از  رخ دادهاخیر در آموزش تحولی عمیق    یهاسال

ی مختلدف بده هارشتهدر حوزه و    وتربیتتعلیممتخصصان    روزروزبهاست.    کشاندهرمحو  رندهیادگی

 آن  دهنددهانتقالآموزش باشد تا    کنندهلیتسه  عنوانبهمدرس(  )  دنبال رویکردی هستند که معلم

(Bagherianfar,2017:2.)   مفاهیم و روش جدید  شدنمطرحگذر از این الگو به الگوهای جدید با

آموزشی بوده است تا بتواند بدا رویکردهدای اجتمداع محدور آمدوزش را بهینده کدرده و بهدره روی 

 یدادگیری و رکدتف یهاروشو  ریکف نظام تدریس یادگیری را افزایش دهد. به همین سبب فرآیند

 & Foster)  اسدت گرفتهشدکلاساس چین هدفی  بر نیز مختلف یهانهیزم در رفراگی یهامهارت

Ma,2017:98) .  بده یدادگیری مشدارکتی و   محدورمعلمایده اصلی این تکامل حرکت از یدادگیری

سدقراط، ی هاشهیتاریخ کهن و اندی هایتئورهمچنین یادگیری خودمحور است که خود ریشه در 

گرایی( دارد سدداختن و پدددر گددذارانیبرونددر )بنانی ماننددد و اندیشددمند افلاطددون و جددان لاک

(Mohammadzadeh at al,2022:81.)  جملده الگوهدای ندوین  الگدوی آموزشدی پدداگوژیک از

ی اخیر توانسدته هاسالی تحصیلی، از ابتدایی تا فرادانشگاه است که در هادورهآموزشی برای تمام  

نظری پیددا نمایدد. مبدانی اصدلی ایدن شدیوه  لحاظبه ی را حداقلاژهیودر ادبیات آموزشی جایگاه  
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گرایی یکی ساختن.  باشدیممبتنی بر مشارکت و درگیری فعال مدرس و فراگیر در فرایند آموزش  

اسدت کده شدامل  در قدرن بیسدتم 1ییبرگرفته از نهضت فلسفی اجتماعی پسدانوگرا  یهاهیاز نظر

 ,Neimeyer & Torres) مدور تربیتدی اسدتو ا شناسی، ریاضیات، هنر، آمدوزشروان یهاشاخه

 ۀهدای سدنتی، عرصدگرای پداگوژی روشی بود که با شکستن حصدار روشرویکرد سازنده(.  2015

که اساس آن بر مشارکت و خودمحدوری یادگیرندده و   دینماآموزش مطرح می  ۀجدیدی را در حوز

 ادیدچه چیدزی بایدد  دمفاهیمی ماننداگوژی به در پ  .(Daviran,2024)گری مدرس است  تسهیل

گرفته شود، چگونه یاد گرفته شود، چه موقع باید یاد گرفته شدود، و اینکده بده کمدک معلدم یداد 

پداگوژی بدرای انتقدال مدؤثر  هایفنعنوان به، گرفته شوند و معلم نسبت به آن باید پاسخگو باشد

 (.  Clinton,2011:49) شودیمپرداخته محتوا 

رده است که آن را ترکیبی از تفکر، احساس، اطلاعدات، داندش، دانش پداگوژی آن چنان گست

. طلبددیم. پداگوژی نوعی تلفیق هنر و علم، نظدر و عمدل را  دانندیمنظر، تجربه، خرد و خلاقیت  

 & ababaf) ی و رویکرد مدرس در عمل پداگوژی اسدتریگجهتنوع  دهندهنشاننگاه پداگوژی 

pinar,2020:67)آمدوزش، آمدوزش  فن،  یآموزشگروتربیت،  و فن تعلیم  معلی  معن  به  ی. پداگوژ 

، گدرین و ریدد  (.Azizifar & Hosseinpour,2020:3) اسدت وپرورشو علدم آمدوزشی شناسد

 Phelan) دانندیم و عمل ، نظرمو عل حاصل پیوند عناصر هنر یپداگوژی را یک مفهوم چندبعد

and sumsion, 2008:24 از  یاجده ممیدزه معلدم حرفدهمحتدوا را و دانش پداگوژی(. شولمن

 Mahdavi at) کدردیتددریس مدؤثر قلمدداد م داندش موضدوعی و شدرط لازم بدرای متخصص

al,2021:158  .) 

 یچگدونگ  از  یدرک کل  یدر واقع، نوع . پداگوژی  است  یتیعمل ترب  یبرا  هینظر  کی  ،یپداگوژ

 شدودیرا شدامل م  یاز برنامده درسد  یابیو ارزشد  اجراکلاس، توسعه،    تیریشاگردان، مد  یریادگی

(Mollaaghaie at al 2023:60.)   مباحثی از موضدوعاتی ماندد فلسدفه، تداریخ،  ارائهاین دانش با

ی آمدوزش و پدروری، شناسدجامعهشناسدی عمدومی و شناسدی رشدد، جامعهروان  ،وپرورشآموزش

ماهیدت   دربداره. در ایدن داندش  ردیدگیمی یادگیری و غیره شکل  هاهینظراسلامی،    تیوتربمیتعل

. ایدن داندش زیدر دیدنمایمو راهبردهای کلی انتقال محتوا بحث    اصولیادگیرنده و  ،  وتربیتتعلیم

ی مهیا ساخته و با ایجداد معمداری ندوین بهتدرین معلمی نظری لازم برای ورود به حرفه هاساخت

ه شولمن اولین فردی بدود کد .(Ahmadi,2016:11) دهدیمروش تدریس در یک موضوع را ارائه 

کده   دانددیمرا شاملی درک مدواردی  دانش محتوای تربیتی )پداگوژی محتوا( را مطرح کرده و آن

شدولمن داندش  زعمبدهدر یادگیری مفهوم خدا  مشدکلاتی دارندد.  آموزاندانشبداند چرا بعضی 

، اشکال و تفسدیرهای مهدم هامثال،  هاحیتوضمحتوایی تربیتی شامل مفاهیم مهم حوزه موضوعی،  

 
1. Post modernism 
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از . ی آن اسدتهانهیزمپسی سنی و هاتفاوت، آموزاندانشزه موضوعی و مفاهیم مربوط به آن حو

کده بده او   کنددیمی معلم را در کدلاس درس هددایت  هاتیفعالنظری وی دانش محتوای تربیتی  

 (.Shulman,1986, 1987)  چگونه محتوای علمی را سازماندهی و ارائه کند  کندیمکمک 

دگان باید نسبت به موضوع مورد تدریس آگاهی و دانش لازم را داشدته در این دانش یاددهن 

سازی این دانش تناسدب باشند. به دلیل تفاوت ماهیتی دروس با یکدیگر نیاز به این است در پیاده

 محتوای درس با روش آموزش لحاظ گردیده و متناسب با موضوع روش تدریس انتخاب شود. 

 .باشدیم 1شکل فیا در ساختار مدلی دانش پداگوژی جغرا

 (. Daviran,2024. ساختار مفهومی پداگوژی سازنده گرا)1شکل

 

 نظریه کنشی هابرماس 

عنوان روشدی هم راستای دانش پداگوژیک، کنش ارتباطی مرتبط با آن مطدرح مدی شدود کده بده

های کدنش ارتبداطی را در اندیشده هدای یدورگن شود. گرچه ریشههمسو با پداگوژی شناخته می

ابرماس و ادبیات جامعه شناسی می توان جستجو نمود. ولی رسوخ رهیافدت کدنش ارتبداطی در ه

نظام آموزش و یادگیری منجر به تحدول در سداختار آموزشدی شدده اسدت. اسداس نظریده کدنش 

ارتباطی هابرماس بر پایه دستیابی به تفاهم ارتباطی است کده مدراد از آن رسدیدن بده فهمدی دو 

 ,Jamshidi & Jafarian) ن به توافق در میان فاعلان و عمل کنندگان استطرفه و فرایند رسید
 کنش  برای  نجاتی  راه  پیداکردن  درصدد  پوزیتیویستی  نظریات  نقد  با  هابرماس  در واقع  )2020:28

 کده  اسدت  غیرمنعطدف  متصدلب  سداختار  نوع  هر  از  رهایی  وها  خواسته  بیان  جهت  گران اجتماعی

به همدین سدبب هابرمداس  (.Azghandi &Hosseini,2016:3)  دارد باز اصلی علائق از انسان را
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 کدده اسدداس آن درک مشددترک و اسددتدلال، وفددا  و همکدداری اسددت کندددیمی را مطددرح اهیددنظر
(Sagafiasl,2019:73.) 

 و  افکدار  عقاید و  به  شکل دادن  به منظور  گفتگو  و  هادهیا  تبادل  برای  است  این نظریه مأمنی

 آزادی تواننددیم حدوزه این در افراد یا فرد. هستند  انتقادی  دیدگاهی  اراید  که  فردی،  یهاشهیاند

 (.Shekari,2022:4  23) باشددند داشددته ارتباطددات آزادی و تجمعددات آزادی و نشددر بیددان آزادی

ی از ندوع سدازادهیپ که اصل بدر   بردیمهابرماس در تبیین کنش ارتباطی خود از دو نوع کنش نام  

نوع اول کنش، کنش معطوف به موفقیدت اسدت کده در برگیرندده کدنش عقلانیت ارتباطی است.  

کدنش ) یراهبُدردکدنش ، وسیله برای رسیدن به هدف(  نیترمناسب  حسابگرانهانتخاب  )  یالهیوس

. ندوع دوم ردیپدذیمدار دو یا چند فرد( باهدف چیرگی و غلبه بدر دیگدری انجدام  و هدف  معقولانه

 نده درگیر، افراد برقرار بوده که در آن کنش دوجانبهابطه کنش، کنش معطوف به تفاهم است که ر

 زیآمتفدداهم یهداکنش طریدق از شخصدی، بلکده خودخواهانده موفقیدت یهایحسدابگر طریدق از

 شدرایطی  در  را  هدفشدان  بلکه  نیستند،  خود  موفقیت  فکر  در  یروچیهبه  افراد.  شده است  هماهنگ

ک مشدتر  موفقیدت  از  ییهدافیتعر  مبندای  بدر  را  انشیکنش  یهابرنامه  بتوانند  که  کنندیم  تعقیب

 عنوانبدده تددوانیمدر کلیددت ایددن نظریدده را  (.Habermas, 1979:209-210) هماهنددگ سددازند

 توصدیف مدردم گوناگون یهافیط عقاید و هادگاهید و  اطلاعات  بین  ارتباط  انتقال و  برای  یاشبکه

 از  ییهادسدته  درون  راهدا  آن  کده  شوندیم  پخش  و  نحوی منتشر  به  ارتباطات  فرایند،  این  در.  کرد

  (Habermas,1996:360)  دهددیمکدرده و از طریدق کدنش ارتبداطی شدکل   ادغام  عمومی  افکار

 (.2)شکل

 . کنش اجتماعی هابرماس2شکل 
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 روش
بدوده کده  سدامانمندی هدف گرا با ابعاد توصیفی مبتنی بر مروری هاپژوهشپژوهش حاضر از نوع  

ی بدوده اکتابخانهصورت  ی بههادادهگرفته است. گردآوری  ی شکلاهینظرمرور  فرایند آن بر اساس  

سازی کاربست آن در نظام آموزش منطبدق ی و مدلاهینظربا تبیین مطالعات    هادادهاست. تحلیل  

 .باشدیمبر دروس جغرافیا  

 

 هایافته 

 آموزش گفتمانی در جغرافیا 

زمانی مفهو یادگیری  قاعده  نظر هابرماس  توسط مشارکت  ابد ییم م  از  قاعده  آن  کنندگان در  که 

  فرایند،  این در (. Sobhannejad at al, 2020:4) گفتگویی آزادانه موردبحث و پذیرش قرار گیرد

منتشر  به  ارتباطات   ادغام   عمومی  افکار  از  ییهادسته   درون  راها  آن  که  شوندیم  پخش  و  نحوی 

شکل   ارتباطی  کنش  طریق  از  و  که    (.Habermas,1996:360)  دهدیم کرده  طوری 

  راستای   در  را  موجود  یهااستیس  دموکراتیک،  ساختار  تشخیص  چارچوب  در قالب  فرایندگفتمانی

  اساس  که  است معتقد  هابرماس (.Torahani &Partovi,2017:3) سازد یم مشروع  عمومی  منافع

  سازنده،   ارتباط  تحقق  برای  نیازپیش  و  است  ارتباطی   یهاوهیش  بر  مبتنی  موفق،  و  مؤثر  ریزیبرنامه

عقلانیت  است  آن   دامنه  و  شده  گذاشته  کنار  ریزیبرنامه  در  استدلال  تنها  عنوانبه   ابزاری  که 

شود،  ابزاری  استدلال  شامل ها  استدلال  از  یترعیوس کنارگذاشته  احساسی  و  اخلاقی    فنی، 

(Campbell & Marshal,2002: 164  .) 

که اصل آن بر مبنای تفاهم و    شودیم ارتباطی استفاده    در فلسفه هابرماس از اصطلاح اخلا  

بر   بلکه  ندارد  وجود  ارعاب  و  تخریب  باهدف  گفتاری  کنش  تفاهم  این  در  است.  گفتمانی  توافق 

مشارکت که  است  چندسویه  توافق  و  تعامل  اساسی اساس  سؤال  چهار  شنیدن  انتظار  کنندگان 

میزان   و  دادن؟  حق  گفتمان؟  حقیقت  منظور؟،  باشند چیستی  داشته  باید  را  واقعی؟    اعتقاد 

(Alikhah,1999  .) ویژه جغرافیای منطبق بر آموزش، مفهوم پساساختارگرایی است  در جغرافیا به

منطبق   هابرماس  نظری  چارچوب  با  بیشتر  ساختارگرایان  باشدیمکه  نظر  برخلاف  که  طوری   .

تاریخی    -  سیاسی   ساختارهای  طتوس  شده  وپرداختهساخته  اجتماعی الزاماً  طبقات  و   افراد  ذهنیت

 محیط  زیست است که این جهان سیستم،  زیست و جهان قرارگرفتن  هم برابر در  بلکه با  ،باشد ینم

 (.Seidman,2013) باشد یمکنش ارتباطی   و معنا  جهان ذهنی،  روابط

استدلال طرفین و تبادل  در ارتباط با گفتمان مبتنی بر کنشگری ارتباطی در آموزش، کاربرد  

ویژهف اهمیت  دارد.  کری  منجر  ای  امر  و    گرددیماین  خارج شده  انفعال  حالت  از  آموزش  فضای 
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نمایند.  عمل  فعالانه  جدید  مسائل  یادگیری  در  آموزش   (.Gholami,2018:54)  فراگیران  در 

ویژه مفاهیم تحلیلی آن چنین روشی مبتنی بر تساهل و پرهیز از تحمیل عقاید، توافق جغرافیا به

ی ارتباطی و کلامی، گوش دادن،  هامهارتیک، کاوش و جستجو، برقراری ارتباط و کسب  دموکرات

کاهش  توجه  نقدکردن،  شتابهای داورکردن،  جزمی  حذف  و  سبب زده  را  سرکوب  و  ساز اندیشی 

. ساختار آموزش جغرافیا در این روش طوری است که در آن مدرس و فراگیر در هم ادغام  شودیم

درسی مطالب  و  قرار    شده  توافق  مورد  گفتمانی  و  مباحثه  فضای  در  و    دهند یمرا  مفاهیم  تا 

لحاظهال یتحلمحتوای   به  را  جغرافیایی  سازند.    ی  یکپارچه  تجربی  و  نظری  های    مؤلفهاشتراک 

اساسی برگرفته از نظریه هابرماس برای آموزش کنش ارتباطی شامل حوزه عمومی، جهان زیست، 

 گرا است.تمرکز بر نظام ارتباطی کثرتحذف نظام ابزاری و عقلانی و

 

 حوزه عمومی 

مجال   سازد  نزدیک  هم  به  را  افکار  بتواند  که  عاملی  هر  آن  در  که  است  قلمرویی  عمومی  حوزه 

. از دید  کنندیمافراد بدون فشار و اجبار با هم گفتگو    در آن. مجالی که  کند یم پیدا    جادشدنیا

رایانه،  هاشبکههابرماس   اجتماعی،  عمومی  ترنتنیای  حوزه  بازتولید  تولید،  در  مؤثر  ابزارهایی   ،

شروط    ها دهیاطرفین، تبادل    موردعلاقه آزاد، موضوعات بحث    کردنبحثهستند. در حوزه عمومی  

در حوزه عمومی انتقال دانش و تجارب از طریق وسایل ارتباطی  ).  Habermas,1991(کار است.  

مبادله  مختلف شکل و  آنجایی).  Moradi,2016:86(  گرددیم گرفته  جامعه  از  آموزشی  نظام  که 

پایه تعلیم وتربیت اسلامی است. طبق این اصل مدرسان باید در جریان آموزش، بحث و  ایران بر 

تشکیل    گفتگو با  و  شده  دهند. هاکارگروهوارد  انجام  را  آموزش  بحث   Esfahani at(  ی 

al,2019:82  .(آز بحث  و  مشارکت  برای  فضای  ایجاد  کنار  برای در  براربر  مشارکت  حق  ادانه، 

  تمامی فراگیران را فراهم نموده و آمادگی عقلانی و اخلاقی فراگیران برای آینده را فراهم سازند

)Nouzari,2008.(    ی راهنما توسط هاواژهدر آموزش جغرافیا تشکیل گروهای بحث با ارائه کلید

ایده)  مدرس مشارکت جمعی  با  فراگیر  آن  پی  در  که  گفتمانی    هاه ینظرو    اه معلم(  فضای  در  را 

اشتراک انحصار  ارائه بدون  را  برونداد  گروه  اعضای  بین  اطلاعات  تبادل  از  پس  و  کرده  گذاری 

ی بحث را بر  هاگروهچرا که وی تسهیلگری    باشد یم. این نقش مدرس فرایند بسیار مهم  دهدیم

 ( 3شکل) عهده دارد.
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 س و اثر بروندای مفاهیم جغرافیایی. مدل حوزه عمومی هابرما3شکل 

 

 جهان زیست 

تا به ادعاهای یکدیگر    سازدیمدر جهان زیست کنش ارتباطی، گویندگان و شنوندگان را متعهد  

کنند توجه  جدا  خود  فردی  مقاصد  و  اهداف  بیان  (. Rezaii & Dorakhshah,2021:165)  در 

درون آموزش  اندازهای  برونچشم  و  زیستگرا  جهان  در  مفهوم    گرا  و  هر  ابد ی یممعنا  واقع  در   .

. از زاویه  شودیمتبیینی از بالا با تبیینی از پایین در قالب زمینه ساختاری زیست جهان تکمیل  

مدرنیت جهان،  عرصهه  زیست  آن  طریق  از  که  است  ما   ی هافرایندی  زندگی   توافق  بر   مختلف 

ملاقات شنونده با  ، تقاد و نفی همدیگرسنت. ان بر  نه شودیم استوار ارتباطی خرد  متقابل و  عقلامی 

رسیدن به توافق از طریق زبان، فرهنگ و انتقال آن به مفاهیم اصلی در  احترام متقابل،  ،  گوینده

ی ساده انگارانه  هاهینظرجهان زیست اهمیت دارد. در واقع زیست جهان نقش نیروی تعادل برای  

 مجموعه توافقات   زیست  جهان  محصول  (.Siavushi,2016)  یا تقلیل گرایانه به علم و عمل دارد

  انتقال   و   گرفتهشکل  و فرهنگ  زبان  طریق  از  که  است  اجتماع  یک  درها  انسان  میان  گرفته  صورت

فرایند    (.Sattari at al,2017: 129)  ابد ییم در  که  است  معنایی  افقی  جهان  ی  هاکنشزیست 

در (.  Abbaspour,2011:143)  د ی نمایم و سپس در پس زمینه آن عمل    رد یگیمارتباطی شکل  

تسهیلگرهاآموزش  توسط  اعضای گروه  بر مشارکت همه  اجبار  پایه جغرافیایی  یا  )  ی مکان  معلم 

خرد ارتباطی و احترام متقابل   تمرکز بر جدا سازی افکار شخصی از اهداف جمعی، ترویج  مدرس(،

پذیرکردن  ی علمی و تعهد هابحثدر مباحث، انتقادپذیر نمودن یادگیرندگان نسبت به مفاهیم و  

شکل  مشارکت را  یادگیری  اساس  جغرافیایی  مباحث  در  جمعی  و  فردی  شراکت  به  کنندگان 

در  دهدیم جغرافیایی  توافقات  ایجاد  جغرافیایی  مفاهیم  آموزش  در  زیست  جهان  بروندادهای   .

 (.4شکل) مفاهیم موردبحث است
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مفاهیم جغرافیایی . مدل جهان زیست و اثر بروندادی  4شکل   

 

 نظام ارتباطی در مقابل نظام ابزاری

چنین نظامی مبتنی بر کنش عقلانی  .  نظام ابزاری نقطه مقابل جهان زیست و در تقابل با آن است

  که   است   معتقد  . هابرماسدینمایمکه از منطق عقلانیت ابزاری تبعیت    باشد یممعطوف به قدرت  

ارتباطی  یهاوهیش  بر  نیمبت  موفق،   و   مؤثر  ریزیبرنامه  اساس   تحقق   برای  نیازپیش  و   است  نظام 

عقلانیت  است  آن  سازنده،  ارتباط  گذاشته   کنار  ریزیبرنامه  در  استدلال   تنها  عنوانبه  ابزاری  که 

 کنار گذاشتهفنی، اخلاقی و احساسی  ، ابزاری استدلال شامل ها استدلال از یترعیوس دامنه و  شده

به  علی).  Campbell & Marshal,2002: 164(  شود این دو  ابزاری و سیستم  نظام  تقابل  رغم 

.  کندیم. نظام از عقلانیت ابزاری و راهبردی تبعیت  باشدیمشکل دیالکتیکی لازم و ملزوم یکدیگر  

کنش   برگیرنده  در  که  به    نیترمناسب  حسابگرانهانتخاب  )  یاله یوس طوری  رسیدن  برای  وسیله 

هدف  نهمعقولاکنش  )  یراهبُردکنش  ،  هدف(  بر  و  غلبه  و  چیرگی  باهدف  فرد(  چند  یا  دو  دار 

انجام   منطق    کهیدرحال ).  Habermas, 1979:209-210(  ردیپذ یمدیگری  از  زیست  جهان 

به ارتباطی  و  عقلانیت  سلطه  دارای  طلبقدرتدوراز  نظام  است.  مطلق،  گرانیع ی  هایژگیوی  یی 
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گیری عقلانیت ارتباطی است  ده که مانع شکلمادی بودن، تکیه بر قدرت، منفعت و عقل ابزاری بو

(Sattari at al,2017: 130  .) 

شکلهانظامدر   به  منجر  عقلانی  و  ابزاری  نظام  رویکرد  از  استفاده  آموزشی  قدرت  ی  گیری 

فرد   به  معطوف  را  مباحث  و  شده  که  دینما یمفردی  طوری  به    هانگاه.  نیز  گوش  و  فرد  یک  به 

آنچ  ابدی یمجهت    دهانکی دریافت  تا  را  رویکرد سیستم  وکاستکمبدون    کندیم ه  نماید.    عمل 

و ) توجه  بدون  فراگیر  که  رفتارگرا  درسی  ساختارهای  پایه  بر  رویکردی  عقلانی(  و  ابزاری  نظام 

برای   خود  ذهن  در  و  انجام  را  مطالب  یادگیری  تعامل  و  سپس  افاصله تجربه  و  ضبط  کوتاه  ی 

ابزاری و عقلانی بیان معایب و موانع آن است که    رح نظام. دیدگاه هابرماس در طکندیمفراموش  

ی آموزشی است و جایگزین آن نظام  هانظامویژه  ی مختلف بهساختارهاگیری تفاهم در  مانع شکل

. در آموزش جغرافیا تسهیلگر با نقش تسهیلگرانه به جداسازی باشدیمارتباطی مبتنی بر کثرت  

منتهی به انحصار اقدام نموده و فراگیران را    دارهدفی  هانشکانتخاب حسابگرانه، تحمیل عقاید و  

 .  دینمایمی نظام ارتباطی هدایت سوبه

پیاده ابتدا  در   با  گرچه  ولی  برسد  نظر  به  است مشکل  این مرحله ممکن  به    جیتدربهسازی 

مشارکت   تقویت  غیرفعال،  افراد  اجباری  مشارکت  مباحث،  هدایت  تسهیلگر،  مستمر  حضور 

یکپارچه هدایت خواهد نمود.  اختیار پذیرش مفاهیم  ارتباطی به سمت  با کنشگری  را  ی مباحث 

و   مفاهیم  گروهی  میان  مباحث  هادادهاشتراک  طرح  با  جغرافیایی  بهگروه نیبی  صورت ی 

بود. خواهد  مؤثر  توافق   نمایندگی  عقاید،  تحمیل  از  پرهیز  و  تساهل  بر  مبتنی  روشی  چنین 

،  دادنگوشی ارتباطی و کلامی،  هامهارت برقراری ارتباط و کسب    دموکراتیک، کاوش و جستجو،

کاهش  توجه  نقدکردن،  شتابهای داورکردن،  جزمی  حذف  و  سبب زده  را  سرکوب  و  ساز اندیشی 

طوری است که در آن مدرس و فراگیر در هم ادغام     . ساختار آموزش مبتنی بر این روششودیم

 (. 5)شکل  . دهندیمو گفتمانی مورد توافق قرار  شده و مطالب درسی را در فضای مباحثه
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. مدل نظام و اثر بروندادی مفاهیم جغرافیایی 5شکل   

 گیری نتیجهبحث و 
ی سنتی مدیریتی، اجرایی، رفتارگرایی نشان داده است که هاروشماهیت نظام آموزشی مبتنی بر  

  تناسب بهمطالب    شودیمامر منجر  یادگیری مطالب سطحی و فاقد بازیابی مؤثر ذهنی است. این  

قابلیت بازیابی مفهومی را نداشته باشد. در چنین شرایطی    مروربهساختار ذهنی   فراموش شده و 

را تکرار   بازچرخه معیوب  ابتدا شده و  از  به مراجعه مجدد و خوانش  نیاز مجبور  فراگیر در مواقع 

.  باشد یمدر نتیجه توان کاربستی پایین آن    ی ناپایداری نظام یادگیری واوه یش. اثر چنین  دی نمایم

به ساختارهای از آموزش تمرکز کرد که    د ینمایماز نظام نوین آموزش ایجاب    برخاستهی  هاشهیاند

 یادگیرندگان شکل بگیرد.   متقابلدر آن مفاهیم مختلف درسی در نتیجه کنش 

گوی میزواره ای یکی از ی، تبادل اطلاعات، مباحثه و گفتگذاراشتراک کنش مبتنی بر کشف،  

فضای  هاروش در  مشارکتی  کار  با  یادگیرنده  آن  در  که  آموزشی  مؤثر  را امفاهمهی  اطلاعات  ی 

.  رسدیمتبادل نموده و در نهایت به درک مفهومی مشترک از آنچه به اشتراک گذاشته شده است  

ولی با گذر زمان    د ی نمایمشناسی مطرح  گرچه هابرمارس کنش ارتباطی را در حوزه فلسفه جامعه

به   اندیشه  دادههاشاخهاین  بسط  مختلف  در  ی  و  به  آموزشفلسفهشده  مطرح نیز  نظریه  عنوان 

اصول مبتنی بر آموزش در بستر کنش ارتباطی مبتنی    دهدیمنشان    هاافته. یکندیمتوسعه پیدا  

تفاهم همه تفاهم  بر  یا  به  گراکثرتجانبه  آنچه  آن  داده   عنوان مفهوماست که در  آموزش  درسی 
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در بستری مشارکتی، توسط یادگیرنده به تعامل ارتباطی هم ختم شده و مفاهیم مشترک    شودیم

ی مکان پایه که اصل آن بر تحلیل مکانی و فضایی استوار است این هادرس . در  شودیماستخراج  

ی  تواندیمشیوه   باشد.  مفاهیم  بیشتر  درک  برای  مناسب  بسترهای    هددیم نشان  هاافتهروشی 

نمودن هالیتحلآموزشی   درگیر  ضمن  کنشگرانه،  آموزش  بر  مبتنی  ساختار  در  جغرافیایی  ی 

.  گرددیم دانشجو( در فرایند یادگیری به تفاهم مفهومی مطالب مکانی و فضایی منتهی  )  آموزدانش

رفتارگرا(   رویکرد  )مانند  جاری  رویکردهای  با  تقابل  در  رویکرد  آناین  مطال  بر  که  ب است 

جانبه به توسعه  نموده و با کاوش همه  ریپذادراک جانبه فراگیران،  یی را در قالب تفاهم همهایجغراف

 و کاربرد مفاهیم درسی بپردازد. 

بیشتر  پایه مکانی  با  از جمله دروس  بر کنش فعال فراگیر در دروس مختلف  رویکرد مبتنی 

را دارد چرا که   تفاهالیتحلاثرگذاری  به دلیل  ی فکری  هاکنشسیر مختلف آن همواره  ی مکانی 

موضوع   این  درک  با  ارتباطی  کنش  رویکرد  است.  نموده  ایجاد  را  ی  هااهرمبا    تواند یممتفاوت 

گرا تفاهم  تسهیلگرانه مدرسی، کاوش شناختی فردی و گروهی فراگیران و مباحثه در فضای کثرت 

تحلیلی محتوای  مطالب  نمودن  سیال  با  و  نموده  ایجاد  آموزش    ساختاری  دهد.  ارائه  را  پایداری 

ی و مباحثه  فردانیممبتنی بر کنش ارتباطی با بازگذاشتن ذهن فراگیر و وادار نمودن وی به کنش 

اثرات تدریجی خود را نشان داده و فراگیر را تبدیل به   تواندیم برای تفاهم مفهومی محتوای درسی 

سازی این رویکرد تربیت فراگیران  پیاده  درازمدتفردی فعال در آموزش و یادگیری نماید. نتیجه  

و   اقتصادی  علمی،  عرضه  در  فعال  برای حضور  لازم  ظرفیت  و  توانایی  که  است  علمی  تراز  دارای 

به این شیوه  است که کاربست  این  بر  پژوهش  پیشنهاد  دارد.  را  نظام  اجتماعی  در  تجربی  صورت 

ا  افتهیتوسعه  ها دانشگاهآموزشی مدارس و   ارزیابی  با  نقاط ضعف و  و  تجربی آن  بروندادهای  ثرات 

 بومی آن انجام پذیرد.   قوت مشخص و با رفع ایرادهای آن، انطبا  
 

 تعارض منافع

 «گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»

 
 

 
COPYRIGHTS 

©2021 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of 

the Creative Commons Attribution (CC BY 4.0), which permits unrestricted use, 

distribution, and reproduction in any medium, as long as the original authors and 

source are cited. No permission is required from the authors or the publishers. 

 

 
 



 143                                   علیرضا دویران / ایهابرماس در آموزش جغراف یو کنش  یگفتمان یپداگوژ

 

References 
1) Ababaf, Z. and pinar, W. (2020). A Reflection on Curriculum and Pedago  

gy based on the Professors' Perspective: A Case Study of Curriculum and 

Pedag ogy Department- UBC. Journal of higher education curriculum stu  
dies, 10(20), 57-84. 

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.25382241.1398.10.20.4.4 . (In Persion) 

2) Abbaspour.E.(2011). A CRITIQUE OF THE METHODOLOGY OF 

HABERMAS'S "COMMUNICATIVE ACTION" THEORY. MARIFAT I 

FARHANGI AND EJTEMAII, 2(2 (6)), 35-64. (In Persion) 

3) Ali Ahmadi, G. , Amini Zarrin, A. and Mahdizāde Tehrāni, A. (2016). An 
overview of teacher knowledge types from the viewpoint of connoisse 
urship theory and its relation with educational technology: A descriptive-

analytic study. Journal of Educational Innovations, 15(4), 7-28. (In Pers 
ion) 

4) Alikhah, F. (1999). Communicative Action of the Foundation for the 

Development of the Public Sphere (Habermas' Thoughts). Political-

Economic Information, 139. (In Persion) 

5) azarmi bostanabad, K., & Javadipoor, M. (2022). Application of the 

Constructivist Approach-Based Teaching Method in Secondary Schools. 

Teaching and Learning Research, 18(2), 1-12. In Persion)https://doi.org 
/10.22070/tlr.2023.14580.1112  

6) Azghandi, SA and Hosseini, SR. (2016). Investigating the position of 

criticism in the Iranian political sphere based on Habermas' theory of 

communicative action. Political Studies, 8(32), 20-1. (In Persion) 

7) Azizifar, S. N. and Hosseinpour, M. (2020). The Effect of Group 

Discussion and Lecture Teaching Methods on Students' Academic 

Performance in Pedagogical Curriculum. Educational Development of 

Judishapur, 11(Supplement), 1-10. doi: 10.22118/edc.2020.217395.1258. 

(In Persion) 

8) Bagherianfar, M.(2017). Synergy in Education. Quarterly Journal of 

Management Studies on Law Enforcement Education, Volume Ten, Issue 

One, pp. 1-16.( In Persion) 

9) Bahrangi, MR; Moradi, A and Kordloo, M.(2020).Investigating The Effect 

of Teaching “Philosophy of Formal and Public Education” in Farhangian 
University within the scaffolding of Leadership and Management 

Education Model on Students’ Learning and Academic Achievement. 
Journal of Management on Organizational Education, 8 (2) :103-130. (In 

Persion) 

10) Daviran E, Ghayebloo S. (2024). Comparative evaluation of cooperative 

and self-directed learning of basic location courses: a case study of 

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.25382241.1398.10.20.4.4


 1403، زمستان4، ش6ره ی پژوهش در آموزش مطالعات اجتماعی.دوتخصصیعلمفصلنامه    144

 

geography students. Ihej,15 (4) :116-132. http://ihej.ir/article-1-2034-

fa.html  

11) daviran, E. (2023). Comparative Assessment of Temporal-Spatial Rhythm 

of Planning Theoretical And Practical Geography Courses In University 

Planning System. Research in Teaching, 11(2), 149-130. doi: 10.22034/trj 
.2023.139946.1888. (In Persion) 

12) Daviran, E. (2024). The role of constructivist pedagogy in teaching the 

content of place-based courses (Case study: Geography students). 

Educational and Scholastic studies, 13(2), 151-164. doi: 10.48310/pma 
.2023.3337. (In Persion) 

13) Daviran, E.(2022). Synergy of Education (Pedagogical Combination) of 

Location-Based Data in Geographic Environment. Third National 

Conference on Geography Content Education, Alborz University of 

Education: Tehran. (In Persion) 

14) Daviran, E.(2023). Effectiveness Models for Teaching Place-Based Natural 

Data-Based Courses. The Sixth National and First International Conference 

on Teacher Training, Farhangian University: Tehran. (In Persion) 

15) Daviran, E.(2023). Synergetic Framework in Place-Based Social Science 

Education. The Fourth Conference on Social Science Education. 

Farhangian University: Yazd. (In Persion) 

16) Esfahani, M. , Mahrouzadeh, T. and Beheshti, S. (2019). Analytical 

Analysis - Jurgen Habermas's Critical Moral Education. Journal of 

Management and Planning In Educational System, 12(2), 75-98. (In 

Persion) https://doi.org/10.29252/mpes.12.2.75  

17) Garavand, Y; Omidian, M; Farhadi Rad, H; razavi, SA and MAKTABI, 

GH. (2021). Meta-Analysis of the Effectiveness of Constructivist 

Approach-Based Education on Academic Performance in the Experimental 

science course. CURRICULUM PLANNING KNOWLEDGE & 

RESEARCH IN EDUCATIONAL SCIENCES, 18(42 (69) ), 94-112. (In 

Persion) 

18) Gholami, A. (2018). Habermas's communicative action, a look at its 

practical application in school management. School Management, 18, 53-

55. (In Persion) 

19) Jamshidi, Mohammad Sadeq and Jafarian, H. (2020). The mediating role of 

indigenous culture and communicative action in the impact of restorative 

justice approach on resolving regional disputes. Police Cultural Studies, 

10(4), 34-25. doi: 10.22034/jpcs.2024.1277373.1290. (In Persion) 

20) Mahdavi, M  and Sadegh. Mobaraki, M. (2006). Philosophical Analysis of 

Habermas' Theory of Communicative Action. Quarterly Journal of Social 

Sciences. 2(8), 21-1. (In Persion) 

21) Mahdavi, N; Niknam, Z; Attaran, M and Mousapour, N. (2021). Identifying 

and investigation the components of educator's personal pedagogy content 

http://ihej.ir/article-1-2034-fa.html
http://ihej.ir/article-1-2034-fa.html
https://doi.org/10.29252/mpes.12.2.75


 145                                   علیرضا دویران / ایهابرماس در آموزش جغراف یو کنش  یگفتمان یپداگوژ

 

knowledge of elementary education, Farhangian University. Theory and 

practice, 9(17), 155-186. (In Persion) 
22) Mohammadzadeh M, Safarnavadeh M, Ahghar G.(2022). The effect of 

constructivist-based approach of teaching in science Courses on 

cooperative learning of Secondary school students and its sustainability 

over time. Educ Strategy Med Sci, 15 (1) :79-90. (In Persion) 

23) Mollaaghaie, S ;Hoseini Daroonkolaie SZ  and Shojaee A.(2023). 

University pedagogy: The need for teaching and learning in medical 

education. Clin Exc, 13 (1) :57-68. (In Persion) 

24) Moradi, A. (2016). Knowledge organization from the perspective of 

Habermas's public sphere. Information Systems and Services, 5(1-2 (serial 

17-18)), 83-89. (In Persion) 

25) Rezaii, H. and Dorakhshah, J. (2021). The Concept of Public Good and the 

Political Thought of Jürgen Habermas. POLITICAL QUARTERLY, 51(1), 

153-179. doi: 10.22059/jpq.2021.316293.1007726. (In Persion) 

26) Sagafiasl, A.(2019). Presentation a model for Iran urban design projects 

implementation based on Foucault and Habermas theories. Motaleate 

Shahri, 8(30), 69-84. doi: 10.34785/J011.2019.796. (In Persion) 

27) Sattari, A. , Yazdani, F. and Farazi, A. (2017). A Survey on Habermas 

Theory of Comminicative Action and its gaeeds in Higher Education and 

University. Journal of Educational Sciences, 24(1), 121-150. doi: 10.22055  
/edu.2017.17233.1749. (In Persion) 

28) Shekari, M; Khademizadeh, Sh; Navah, A; Hashemi, E and Kouhirostami, 

M.(2022). Designing a conceptual model of public libraries as community 

centers based on the public sphere theory of Jürgen Habermas. Research on 

Information Science and Public Libraries,28 (4) :420-446. 

http://dx.doi.org/10.52547/publij.28.4.420. (In Persion) 

29) Siavushi, L. (2016). The Project of the Science of the World in Husserl's 

Later Thought. Philosophical Research. Special Issue of Phenomenology, 

10(18), 37-60. (In Persion) 

30) Sobhannejad, M., Mohammadi, A., & Ahmadabadi Arani, N. (2020). 

Teachings to improve the element of conversation in the teaching-learning 

processFrom The Comparative Study of Socratic Dialectic and Habermas 

Communication. Teaching and Learning Research, 17(1), 1-11. doi: 10.22 
070/tlr.2021.3213. (In Persion) 

31) Torahani, H and Partovi, P. (2017). Public Interest Analysis in 

Communication Planning Theory. International Congress of Interdis 
ciplinary Studies in Basic Sciences and Engineering. Organizer: Innovators' 

Scientific Association: Tehran. (In Persion) 

32) Campbell, H., Marshall, R. (2002). Utilitarianism's Bad Breath? A Re-

evaluation of Public Interest Justification for Planning. London, Thousand 

Oaks, CA and New Delhi, 1(2), pp. 163–187. 

http://dx.doi.org/10.52547/publij.28.4.420


 1403، زمستان4، ش6ره ی پژوهش در آموزش مطالعات اجتماعی.دوتخصصیعلمفصلنامه    146

 

33) Clinton, Jones (2011). Principal As Facilitators Of Professional Developme 
nt With Teachers As Adult Learners. Dissertation for the degree of Doctor 

of Philosophy in Education In the graduate School of the University of 

Missouri. 

34) Dagar, V and Yadav, A. (2016). Constructivism: A paradigm for teaching 
and learning. Arts and Social Sciences Journal, 7(4), 1-4. 

35) Foster, D. D., & Whittington, M. S. (2017). Instructors’ Use of the 
Principles of Teaching and Learning during College Class Sessions.Journal 

of Agricultural Education, Vol.58, No.4, pp. 98-109. 

36) Habermas , J. (1979) Communication and the Evolution of Society. Boston: 

Beacon Press. 

37) Habermas, J. (1991). The structural transformation of the public sphere: 
An inquiry into a category ofbourgeois society. (T. Burger and F. Lawrence, 
trans.; 1st MIT Press paperback ed.). Cambridge,MA: MIT Pres 

38) Neimeyer,RA., & Torres, C. (2015). Constructivism and constructionism: 

Methodology. International Encyclopedia of the Social and  Behavioral 

Sciences, (Second Edition), 724-728. 

39) Nouzari, H. (2008). Reading Habermas, Second Edition. Tehran: Cheshmeh 

Publishing 

40) Phelan, Anne & Sumsion, Jennifer (2008). Critical Reading in Teacher 

Education. SENSE PUBLIHERS. 

41) Seidman, S. (2013). Contested knowledge: Social theory today. Hadi Jalali 

translator. Tehran: Nye Publisher.  

42) Shulman, L.S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in 

teaching. Educational Research, 1514-14(3). 
43) Shulman, L.S. (1987). Knowledge and teaching: foundations of the new 

reform. Harvard Educational Review. 1(57). 

 
 

 


