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Abstract 
Critical thinking has been the main goal of higher education institutions in the 

21st century. The purpose of the study was to study the development process of 

critical thinking of psychology students during four years of study. The research 

method was a survey type in a cross-sectional study. The statistical population 

and sample were all students entering psychology from Allameh Tabataba’i 

University from 2019 to 2022, whose number was 87. Watson-Glasser's (1937) 

critical thinking test was used to measure students' critical thinking. This test 

has five sub-tests of inference, hypothesis identification, inference, 

interpretation and evaluation of logical arguments. Multiple regression analysis 

and diagnostic analysis were used for data analysis. The results showed that the 

students' critical thinking and its components are low and weak. The general 

trend of the development of critical thinking in students during the four years of 

study is upward, although this trend was slightly downward in the third year. 

The components of hypothesis identification, inference, interpretation and 

evaluation of logical arguments had a significant increasing trend, but the 

inference component did not have a significant trend. In addition, the 

components of interpretation, and the identification of assumptions have more 

effect than other components in creating distinction in the four investigated 

inputs, and the evaluation of arguments has the least effect. Therefore, it can be 

concluded that although the critical thinking of students is evaluated as weak in 

general, university education has been effective in the growth process of critical 

thinking of psychology students. 
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Extended abstract 

Introduction 
Critical thinking has been the main goal of higher education institutions 

to improve the competence of students in the 21st century. Critical 

thinking is a mental process that leads to judgments and decisions about 

ideas, actions and issues, and allows a person to consider different 

aspects of one or more phenomena or problems and judge them based 

on valid arguments. Critical thinking is a cognitive strategy for 

continuous review and testing of possible solutions and is the ability to 

think independently and reflectively. Critical thinking is considered by 

some as a thinking process, while others consider it as they know it as 

a combination of thinking skills. The necessity of teaching thinking 

skills, especially critical thinking skills, is not hidden from anyone, and 

teaching critical thinking, which is one of the most important high 

mental processes, is one of the central goals of new education. Data 

analysis has shown that students mainly use critical thinking to define 

and clarify concepts, present arguments and reasoned conclusions, 

question and challenge others' views, search for evidence for the claims 

made, and identify and criticize assumptions. In a world where all 

people are informed about different aspects of the rain bomb, 

information that is both true and false; and every person needs a 

documented and reasoned criticism to choose the correctness of the 

information, critical thinking becomes an important skill for students. 

Since critical thinking is considered a strong resource and an important 

skill for success in the present and future and is an important 

requirement in dynamic and constantly changing professional 

environments; a lack of critical thinking skills can lead to biased 

reasoning and wrong decisions and consequences. Therefore, the 

current research aims to determine whether educational programs and 

the scientific and educational environment of the Faculty of Psychology 

and Educational Sciences have played a role in the evolution of the 

critical thinking of psychology students. 

Literature Review 
Khazaei, and at al. (2013) in a research comparing the critical thinking 

of the first and last year students in the operating room and intelligence 

of Birjand University showed that the critical thinking of the students 

and its components increased during the study, but in general the critical 
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thinking of the students is down. Mirmolaei, et al (2013) in a research 

comparing the critical thinking of first and last-semester undergraduate 

students of midwifery at Tehran University of Medical Sciences found 

that there was no significant difference in the critical thinking of first 

and last-semester students of Tehran University of Medical Sciences. 

Bahman Poor and Khodamoradi (2009) showed in a research that 

higher education did not increase the critical thinking of students during 

their studies. One of the important outputs of the implementation of the 

nursing process is to create a change in the analytical thinking of 

students in clinical education (Ghanbari, and et al, 2016). Maliki, et al 

(2015) have shown that there is no significant difference between the 

critical thinking of occupational therapy undergraduate students in four 

academic years. In another study, it was shown that students in higher 

years had higher critical thinking skills than students in lower years 

(Babamohammadi and Khalili, 2013). Research has shown that safe, 

effective and ethical clinical decision-making in nursing depends on 

critical thinking, but this skill does not exist in them (Hundial, 2020). 

Methodology 
The research method was a cross-sectional survey. The statistical 

population included all undergraduate psychology students from 1398 

to 1401 at the Faculty of Psychology of Allameh Tabataba’i University 

in the first half of the academic year 1402-1401. In this research, all the 

mentioned students, whose number was 87, were selected by census 

method, and at one point in time, students' critical thinking was studied 

and compared. The data collection tool was the Watson-Glasser critical 

thinking test. To carry out the research, psychology faculty students 

were asked to answer the Watson-Glasser critical thinking test 

questions under the same conditions. After that, the data was analyzed 

and the final report was prepared. In order to carry out the research, the 

code of ethics was received from the ethics committee of the research 

assistant, and based on this, the researcher carried out the research by 

observing the following: 

1 .Receive a letter of introduction from Allameh Tabataba’i University 

to perform the critical thinking test 

2. Explaining the nature and purpose of the project to the participants 

and obtaining their informed consent; 

3. The freedom of the participants to leave the study whenever they did 

not want to continue; 
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4. Confidentiality of participants' information. 

Results 
Data analysis was done using linear regression analysis. The results of 

the analysis are reported in Table 1. 

Table 1. Summary model 

Model R R square Adjusted 

R square 

standard error 

of estimate 

Critical thinking 0/771 0/594 0/579 6/019 

 

Based on the findings of Table 1; approximately 58% of critical 

thinking is explained by the independent variable which is the duration 

of university education, which is a considerable amount. One-way 

analysis of variance (ANOVA) was used to test the significance of the 

calculated multiple correlation coefficient and the results are reported 

in Table 2. 

Table 2. One-way analysis of variance (ANOVA) results 

Sources SS d.f MS F Sig. 

Regression 4400/383 3 1466/795 40/485 0/0001 

Reseal 3007/133 83 36/231   

Total 7407/517 86    

 

According to the findings of Table 2, the value of F is equal to 40.48, 

it is significant at the level of less than 0.01. Therefore, critical thinking 

in students has an upward trend. In this sense, students who have spent 

more years of studying in the university have more critical thinking. 

Discussion 
The results of the research showed that critical thinking and its 

components are low and weak in students. The weakness of students' 

critical thinking is caused by various factors such as curriculum, 

teaching methods, students' basic weakness in understanding logical 

topics, evaluation methods of students' learning, etc. This finding is in 

line with the results of previous researches, that is, in various researches 

in higher education, students' critical thinking has been reported to be 

weak. Repetition of this issue in recent research is an important alarm 

for the higher education system and can have many negative 

consequences. 
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Conclusion 
The general trend of the development of critical thinking in students 

during the four years of study is upward, although this trend was slightly 

downward in the third year. The components of identifying hypotheses, 

inference, interpretation and evaluation of logical arguments had a 

significant increasing trend, but the inference component did not have 

a significant trend. In addition, the results showed that the components 

of interpretation, and the identification of assumptions have more effect 

than other components in creating distinction in the four investigated 

entries, and the evaluation reasons have the least effect. So, it can be 

concluded that university education has been effective in the growth 

process of critical thinking of psychology students of Allameh 

Tabataba’i University; although this effect is not very favorable, and 

students are still poorly classified in terms of critical thinking. This 

issue should be given the attention of the country's higher education 

planners and needs a lot of attention. 

 

 

 



 

 

 یشناسانرو یدوره کارشناس انیدانشجو یروند تحول تفکرّ انتقاد
 یدانشگاه علامه طباطبائ

  محمد عسگری
 ،دانشگاه علامه طباطبائی، گیریاندازهدانشیار گروه سنجش و ، نویسنده مسئول

 drmasgari423@gmail.comرایانامه:  .ایران، تهران

 چکیده
 یهدف اصل یو تفکّر انتقاد، است یکارکرد مؤسسات آموزش نیتربرجسته یتفکّر علم هایمهارت تیتقو

، بوده است. هدف پژوهش حاضر 21در قرن  انیدانشجو یستگیشا شیافزا منظوربه یمؤسسات آموزش عال
از  بود. روش پژوهش لیتحص چهارسالهدر طول  یشناسروان انیدانشجو یمطالعه روند تحول تفکّر انتقاد

تا  1398 یورود انیهمه دانشجو موردمطالعهو نمونه  یبود. جامعه آمار یمطالعه مقطع کیدر  یشیماینوع پ
 یسنجش تفکّر انتقاد ینفر بود. برا 87 هاآنکه تعداد  یدانشگاه علامه طباطبائ یشناسروانرشته  1401

سؤال و پنج خرده  80 یآزمون دارا نیشد. ا دهگلاسر استفا-واتسون یزمون تفکّر انتقاداز آ، انیدانشجو
 16است که هر  یقمنط یهااستدلال یابیو ارزش ریو تفس ریتعب، استنتاج، هامفروضه ییشناسا، آزمون استنباط

استفاده  یصیتشخ لیچندگانه و تحل ونیرگرس لیها از تحلداده لیتحل ی. براسنجدیمؤلفه را م کیسؤال آن 
 یاست. روند کل فیو ضع نییپا انیدانشجو یتفکّر انتقاد هایمؤلفهو  یتفکّر انتقادنشان داد که  جیشد. نتا

وم روند در سال س نیگرچه ا، است یصعود لیدر طول چهارساله تحص انیدر دانشجو یتحول تفکّر انتقاد
روند  یمنطق یهادلالاست یابیو ارزش، ریتفس و ریتعب، اجاستنت، هامفروضه ییشناسا هایمؤلفهبود.  ینزول یکم
و ، ریفسو ت ریتعب یهامؤلفه، نداشت. بعلاوه یداریاما مؤلفه استنباط روند معن، داشت داریمعن یشیافزا

 یابیو ارزش دارد ریتأث موردبررسی یدر چهار ورود زیتما جادیها در امؤلفه ریاز سا شتریها بمفروضه ییشناسا
 انیدانشجو یقادتفکر انت نکهیکرد که با وجود ا گیرینتیجهتوان یرا دارد. پس م ریتأث نیکمتر یهااستدلال

دانشگاه  یناسشروان انیدانشجو یبر روند رشد تفکّر انتقاد یدانشگاه لاتیاما تحص، شودیم یابیارز فیضع
 مؤثر بوده است. یعلامه طباطبائ

و  ریتعب، نتاجاست، هامفروضه ییشناسا، استنباط، یتفکّر انتقاد، یانتقادآزمون تفکّر  ها:کلیدواژه
 یمنطق یهااستدلال یابیارزش، ریتفس

 یشناسروان یدوره کارشناس انیدانشجو یروند تحول تفکّر انتقاد(. 1403. )محمد، عسگریاستناد به این مقاله: 
 .39-7، (73)20، تربیتی یشناسروانفصلنامه . یدانشگاه علامه طباطبائ

https://doi.org/10.22054/jep.2024.78137.3978 
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 مقدمه
است  یکارکرد مؤسسات آموزش نیتراز برجسته یکی یتفکّر علم هایمهارت افزایش

(, 2013Gedikt .)فادهاست، اطلاعاتشناختی شکلی از پردازش  است؛ فعالیتی ذهنی 1تفکر 
، مسائلحل  توان ازمی هاست. از اهداف تفکرادراکو  تصاویر ذهنی، نمادها، از مفاهیم

، ؛ خاندان و همکارانEnnis, 2018) واقعیت بیرونی یاد کرد یمستندسازو  یریگمیتصم
 ااندیشیدن ی، معمول فرایند تفکر یهایکی از جنبه(. 1397، ؛ مهدوی و همکاران1400
است از مرتب  تفکر عبارت .(Shaw et al., 2020)است  امور مختلف کردن نیسنگسبک

تفکر  پس. (1401، و همکاران فر یلی)جل امور مجهولبه  رسیدنمعلوم برای  امورساختن 
خطور کند و یا فرد با فرد که از پیش معلوم نبوده در ذهن  امری ذهنی که دهدیمرخ زمانی 

کل ش مواجه شود و درصدد حل آن برآید یا به عبارتی تفکر زمانی مسئله یا مشکل جدیدی
، مهدوی و همکاران؛ Paul & Elder, 2019مطرح شود ) یمشکل خاص ایکه مسئله  ردیگیم

را عبارت از درک  تفکر» ییوی. جان د(Dill & Zambrana, 2020؛ 1394، انیاحمد؛ 1397
تفکر مستلزم  اژهیپ ازنظر (.Shaw et al., 2020؛ 1401، و همکاران فر یلی)جل «داندیروابط م

تفکر  اژهیپ ستندین تفکر یزبان دارا یریادگیاز  شیکودکان پ رونیاست و ازا یآموززبان
یم نام اتیشده که به آن عمل یاز اعمال درون یو تفکر را نظام داندیشده م یرا هوش درون

وعاتی موض تفکّر ازجمله اعمال. ریکننده ساو هماهنگ ریپذاعمال بازگشت یعنی داندیم نهد
که  دانستندمی هاآنزیرا ، ذهن اندیشمندان را به خود مشغول داشته است ربازیداست که از 

انسان فرهنگ و تمدن خویش را مدیون تفکّر است. از زمان سقراط و ارسطو تا زمان حال 
 ،اختلاف نظر زیادی دربارة تعریف تفکّرهای زیادی شده و دربارة تفکّر و ماهیت آن بحث

 (.1386، عسگریدارد )آن وجود  هایمهارتانواع و ، ماهیت
ضروری  ،ی تفکّر انتقادی و درک اهمیت آن در موفقیت تحصیلی و زندگیبرای مطالعه

 خصوصبه، تفکّر هایمهارتاست که تفکّر انتقادی را بشناسیم. ضرورت آموزش 
کی آموزش تفکّر انتقادی که ی شکبی بر کسی پوشیده نیست و، 2تفکّر انتقادی هایمهارت

جدید است  وپرورشآموزشاز اهداف محوری ، است فرآیندهای عالی ذهنی ترینمهماز 
زایش اف منظوربهی مؤسسات آموزش عال یهدف اصل عنوانبه یفکّر انتقاد(. ت1380، )سیف

تفکّر  هایتواناییعلاقه به پرورش  (.Ma, 2023) است بوده 21شایستگی دانشجویان در قرن 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. thinking 

2. critical thinking 
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. رددگبرمیانتقادی در محافل آموزشی پدیدة جدیدی نیست و سابقة آن به زمان سقراط 
پاسخ  ،سبک مناظره برای بحث بود؛ یعنی پیگیری حقیقت از طریق پرسش، روش سقراطی

(. سقراط بر اهمیّت طرح سؤالات عمیقی تأکید Simpson, 2002) یاضاف هایپرسشو 
تفکّر را  ،یی که ارزش پذیرش داشتند و به شکلی جدیهاشهیاندبودند؛  قبولقابلداشت که 

. شیوة پرسشگری سقراط یکی از راهبردهای مهم تدریس تفکّر دادندیمقرار  موردبررسی
مباحث سقراطی فقط یکی از  (. امروزه1385، ترجمة گلشنی و دلالی، Piirto) استانتقادی 

 ( است.2004بنیاد تفکّر انتقادی ) موردتوجهراهبرد  35
اعمال ، ددر مورد عقای یریگمیر انتقادی فرایندی ذهنی است که به قضاوت و تصمتفک 

مختلف یک پدیده یا مسئله یا  یهاکه جنبه سازدیو فرد را قادر م، منجر شدهو موضوعات 
ها قضاوت نماید معتبر در مورد آنهای لدلااست اساس یرد و برچند پدیده را در نظر بگ

(Ennis, 20181397، ؛ مهدوی و همکاران ) تفکر انتقادی مستلزم داشتن تفکر انتزاعی دانش
 است راهبردی شناختی تفکر انتقادی قبلی موردنیاز و توانایی تفکر در حیطه موردنظر است.

، یدی)سع کندیممکن راهنمایی م یهاحلکه فرد را از طریق بازبینی و آزمون مداوم راه
روشن و منطقی  یاهوهیتفکر انتقادی توانایی تفکر مستقل و تأملی و فکر کردن به ش (.1401

ی فرآیندی از تفکّر تلق عنوانبهتفکّر انتقادی را برخی (. 1400، ی و همکاراناست )محمد
 ,Johnsonدانند )تفکّر می هایمهارتترکیبی از  عنوانبهدیگران آن را  کهرحالید، کنندمی

وشی در نظر ر عنوانبه، شودیک فرآیند توصیف می عنوانبهانتقادی  تفکّر کهوقتی .(1998
در فرهنگ اصطلاحات ، نمونه عنوانبهشود که نتیجه خاصی به دنبال دارد. گرفته می

ها و ارزشیابی دقیق مفروضه بر اساستفکّری که »تفکّر انتقادی را ، امریکا وپرورشآموزش
، «سدرشواهد شروع شده و به نتایج دقیقی از طریق ملاحظه همه عوامل مرتبط و مناسب می

تری ساده صورتبهانتقادی را  تفکّر Ennis (1985)(. 1386، عسگری) تعریف کرده است
ا باور کنیم و یا درباره اینکه چه چیزی ر یریگمیتصمکه بر  نانهیزبیتمستدل و  تفکّر» عنوانبه

؛ Simpson, 2002؛ 1380، ؛ سیفJohnson, 1998)تعریف کرد  «متمرکز است، انجام دهیم
 (.1382، شعبانی

امل یابد که تفکّر انتقادی شرویکرد دیگر به تفکّر انتقادی در این اعتقاد ظهور می
ترکیبی از عناصر  -یا عملیات فکری است  تفکّر یمجزا هایمهارتمجموعه وسیعی از 

که وقتی  -تفکّر  خاص هایمهارتاستانداردهای منطقی و ، دانش، هانگرش، استدلال
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د. این افتشوند که تحلیل و ارزشیابی اتفاق میفراخوانده می ایگونهبهضروری باشد. 
ا دیگر منفرد و یا در ترکیب ب صورتبه ازآنپستوسط افراد رشد یافته و  فکری هایمهارت
 ،کنیم که به تحلیل کردنزمانی استفاده می هاآنشوند. ما از به کار گرفته می هامهارت

خلاقانه نیاز باشد. بر این اساس  تفکّر تأمل و، هاحلراهخلق ، حل مسائل، تصمیم گرفتن
ت؛ یعنی به وان یاد گرفانتقادی به هر نوع توانایی فکری یا رفتاری که بت تفکّر هایمهارت

، استقرا، هاسوگیریتشخیص ، مقایسه، ترکیب، بندیطبقه، ای مثل پرسشگریاعمال ذهنی
، (. در این رویکرد1386، ؛ به نقل از عسگریJohnson, 1998شود )گفته می، قیاس و استنتاج

( 1990) مکارانهو  Paul. گیردبرمیمتعدد و متنوعی را در  هایمهارتتفکّر انتقادی ابعاد یا 
ها در این فهرست خود نخست این اند. آنبعدی از تفکّر انتقادی معرفی نموده 35فهرستی 

راهبردهای شناختی کوچک و راهبردهای شناختی ، ابعاد را در سه دسته راهبردهای عاطفی
 راهبردهای شناختی، نموده و آنگاه راهبردهای عاطفی را شامل نه راهبرد بندیگروهبزرگ 

دانند. راهبرد می 9راهبرد و راهبردهای شناختی کوچک )خرد( را شامل  17 را شامل عمده
 یکنند و بیانگر وسعت و پیچیدگیکپارچه عمل می صورتبهبوده و  تنیدهدرهماین ابعاد 

های کلی لازم برای تفکّر ( نگرش1986) Meyers(. 1386، عسگری) انتقادی است تفکّر
و  Haffman (.1374، به نقل از ابیلی) کنده شناختی و عاطفی تقسیم میانتقادی را به دو دست

ر انتقادی کند او عناصر تفکّاز تفکّر انتقادی پیشنهاد می بعدیسه( رویکردی 1991همکاران )
سازند  هیجانی که تفکّر انتقادی را میسرمی هایویژگیکند؛ ی اصلی تقسیم میرا به سه دسته

ی(؛ و های شناختمؤلفه)رآیندهای فکری درگیر در تفکّر انتقادی های عاطفی(؛ ف)مؤلفه
ش های عاطفی شمؤلفه و برای( های رفتاریمؤلفه)های لازم برای تفکّر انتقادی فعالیت
ده های رفتاری هشت عنصر قائل شهای شناختی هفت عنصر و برای مؤلفهبرای مؤلفه، عنصر
 تفکّری و ه سوم تفکّر انتقادی هم فرآیندی از(. گروCited in Baril et al., 1998) است

و فرآیندها از  هامهارتدانند و معتقدند این فکری می هایمهارتای از هم شامل مجموعه
آموزان عمدتاً ها نشان داد که دانشداده(. تحلیل Johnson, 1998) هستند یجداناشدنهم 

 یهایریگجهنتی و هااستدلال ارائه، میمفاه یسازو شفاف فیتعر یرا برا یتفکر انتقاد
 یاادعاه یشواهد برا یجستجو، گرانید یهادگاهید دنیپرسش و به چالش کش، مستدل
 .(Falloon, 2024) برندیبه کار م هاهو نقد مفروض ییو شناسا شدهمطرح
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دگی دیگر لازم برای زن هایمهارتاست که بسیاری از  یچندبعدتفکّر انتقادی پیچیده و 
 ,Simpson) گیرندمی خلاق و ... زیر چتر آن قرار تفکّر، گیریتصمیم، مسئلهمثل حل 

وت نیز متفا، های خاصدر موضوعات مختلف و تخصص تفکّر این، . از طرف دیگر(2002
ی ل طرح کلأمت، تفکّر انتقادی نیازمند زمان است. بنابراین ایجاد چارچوب لازم برای

صول . یکی از اداردواشاگردان را به تفکّر انتقادی  ها و کارهای کلاس درس است تاتمرین
 فکّرت های قدیمیشیوه زمانهم طوربهاساسی آموزش موفق تفکّر انتقادی این است که 

 گریدعبارتبهایت شود. مهای جدید حدر ایجاد شیوه هاآنسؤال رود و از  شاگردان زیر
ها و ی فرآیندهای فکری از طریق سیر به ماورای نگرششامل توسعه فراگیر تفکّر انتقادی

 (.1374، لییترجمه اب، Meyers, 1986است ) واسطهیبو تجربه حسی  خودمحورتصورات 
 معلمان، وپرورشآموزشان پرورشی و متخصصان شناسرواناخیر  یهاسالدر ، واز دگر س

اندیشیدن بیشتر از انتقال دانش و اطلاعات به دانش آموزان توصیه  هایمهارترا به پرورش 
های (. دلیل این امر را شاید بتوان در گزینه1380، ؛ سیفSchafersman, 1991اند )نموده

 متنوع و در حال دگرگونی و متحول، ی پیشرفتهو انتخاب در جامعه گیریتصمیممتعدد 
 «بنویسد»یا  «بخواند»تواند نمی «فرد»نیست که  این امروزی جستجو کرد. امروز دیگر نگرانی

درستی داشته  «گیریتصمیم»و « تحلیل»نماید تا «تفکّر»تواند نمیبلکه نگرانی آن است که 
انتقادی به انسان امروزی و فردای جامعه  تفکّر (. لذا آموزشWoolfolk, 1987) باشد

شود زندگی محسوب می هایمهارت نتر یو حیاتی است و از اساسی ریانکارناپذضرورتی 
(Kelike ، 1380، یمحمدخانترجمه) مثل ، مهمی یهاضرورتالزامات و ، بنابراین؛

 ی امروزی وجود داردانتقادی در دنیای پیچیده تفکّر برای پرورش، های فوقنمونه
 (.1386، عسگری)

با مشکلات  اطرافنهادهای اجتماعی و محیط ، افراد دیگر، افراد در رویارویی با خود
سائل و مشکلات با این م نفساعتمادبهفردی که بتواند با موفقیت و با ، ای مواجه هستندپیچیده

. های مختلف برخوردار استمهارت و شایستگی، فردی است که از انواع دانش، کنار بیاید
ن کی از ایها در افراد دارد. یو شایستگی هامهارتآموزش عالی نقشی اساسی در ایجاد این 

و  لازم را برای حل مشکلات هایمهارتشایستگی تفکّر انتقادی است که ، هاشایستگی
های (. در سالAdeyemi, 2012کند )فراهم می هاآنمسائل محیطی بدون توجه به ماهیت 

، هاتوجه بسیاری از کنفرانس انیدر دانشجواخیر توجه به توسعه مهارت تفکّر انتقادی 
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، ها را به خود جلب کرده است. بسیاری از پژوهشگرانها و بحثپژوهش، مجلات
، لتحصی، کار، های دانشنقش آن را در همه زمینه، پردازان و حامیان تفکّر انتقادینظریه

(. در دنیایی که فرصت Enciso et al., 2017اند )خانواده و اجتماع مورد دفاع قرار داده
 هاانسانو در دورانی که همه ، وجود دارد جاهمهی غلط در هااستفاده از اطلاعات و داده

اطلاعاتی که هم درست و هم غلط بوده؛ ، شوندبمب باران اطلاعاتی از جوانب مختلف می
 کّر انتقادیتف، و هر فردی برای انتخاب درست بودن اطلاعات نیاز به نقد مستند و مستدل دارد

ع اعضای مسئول جوام عنوانبهشود که بتواند به مهارت مهمی برای دانشجویان تبدیل می
 عنوانبهانیس تفکّر انتقادی را  (.Prat-Sala & Van Duuren, 2020خود مشارکت نمایند )

 تواند به محیط کار منتقلداند که در صورت آموزش و تمرین میمی شدهگرفته ادیمهارت 
قادی بر تیجه رسید که تفکّر انتآموزش و تمرین چندین ساله به این ن، شود. انیس در تحلیل

 Heijltjes) در مورد اینکه چه چیزی را باور کند یا انجام دهد متمرکز است یریگمیتصم

et al., 2014 همچون ارزیابی منابع  ییهامهارت(. اصطلاح تفکّر انتقادی دربرگیرنده
ه از داستدلال تحلیلی و استفا، درک موقعیت، هابه چالش کشیدن مفروضه، اطلاعات

، های خوددر نوشته، آلفرد متفکّر انتقادی ایده (. Cotter & Tally, 2009فراشناخت است )
ظرات ن، آن موقعیت را صادقانه و واضح ارائه دهد، دست یابد «درست»مایل است به تصمیم 

به دنبال آگاهی کامل باشد و از ارعاب یا سردرگمی دیگران ، قرار دهد مدنظردیگران را 
آن متفکّر انتقادی این توانایی را دارد که بر یک سؤال متمرکز ، علاوه بر این جلوگیری کند.

اعتبار یک منبع را قضاوت کند و دیدگاه خود را روشن ، و استدلال کند وتحلیلتجزیه، شود
 (.Murawski, 2014) و تصحیح نماید

ضعیفی را نشان  یتفکّر انتقاد، های مختلف دانشجویان در آموزش عالیدر پژوهش
(. تفکّر انتقادی یک منبع قوی و یک مهارت مهم برای 1389، عسگری و ملکی) اندداده

ای پویا و دائماً در حال رود و الزامی مهم در محیط حرفهبه شمار می 21موفقیت در قرن 
های لتواند منجر به استدلاتفکّر انتقادی می هایمهارتها کمبود تغییر است. در این محیط

ر بنابراین آموزش نقش مهمی در بهبود تفکّ؛ سوگیرانه و تصمیمات و پیامدهای اشتباه شود
ه برای کاهش استدلال سوگیران تفکّر انتقادی هایمهارتانتقادی دانشجویان دارد و آموزش 

(. Heijltjes et al., 2014) مهم هستند، پیچیده است گیریتصمیمدر مشاغلی که متکی به 
آموزش علـوم پزشـکی در دانـشگاه  در پژوهشی نشان دادند که (1381) هرامیحسینی و ب
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 طوربه ،علـیرغـم موانـع موجودرا  تفکّر انتقادی دانشجویان سال اول و سال آخر کارشناسی
تفکّر انتقادی  ( در پژوهشی با مقایسه1393) و همکاران یخزاع افزایش داده است.نسبی 

ی دانشگاه بیرجند نشان دادند که عمل و هوشبر اتاق یسال اول و آخر کارشناس دانشجویان
ر های در طول تحصیل افزایش یافته است ولی در کل تفکّدانشجویان و مؤلفه تفکّر انتقادی

تفکّر  سهیمقا( در پژوهشی با 1383) و همکاران انتقادی دانشجویان پائین است. میرمولایی
علوم  هایدانشگاهیی ماما وستهیپ یاول و ترم آخر مقطع کارشناس ترم انیانتقادی دانشجو

 هایانشگاهدترم اول و ترم آخر  انیتفکّر انتقادی دانشجو دریافتند که شهر تهران یپزشک
( در 1389) و خدامرادی رنداشت. بهمن پو داریمعنیت تـهران تفـاو یعلــوم پزشـک

قادی در تفکّر انت ساززمینهبر ارتقاء عوامل  یآموزش عال ریتأث سهیمقا»پژوهشی با عنوان 
 واحد یدانشگاه آزاد اسلام ییماما -یدانشکده پرستار یپرستار یکارشناس انیدانشجو
نشان دادند که آموزش عالی در طول دوره تحصیل تفکّر انتقادی دانشجویان را  «سنندج

ی آموزش فرآیند پرستاری بر تفکّر انتقاد تأثیر در پژوهشی با عنوان افزایش نداده است.
 کارگیریهبتفکّر انتقادی و نحوه  برآموزش فرایند پرستاری  شد کهه نشان داد، دانشجویان

بوده است. یکی از بروندادهای مهم اجرای فرایند  تأثیرگذارفرآیند پرستاری در بالین 
و  قنبری) اسـتبـالینی  ایجاد تغییر در تفکّر تحلیلی دانشجویان در آموزش، پرستاری
 های تفکّر انتقادیمیانگین نمرهبین  در یک پژوهش نشان داده شد که (.1396، همکاران

و  لکی)ما ندارند دارمعنیسال تحصیلی تفاوت  چهار دانشجویان کارشناسی کاردرمانی در
بالاتر از  یهاسالدانشجویان  که(. در پژوهش دیگری نشان داده شد 1395، همکاران

تفکّر انتقادی بالاتری نسبت به دانشجویان سـال پـایین برخـوردار بودنـد. بـه  هایمهارت
ابامحمدی ب) بودداده تفکّر انتقادی  هایمهارتدر دوره آمـوزش پرستاری پیوسته ، عبـارتی
در  یمؤثر و اخلاق، منیا ینیبال گیریتصمیماند که ها نشان دادهپژوهش (.1383، و خلیلی

 ,Hundialوجود ندارد. ) هاآناین مهارت در اما ، دارد یبستگ یبه تفکر انتقاد یپرستار

 در یفردمنحصربهسهم  ( تفکّر انتقادی2004) Kowalski and Taylorدر مطالعه  (.2020
د مطالعات اندکی وجو وجودبااینآموزان داشت. تغییر در تصورات غلط دانش ینیبشیپ

تحقیق و عملکرد در دانشگاه منجر به بهبود تفکّر انتقادی ، ریدارد که نشان دهد آیا یادگی
 ی آمریکاشناسروانانجمن  ازآنجاکه(. Prat-Sala & Van Duuren, 2020) خواهد شد

ان ح ی در انگلستشناسروانهای کارشناسی و کارشناسی ارشد ( استانداردهای برنامه2013)
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های علم تحقیق است که قواعد و ارزش هایهایی در مورد روششامل دوره متحدهایالات
ای از استفاده از طیف گسترده، کندترویج می گراییعملشواهد معتبر و ، را مانند عینیت

، رواینازمناسب از شواهد تجربی و تحلیل است.  گیرینتیجههای آماری و ها و تحلیلروش
 & Prat-Salaشود )میلزوم برخورداری این دانشجویان از مهارت تفکّر انتقادی مشخص 

Van uuren, 2020.)  بعلاوه مطالعات قبلی عمدتاً تفکر انتقادی دانشجویان را در ابتدا و
یر روند در مطالعه اخ کهدرحالی، اندکرده گیرینتیجهانتهای دوره کارشناسی با هم مقایسه و 

ژوهش دف این پقرار گرفته است. ه موردمطالعه چهارسالهتحول تفکر انتقادی در طول دوره 
ی شناسوانردر دانشجویان رشته  ارزیابی عملکرد دانشگاه در تحول تفکّر انتقادی نوعیبه

عه ی در یک مطالشناسرواندانشجویان  روند تحول تفکّر انتقادی، به همین منظور، است
ر بنابراین پژوهش حاض؛ قرار خواهد گرفت موردبررسیتحصیل  چهارسالهمقطعی در طول 

های آموزشی و محیط علمی و آموزشی دانشکده ست تا تعیین کند آیا برنامهدر صدد ا
ی نقش شناسروانی و علوم تربیتی بر روند تحول تفکّر انتقادی دانشجویان رشته شناسروان

 داشته است.

 روش
روش تحقیق پیمایشی از نوع مطالعات مقطعی بود. جامعه آماری شامل همه دانشجویان 

ی دانشگاه شناسروان دانشکده 1401تا  1398ارشناسی چهار ورودی ی دوره کشناسروان
در این پژوهش همه  بود. 1401-1402علامه طباطبائی در نیم سال اول سال تحصیلی 

 هاآنکه تعداد  1401تا  1398ی چهار ورودی شناسرواندانشجویان کارشناسی دوره رشته 
و در یک مقطع زمانی تفکر انتقادی دانشجویان ، شدهانتخاببه روش سرشماری ، نفر بود 87

 و با هم مقایسه شدند. قرار گرفت موردمطالعه
بود. مقدمات ساخت این آزمون در  1گلاسر -ابزار پژوهش آزمون تفکّر انتقادی واتسون

 ( فراهم شد. این آزمون دارای1937) Glaser( و 1925) Watsonاوایل قرن بیستم توسط 
یر و ارزشیابی تعبیر و تفس، استنتاج، هاشناسایی مفروضه، آزمون استنباط سؤال و پنج خرده 80

دهد. قرار می موردسنجشسؤال آن یک خرده آزمون را  16های منطقی است که هر استدلال
 80و بالاترین نمره  0 شوند و کمترین نمرهمی گذارینمرهصحیح و غلط  صورتبهسؤالات 

است. نمرات در  16رین نمره هر آزمودنی از هر بخش و بیشت 80است. نمره کلی آزمون 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1.Watson- Glaser Critical Thinking Test 
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با تشخیص  مفروضاتدر بخش شناسایی ، بخش استنباط از طریق درستی یا نادرستی عبارات
تاج در بخش استن، هایا نشده از موقعیت ذکرشدهدر عبارات  هافرضشیپوجود یا عدم وجود 

ا مشخص در بخش تعبیر و تفسیر ب، هاو نشده از موقعیت شدهاستخراجبا مشخص کردن نتایج 
ابی و بالاخره در بخش ارزشی هاحالشرحیا نشده از  شدهاستخراجکردن تعبیر و تفسیرهای 

آید. در این آزمون به ازای های قوی و ضعیف به دست میها با تشخیص استدلالاستدلال
 هایسشپره های صحیح بگیرد و مجموع پاسخهر پاسخ صحیح یک نمره به فرد تعلق می

 دهشکسبامتیاز کل  برحسبها شود. هر یک از آزمودنیآزمون نمره کل آن محسوب می
-60( و قوی )59-54متوسط )، (54توانند در یکی از طبقات ضعیف )کمتر از آزمون می

بقه ضعیف ط، نمرات هر بخش بندیتقسیمتوانایی تفکّر انتقادی قرار گیرد. در  ازنظر( 80
زمان لازم برای  شود.در نظر گرفته می 16-12و طبقه قوی  11طبقه متوسط ، و کمتر 10نمره 

 (1387مصلی نژاد ) این پرسشنامه در پژوهش 1دقیقه است. ضریب پایایی 60پاسخ به سؤالات 
های ( پایایی مؤلفه1394) و همکاران به دست آمد و در پژوهش کاویانی مهر 70/0بالای 

استدلال و ، 71/0تعبیر و تفسیر ، 66/0قیاس ، 63/0ها ضهشناسایی مفرو، 68/0استنباط 
به دست آمد و روایی سازه پرسشنامه با استفاده  74/0و پایایی کل پرسشنامه  70/0ارزشیابی 

 766/0مون پایایی آز بیضر زیناز روش تحلیل عاملی اکتشافی تأیید شد. در پژوهش حاضر 
 برآورد شد.

نامه پرسش، یشناسروانضایت از دانشجویان دانشکده پس از اخذ ر، برای اجرای پژوهش
ه و از آنان خواسته شد تا تحت شرایط یکسان ب، کتبی در اختیار آنان قرار گرفت صورتبه

ها داده ،هاداده یگردآورپاسخ دهند. پس از  گلاسر -واتسون سؤالات آزمون تفکّر انتقادی
ه اخلاق از کمیت، که برای اجرای پژوهشلازم به ذکر است  تحلیل و گزارش نهایی تهیه شد.

ام پژوهش را انج، و پژوهشگر با رعایت موارد زیر، معاونت پژوهشی کد اخلاق دریافت شد
 داد:

 نامه از دانشگاه علامه طباطبائی برای اجرای آزمون تفکر انتقادیدریافت معرفی .1

 ا؛هآن کنندگان و جلب رضایت آگاهانه ازتوضیح ماهیت و هدف طرح به مشارکت .2

کنندگان در خروج از مطالعه در هر زمان که تمایل به ادامه مشارکت آزادی مشارکت .3
 نداشتند؛

 کنندگان.محرمانه ماندن اطلاعات مشارکت .4
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. reliability 
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 هایافته
مختلف  هایتفکّر انتقادی به تفکیک ورودی هایمؤلفههای توصیفی شاخص 1در جدول 

 گزارش شده است.

 آن به تفکیک سال ورود هایمؤلفهر انتقادی و ی توصیفی تفکّهاشاخص .1جدول 

سال 
 ورود

های شاخص
 آماری

 استنباط
 اسایینش

 هامفروضه
 استنتاج

 و تعبیر
 تفسیر

 ارزشیابی

 دلایل

تفکّر 
 انتقادی

1398 

 18 18 18 18 18 18 تعداد

 39/45 00/10 27/10 55/8 72/9 83/6 میانگین

 85/8 30/3 16/2 61/2 86/2 28/2 انحراف استاندارد

1399 

 26 26 26 26 26 26 تعداد

 27/27 03/5 84/4 88/6 34/4 15/6 میانگین

 51/5 77/2 20/2 25/2 096/2 97/1 انحراف استاندارد

1400 

 20 20 20 20 20 20 تعداد

 45/29 20/6 00/6 80/5 75/5 80/5 میانگین

 81/4 83/2 97/1 26/2 19/2 58/2 انحراف استاندارد

1401 

 23 23 23 23 23 23 تعداد

 30/27 60/5 73/4 60/5 86/4 47/6 میانگین

 82/3 10/2 91/1 08/2 24/2 75/1 انحراف استاندارد

ی مختلف هایوروددر  هاکنندهشرکتتعداد  شودیمملاحظه  1که در جدول  گونههمان
یوروداز سایر  1398آن در دانشجویان ورودی  هایمؤلفهمشابه است. تفکّر انتقادی و  باً یتقر
یشتر ی تفکّر انتقادی به ترتیب از بهامؤلفهاست. در دانشجویان این ورودی وضعیت  بالاتر ها

یمو استنباط  اجاستنت، هاشناسایی مفروضه، ارزشیابی دلایل، به کمتر شامل تعبیر و تفسیر
ی تفکّر انتقادی هامؤلفهدر اکثر  1399. لازم به ذکر است که دانشجویان ورودی شود

ن به بیشترین به ترتیب کمتری هامؤلفهکمترین میزان را نسبت به سه ورودی دیگر داشتند این 
 .شودیمتعبیر و تفسیر و ارزشیابی دلایل ، شامل شناسایی مفروضه

زارش و گ، بندیطبقهآن را در دانشجویان  هایمؤلفهوضعیت تفکّر انتقادی و  2جدول  
 کرده است.
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 بندی تفکّر انتقادی دانشجویانطبقه. 2جدول 

 تفکّر انتقادی رتعبیر و تفسی استنتاج هاشناسایی مفروضه استنباط ارزشیابی دلایل درجات
 83 79 79 78 86 77 ضعیف
 4 2 5 3 1 3 متوسط
 0 6 3 6 0 7 قوی

دی هم در تفکّر انتقاکنندگان شرکتشود بیشتر می ملاحظه 2که در جدول  گونههمان
 آن در سطح ضعیف هستند. هایمؤلفهو هم در 

تحلیل  از ،به دلیل اینکه متغیر مستقل از نوع پیوسته است، اول پژوهش سؤالبرای پاسخ به 
برای  .جایگزین تحلیل واریانس استفاده شد عنوانبهرگرسیون چندگانه )تحلیل روند( 

عدم  ،نرمال بودن توزیع متغیر ملاک :ازجملهیی هامفروضهاستفاده از تحلیل روند رگرسیون 
ی( وجود خطمستقل )همو عدم همبستگی قوی بین متغیرهای  هاماندههمبستگی خودکار بین 

ی بررسی مفروضة نرمال بودن برا اند.بررسی و گزارش شده هامفروضهکه در ادامه این  دارد
اسمیرنف  -از آزمون کلموگروفی آن( هااسیمقتفکّر انتقادی و خرده ملاک ) ریمتغ

تعبیر ، ستنتاجا، هاشناسایی مفروضه، استفاده شد. نتایج که مقادیر آماره آزمون برای استنباط
، 9320، 953/0، 960/0، 975/0: برابر باو تفکر انتقادی به ترتیب ، ارزشیابی دلایل، و تفسیر

؛ ی نیستمعن 05/0کمتر از در سطح  از این مقادیر کدامچیهاست.  885/0و ، 973/0، 0/
 نرمال دارند. عیآن توز هایمؤلفهو  ینمرات تفکّر انتقاد کرد که گیرینتیجه توانیمبنابراین 

برای بررسی  وجود نداشته باشد. 1همبستگیخودها بین ماندهدر رگرسیون چندگانه باید 
 5٫2 تا 5٫1. محدوده شودیاستفاده م 2واتسن -همبستگی از آماره دوربین خود وجود
 یواتسن برا - نیاغماض است. آماره دوربقابل یخودهمبستگ دهنده عدم وجودنشان

به  یو تفکر انتقاد ،لیدلا یابیارزش، ریو تفس رتعبی، استنتاج، هامفروضه ییشناسا، استنباط
در  ریمقاد نیاز ا کدامچیهاست.  26/1و ، 7/1، 16/1، 91/1، 75/1، 92/1: برابر با بیترت

 کرد که عدم وجود گیرینتیجه توانیم نیبنابرا؛ ستین یمعن 05/0سطح کمتر از 
 .اغماض استقابل یخودهمبستگ

ستگی قوی وجود همب( نیبشیپ)بین متغیرهای مستقل تحلیل روند( بایستی ) ونیرگرسدر 
یا ضریب  و (VIFاز عامل تورم واریانس ) هاینداشته باشد. برای بررسی این نوع همبستگ

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Autocorrelation 

2. Durbin-Watson 
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 نشانگر، تا دو بود یک بین مقادیرهر چهار مستقل  (VIF) آماره. شد استفاده 1تولرانس
ر ی متغیرهای مستقل نشانگهامؤلفهو مقیاس تولرانس تمامی  یخطاستقلال و عدم وجود هم

 1399ی هایورودالبته لازم به ذکر است که برای  است. ملاحظهقابلعدم وجود همبستگی 
 کوواریانسی هاسیماتری آن گزارش نشد. برابری خطهمصی جهت بررسی مقدار مشخ

انجام  2که با آزمون ام باکس، نیز در تحلیل تشخیصی موضوع مهمی است موردمطالعهجامعه 
ت. در چهار گروه داش هاانسیکووارشد. نتایج آزمون ام باکس دلالت بر یکسانی ماتریس 

استفاده  3نیآزمون لواز  وابسته ریمختلف متغ یهاگروهدر  هاانسیوار یتساو یبررس یبرا
و  ریتعب، تاجاستن، هامفروضه ییشناسا، )استنباط یانتقادی تفکّر هامؤلفهتمامی  .است شده
( چه بر اساس میانگین و چه بر اساس میانه شاخص همگنی واریانس لیدلا یابیارزشو  ریتفس

 در آن رعایت شده است.

اسی ی کارشنتحول تفکّر انتقادی دانشجویان دوره»پژوهش اول  سؤالپاسخ به  یبرا
از  «ی چگونه است؟شناسروانسوم و چهارم دانشکده ، دوم، ی سال اولشناسروانرشته 

 گزارش شده است. 3رگرسیون خطی استفاده شد. نتایج در جدول 

 ی مدل تفکّر انتقادیخلاصه .3جدول 

 R مدل
2R 2 افتهیلیتعدR  برآوردخطای استاندارد 

 019/6 579/0 594/0 771/0 یتفکر انتقاد

ه ی مستقل کرهایمتغانتقادی توسط  تفکّر از درصد 58 باًیتقر؛ 3جدول های یافته بر اساس
 شودیمتحصیلات دانشگاهی( تبیین  زمانمدتاست ) کنندگانشرکتی ورودی هاسالهمان 

 شدهاسبهمحداری ضریب همبستگی چندگانه ی است. برای آزمون معنیاملاحظهقابلکه مقدار 
اهی( از تحصیلات دانشگ زمانمدت) نیبشیپتفکر انتقادی( و متغیرهای ملاک )بین متغیر 

 گزارش شده است. 4استفاده و نتایج در جدول  آنوا() راههیکتحلیل واریانس 
  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. tolerance 

2. Box's M 

3. Levine’s test 
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 داری ضریب همبستگی چندگانهبرای معنیآنوا( ) راههیکنتایج تحلیل واریانس . 4 جدول

 .SS df MS F Sig منابع تغییر

 

 0001/0 485/40 795/1466 3 384/4400 رگرسیون

   231/36 83 133/3007 باقیمانده

    86 517/7407 کل

 دارمعنی 01/0در سطح کمتر از  است 48/40برابر با  Fمقدار  4های جدول بر اساس یافته
ه معنا ک نیبد تفکّر انتقادی در دانشجویان دارای روند صعودی است. بنابراین؛ است

قادی بیشتری تفکر انت، اندگذراندههای بیشتری از تحصیل در دانشگاه را دانشجویانی که سال
 5و گزارش آن در جدول  با محاسبه ضرایب بتا دارند. در ادامه چگونگی روند آن

 قرار گرفته است. موردبررسی

 استاندارد و غیراستاندارد ایب بتاضر .5جدول 

 مدل
 ضرایب استاندارد راستانداردیغضرایب 

t Sig. 
B Std. Error Beta 

 

 0001/0 101/23  180/1 269/27 ثابت

1401 185/0 744/1 009/0 106/0 916/0 

1400 008/1 883/0 094/0 142/1 257/0 

1399 -- --- --- --- --- 

1398 530/4 461/0 795/0 818/9 0001/0 

؛ است داریمعن 1398ضریب بتای ورودی ، شودیم مشاهده 5جدول که در  گونههمان
این  بنابراین تفکّر انتقادی دانشجویان بسته به میزان تحصیل دانشگاهی روند افزایشی دارد.

 .شودیمنیز مشاهده  1نمودار موضوع در 
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 های مختلفروند افزایشی تفکّر انتقادی در دانشجویان ورودی .1نمودار 

 

اندکی  1399اگرچه تفکّر انتقادی در ورودی  شودیم مشاهده 1که در نمودار  گونههمان
ی روند تفکّر انتقادی در میان دانشجویان افزایشی است طورکلبهاما ، افت داشته است

 تحصیلات دانشگاهی تفکّر انتقادی دانشجویان را افزایش داده است. گریدعبارتبه

ی ی تفکّر انتقادی در دانشجویان دورههامؤلفهوضعیت »پژوهش دوم  سؤالپاسخ به  یبرا
 ی چگونهشناسروانسوم و چهارم دانشکده ، دوم، ی سال اولشناسروانکارشناسی رشته 

با استفاده از رگرسیون چندگانه )تحلیل روند(  هامؤلفهاز این  هرکدامدر ادامه روند  «است؟
 گزارش شده است. 6جدول قرار گرفته و در  موردبررسی

 ی تفکرّ انتقادیهامؤلفهنتایج تحلیل رگرسیون چندگانه برای  یلاصهخ .6جدول 

 R هامؤلفه
2R 2 افتهیلیتعدR  برآوردخطای استاندارد 

 148/2 -012/0 024/0 153/0 استنباط

 342/2 412/0 432/0 658/0 هامفروضه ییشناسا

 288/2 169/0 198/0 445/0 استنتاج

 072/2 509/0 526/0 726/0 ریو تفس ریتعب

 754/2 295/0 320/0 566/0 لیدلا یابیارزش

y = 5.1752x + 19.495

0.000

5.000

10.000

15.000

20.000

25.000

30.000

35.000

40.000

45.000

50.000

1401ورودی  1400ورودی  1399ورودی  1398ورودی 

تفکر انتقادی



 1403پاییز  | 73شماره  | 20ه دور |تربیتی  شناسیروان  |26

 

درصد؛ شناسایی  3استنباط کمتر از  مؤلفه شودیم ملاحظه 6جدول که در  گونههمان
 29و ارزشیابی دلایل ، درصد 51 ریتفسدرصد؛ تعبیر و  16، استنتاجدرصد؛  41، هامفروضه

. برای آزمون شودیمی ورود( تبیین هاسالی مستقل )رهایمتغاز تفکّر انتقادی توسط  درصد
تفکر  ایهمؤلفهملاک )بین متغیرهای  شدهمحاسبهداری ضریب همبستگی چندگانه معنی

 راههکیتحصیلات دانشگاهی( از تحلیل واریانس  زمانمدت) بینپیشانتقادی( و متغیرهای 
 شده است. گزارش 7آنوا( استفاده و نتایج در جدول )

 ی تفکّر انتقادی دانشجویانهامؤلفهبرای  راههیکخلاصه نتایج آنوای  .7جدول 

 .SS df  MS F Sig منابع واریانس هامؤلفه

 575/0 666/0 073/3 3 218/9 رگرسیون استنباط

   615/4 83 012/383 باقیمانده

    86 230/392 کل

 0001/0 083/21 678/115 3 034/347 رگرسیون هامفروضه ییشناسا

   487/5 83 403/455 باقیمانده

    86 437/808 کل

 0001/0 849/6 849/35 3 546/107 رگرسیون استنتاج

   234/5 83 408/434 باقیمانده

    86 954/541 کل

 0001/0 746/30 988/131 3 964/395 رگرسیون ریو تفس ریتعب

   293/4 83 312/356 باقیمانده

    86 276/752 کل

 0001/0 018/13 735/98 3 206/296 رگرسیون هااستدلال یابیارزش

   585/7 83 518/629 باقیمانده

    86 724/925 کل

 هایمؤلفهندارد.  دارمعنیخرده مقیاس استنباط روند افزایشی  7های جدول بر اساس یافته
؛ دندار دارمعنیی افزایشروند  و ارزشیابی دلایل، تعبیر و تفسیر، استنتاج، هامفروضه ییشناسا
 انیودانشج دلایل و ارزشیابی، تعبیر و تفسیر، استنتاج، هامفروضه ییشناسا هایمؤلفه نیبنابرا
آن  و گزارش با محاسبه ضرایب بتا در ادامه چگونگی روند آناست.  افزایشی روند یدارا

 .ردیگیمقرار  موردبررسی 8در جدول 
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 معادله رگرسیون تحلیل روند بیضرا .8جدول 

 هامؤلفه
متغیرهای 

 بینپیش

 ضرایب استاندارد راستانداردیغضرایب 
t Sig. 

B 
Std. 

Error 
Beta 

 ییشناسا
 هامفروضه

 

 0001/0 461/9  459/0 346/4 مقدار ثابت

1401 608/0 679/0 087/0 897/0 373/0 

1400 636/0 344/0 179/0 852/1 068/0 

1399 -- --- --- --- --- 

1398 344/1 180/0 717/0 485/7 0001/0 

 استنتاج

 0001/0 345/13 00 885/6 885/6 ثابت

1401 385/1- 385/1- 241/0- 089/2- 04/0 

1400 490/0- 490/0- 168/0- 460/1- 148/0 

1399 -- --- --- --- --- 

1398 418/0 175/0 271/0 382/2 020/0 

 تعبیر
 و تفسیر

 0001/0 926/11  406/0 846/4 ثابت

1401 119/0- 600/0 018/0- 198/0- 834/0 

1400 553/0 304/0 161/0 820/1 072/0 

1399 -- --- --- --- --- 

1398 358/1 159/0 748/0 550/8 0001/0 

ارزشیابی 
 دلایل

 0001/0 329/9  540/0 038/5 ثابت

1401 552/0 798/0 074/0 692/0 491/0 

1400 576/0 404/0 151/0 426/1 158/0 

1399 -- --- --- --- --- 

1398 240/1 211/0 616/0 876/5 0001/0 

، اجاستنت، هامفروضه ییشناسا هایمؤلفه. برای شودیممشاهده  8که در جدول  گونههمان
بنابراین ؛ است داریمعن 1398ضرایب بتای برای ورودی  لیدلا یابیارزشو ، ریو تفس ریتعب

ر دانشجویان بسته د لیدلا یابیارزشو ، ریو تفس ریتعب، استنتاج، های شناسایی مفروضههامؤلفه
 تفکّر انتقادی هایمؤلفهتحول  روند به میزان تحصیلات دانشگاهی روند افزایشی دارد.

 نمایش داده شده است. 2ی مختلف در نمودار هایوروددانشجویان 
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 ی مختلفهایوروددانشجویان تفکّر انتقادی ی هااسیمقخرده روند  .2نمودار 

 

، هامفروضهاست روند صعودی شناسایی  مشاهدهقابل 2نمودار که در  گونههمان
 ورت گرفته است.ص استنتاجارزشیابی دلایل و تفسیر و تعبیر با شیب بیشتری نسبت به 

 9جدول در  استفاده و نتایج تحلیل از تابع تشخیصی کانونی، برای اجرای تحلیل تشخیصی
 گزارش شده است.

 هااز تحلیل داده شدهاستخراجتوابع تشخیصی  .9جدول 

 همبستگی کانونی درصد تجمعی درصد از واریانس ارزش ویژه تابع

1 630/1 4/93 4/93 787/0 

2 090/0 2/5 6/98 288/0 

3 025/0 4/1 100 156/0 

 درصد از واریانس 4/93؛ تابع اول شودیمملاحظه  9های جدول که از یافته گونههمان
یب ها دارد. همچنین ضربیشترین نقش را در بخش میانگین گروه نیبنابرا؛ دهدیمرا نشان 

بوده که نشانگر رابطه قوی بین نمرات تشخصی و  787/0همبستگی کانونی در تابع اول 
ی هادورهدرصد از تغییرات در  61توانسته  موردنظرمدل  گریدیعبارتبهاست و  هاگروه

 تواندیم عیعنی این تاب؛ را تبیین کندمدت تحصیلات دانشگاهی( کنندگان )شرکتورودی 
جدول  است. در هامؤلفهمربوط به کدام  تفکّر انتقادینشان دهد که تمایزهای  61/0با احتمال 

 گزارش شده است. هادادهاز  شدهاستخراجضرایب استاندارد برای سه تابع  10
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 تابع تشخیصی کانونی استانداردشده بیضرا .10جدول 

 هامؤلفه
 تابع

1 2 3 

 865/0 -128/0 226/0 استنباط

 148/0 -268/0 450/0 هامفروضه شناسایی

 119/0 943/0 230/0 استنتاج

 611/0 -057/0 576/0 تفسیر و تعبیر

 531/0 -131/0 225/0 دلایل ارزشیابی

ی تعبیر و تفسیر و هامؤلفهدر تابع اول  شودیمملاحظه  10که در جدول  گونههمان
 ریتأث یموردبررسورودی  چهاردر ایجاد تمایز در  هامؤلفهبیشتر از سایر  هامفروضهشناسایی 

 را دارد. ریتأثدارد و دلایل ارزشیابی کمترین 

 گیرینتیجهبحث و 
ن و ضعیف پایی انیدر دانشجوآن  هایمؤلفهو  یتفکّر انتقادداد که  نشان ریاخنتایج پژوهش 

های روش ،برنامه درسی ازجملهاست. ضعف تفکر انتقادی دانشجویان معلول عوامل مختلفی 
ز های ارزشیابی اروش، ای دانشجویان در درک مباحث منطقیضعف پایه، تدریس استادان

یعنی در  ،های قبلی همسو استو ... است. این یافته با نتایج پژوهش، های دانشجویانآموخته
 تفکّر انتقادی دانشجویان ضعیف گزارش شده است، های مختلف در آموزش عالیژوهشپ
و  قنبری؛ 1393و همکاران،  یخزاع؛ 1381، ؛ حسینی و بهرامی1389، عسگری و ملکی)

تفکّر انتقادی یک منبع قوی و  ازآنجاکه. (1383، ؛ و بابامحمدی و خلیلی1396همکاران، 
رود و الزامی مهم و احتمالًا در آینده به شمار می 21رن یک مهارت مهم برای موفقیت در ق

 تفکّر انتقادی هایمهارتای پویا و دائماً در حال تغییر است؛ کمبود های حرفهدر محیط
های سوگیرانه و تصمیمات و پیامدهای اشتباه شود. تکرار این تواند منجر به استدلالمی

تواند تبعات عالی است و می آموزشنظام  موضوع در پژوهش اخیر زنگ هشدار مهمی برای
ور ریزان آموزش عالی کشبرنامه موردتوجهداشته باشد. این مهم باید  به دنبالمنفی زیادی 

ی شناسروانقرار گیرد و نیازمند توجه زیادی است. روند نزولی تفکر انتقادی دانشجویان 
آموزش  یرحضوریغو مجازی شدن و  19-کووید یریگهمهتوان به اخیر را می موردمطالعه
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ها و کمی تجربه آموزش مجازی در در این ورودی نسبت داد. احتمالاً مجازی شدن آموزش
 داشته است. یتراثر مهماین ورودی 

 ،روند کلی تحول تفکّر انتقادی در دانشجویان در طول چهارساله تحصیل صعودی است
 تعبیر، اجاستنت، هاشناسایی مفروضه هایمؤلفه لی بود.گرچه این روند در سال سوم کمی نزو

ستنباط ا مؤلفهاما ، داشت دارمعنیهای منطقی روند افزایشی و ارزشیابی استدلال، و تفسیر
ایی و شناس، ی تعبیر و تفسیرهامؤلفهنتایج نشان داد ، ی نداشت. بعلاوهداریمعنروند 

دارد و  ریتأث موردبررسیورودی  چهارد تمایز در در ایجا هامؤلفهها بیشتر از سایر مفروضه
لات دانشگاهی کرد که تحصی گیرینتیجهتوان را دارد. پس می ریتأثدلایل ارزشیابی کمترین 

بوده است.  ثرمؤ یعلامه طباطبائی دانشگاه شناسروانبر روند رشد تفکّر انتقادی دانشجویان 
نان ضعیف همچ یتفکر انتقادو دانشجویان به لحاظ ، اگرچه این تأثیر چندان مطلوب نیست

 های پژوهشگران دیگری مثل؛ حسینی و بهرامیبا یافته، هاشوند. این یافتهبندی میطبقه
 یلیخلبابامحمدی و ، (1396) و همکاران قنبری، (1393) و همکاران یخزاع، (1381)
بهمن پو و ، (1395) نو همکارا مالکی های( همسو است. ولی با نتایج پژوهش1383)

 همخوان نیست.، (1383) و همکاران و میرمولایی، (1389) خدامرادی
 آموزش علـوم پزشـکی در دانـشگاه ( در پژوهشی نشان دادند که1381) حسینی و بهرامی

 طوربه ،علـیرغـم موانـع موجودرا  تفکّر انتقادی دانشجویان سال اول و سال آخر کارشناسی
تفکّر انتقادی  ( در پژوهشی با مقایسه1393) و همکاران یخزاع داده است.افزایش نسبی 

ی دانشگاه بیرجند نشان دادند که عمل و هوشبر اتاق یسال اول و آخر کارشناس دانشجویان
ر های در طول تحصیل افزایش یافته است ولی در کل تفکّدانشجویان و مؤلفه تفکّر انتقادی

بر تفکّر  آموزش فرآیند پرستاری تأثیر . در پژوهشی با عنوانانتقادی دانشجویان پائین است
حوه تفکّر انتقادی و ن برآموزش فرایند پرستاری  شد کهه نشان داد، انتقادی دانشجویان

اجرای  بوده است. یکی از بروندادهای مهم تأثیرگذارفرآیند پرستاری در بالین  کارگیریبه
و  )قنبری سـتاتحلیلی دانشجویان در آموزش بـالینی  ایجاد تغییر در تفکّر، فرایند پرستاری

بالاتر از  یهاسالدانشجویان  کهدر پژوهش دیگری نشان داده شد  (.1396همکاران، 
تفکّر انتقادی بالاتری نسبت به دانشجویان سـال پـایین برخـوردار بودنـد. بـه  هایمهارت

ابامحمدی ب) بودداده تفکّر انتقادی  هایمهارتدر دوره آمـوزش پرستاری پیوسته ، عبـارتی
 (.1383، و خلیلی
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های تفکّر میانگین نمرهبین  نشان داده شد که (.1395) و همکاران مالکیدر پژوهش 
دارند. ن دارمعنیسال تحصیلی تفاوت  چهار انتقادی دانشجویان کارشناسی کاردرمانی در

و ترم  ترم اول انیتفکّر انتقادی دانشجو سهیمقا( در پژوهشی با 1383) و همکاران میرمولایی
تفکّر  تند کهدریاف شهر تهران یعلوم پزشک هایدانشگاهیی ماما وستهیپ یآخر مقطع کارشناس

 تتـهران تفـاو یعلــوم پزشـک هایدانشگاهترم اول و ترم آخر  انیانتقادی دانشجو
 آموزش ریتأث سهیمقا»وان ( در پژوهشی با عن1389) بهمن پو و خدامرادی نداشت. داریمعنی

دانشکده  یپرستار یکارشناس انیتفکّر انتقادی در دانشجو ساززمینهبر ارتقاء عوامل  یعال
نشان دادند که آموزش عالی در طول  «سنندج واحد یدانشگاه آزاد اسلام ییماما -یپرستار

 Kowalski andدر مطالعه  دوره تحصیل تفکّر انتقادی دانشجویان را افزایش نداده است.

Taylor (2004تفکّر انتقادی )  غلط  ی تغییر در تصوراتبینپیشدر  یفردمنحصربهسهم
، مطالعات اندکی وجود دارد که نشان دهد آیا یادگیری وجودبااینآموزان داشت. دانش

 Prat-Sala & Van) تحقیق و عملکرد در دانشگاه منجر به بهبود تفکّر انتقادی خواهد شد

Duuren, 2020 هایهارتم(. تفکّر انتقادی مهارتی پیچیده و چندبعدی است و با بسیاری از 
تفکّر خلاق و ... در ارتباط نزدیک است )عسگری و ، گیریتصمیم، دیگر مثل حل مسئله

هایی همچون توان تشخیص (. ارتقاء تفکّر انتقادی در دانشجویان در مهارت1389، ملکی
بر  ارزشیابی، ها و اطلاعاتاز داده گیرینتیجه، ارتباطاتشناخت ، موضوعات اساسی و مهم

هاست که مفهوم اساس شواهد و اسناد جزء اهداف ضروری در آموزش عالی است و مدت
ها یک پیامد ضروری برای دانشجویان در همه سطوح و همه رشته عنوانبهتفکّر انتقادی 

 اند که عوامل بسیاری در رشدهای مختلف نشان دادهتشخیص داده شده است. نتایج پژوهش
، گیزشیتوان به عوامل اندانشجویان اثرگذار است که از این عوامل می تفکّر انتقادی و توسعه

و  ولوی) های تدریس اشاره نمودوزشی و روشمحیط آم، فرهنگی، یشناسجامعه، فردی
اما شواهد نشان داده است که بین رویکردهای ؛ (1391، و همکاران ؛ پاکمهر1395، همکاران

های درس با تفکّر انتقادی رابطه مستقیمی وجود دارد. تدریس اساتید و وضعیت کلاس
 ادیبه سمت تفکّر انتقهای دانشگاهی باید از فضای منفعل و حفظ مفاهیم محیط روازاین

(. به نظر 1391، تسهیل یادگیری انتقال یابند )پاکمهر و همکاران یک مؤلفه در عنوانبه
مربوط به علوم  هایآموزشدرسی و  ریزیبرنامهرسد مراکز آموزش عالی بخصوص در می

، منطقیهای دلالاست، اساسی داشته باشند. بدین معنا که مباحث منطقی تجدیدنظرانسانی باید 
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ه باشند. تری داشتباید در برنامه درسی نقش بسیار پررنگ ...حل مسئله و، استقراء، قیاس
همه  از ؛ ومهارت در تدریس استادان نقش داشته باشند نیاتمرین و تجربه عملی  بعلاوه

های در طول آموزش و در جریان ارزشیابی از آموخته شدهیطراحاینکه تکالیف  ترمهم
های پیچیده پیچیده و مبتنی بر واقعیت، عینی، استدلالی، انهیگراواقعدانشجویان باید بیشتر 

 ای و تعاملات روزمره باشد.زندگی حرفه، زندگی روزمره
های یافتهلذا در تعمیم ، ای کوچک و دارای جامعه آماری خاص بودمطالعه، مطالعه اخیر

، های متعدد تکرار شده استای در موقعیتچنین یافته ازآنجاکهاما ؛ آن باید احتیاط کرد
تصمیم گیران آموزش عالی قرار  موردتوجهو ، یک هشدار جدی تلقی شده عنوانبهباید 

 گیرد.
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 منابع
 یکر انتقادرشد تف منظوربهپنهان  یاز کارکرد برنامه درس گیریبهره(. 1394) .نایم، انیاحمد

 .109-78، (2)2، یتیترب یهاپژوهش هینشر .یدر آموزش عال انیدانشجو
تفکر انتقادی دانشجویان پرستاری  هایمهارت(. 1383حسین. ) ،خلیلیو ، حسن ،بابامحمدی

 .31-23 ،(2)4 ،مجله ایرانی آموزش در علوم پزشکیدانشگاه علوم پزشکی سمنان. 
 ساززمینهمقایسه تأثیر آموزش عالی بر ارتقاء عوامل (. 1389)ژال. ک ،خدامرادیو ، کاوه ،بهمن پور

نشگاه آزاد مامایی دا -تفکر انتقادی در دانشجویان کارشناسی پرستاری دانشکده پرستاری
 (.1)12 ،سلامت و مراقبت مجلهاسلامی واحد سنندج. 

(. 1391حسین )، کارشکی محمود، و، سعیدی رضوانی ،حسین، جعفری ثانی ،حمیده، پاکمهر
ها های آن در توسعه تفکّر انتقادی دانشجویان: فرصتو مؤلفه نقش کیفیت تدریس اساتید

، (16) 9، ی تربیتیشناسروانمطالعات  مجله .های برنامه درسی در آموزش عالیچالشو 
36-18. 

روند تحول تفکرّ انتقادی در (. 1389) افسانه، عبدلی ، وطاهره، جاویدی کلاته جعفرآبادی
  .  103-120 ،(2)11، یشناسروانمطالعات تربیتی و . دانشجویان دانشگاه فردوسی مشهد

ر د یتفکر انتقاد یبلاغ وتحلیلتجزیه(. 1401زهره. )، یشوشتر بندیگونو ، رضایعل، فر یلیجل
 .15-1، (2)11. یکاربرد یشناسزبانرشته  یدکتر یهابخش بحث رساله

تفکر انتقادی در دانشجویان سال اول و  سهیمقا (.1381)مسعود.  ،بهرامی و ،عباس دیس ،حسینی
 .26-21 ،(2)2 ،زش در علوم پزشکیمجله ایرانی آموسال آخر کارشناسی. 

 هایمهارت (.1394مریم )، باقریو ، فاطمه، قائدی حیدری ،اکبر، حسن زاده ،مرضیه، حسن پور
 .22-31، (94-93)28، تفکر انتقادی دانشجویان پرستاری

در  ی(. مهارت تفکر انتقاد1400. )اریمه، مقدم یعلوو ، محمود، مقدم یروزیف، دیسع، یرانیح
 .417-397 ،(37)15، یفلسف یهاپژوهشکودک. مجله  اتیادب

 یتفکر انتقاد سهیمقا (.1393محمدرضا. ) آبادیحاجی، بهیط یخزائ، میمر تیتول، طاهره یخزائ
 یدانشگاه علوم پزشک یعمل و هوشبر اتاق یسال اول و آخر کارشناس انیدر دانشجو

  . 43-37 ،(2)1 ،یتوسعه در آموزش پزشک یراهبردها. 1390در سال  رجندیب
(. ضرورت تفکر انتقادی در حوزه آموزش پرستاری: 1400سبزواری. ) و عصمت، نوحی، خاندان

 .60-48 ،(1)1 ،نشریه مرور سیستماتیک در علوم پزشکی مروری بر متون.
آزمون  یابی(. ساخت و هنجار1397. )مانیپ، ارمحمدزادهی و ،جواد، یمصرآباد، الهام، پارسا یربان

 .114-91 ،(34)9، یتیترب گیریاندازهفصلنامه . یتفکر انتقاد
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 یعلم هی. نشریادراک معلمان از تفکر انتقاد ی(. بررس1389. )لیخل، ییالقراسلطان، شادانیرضو

 .46-29 ،(11)3، یابیآموزش و ارزش
وانان نوج یهاداستان یابی: ارزیتفکر انتقاد تیداستان در تقو تی(. ظرف1401زهره. )، یدیسع

 .165-133 ،(2)13، و کودکتفکر . یاز منظر تفکر انتقاد
 ایطهواسو تفکّر انتقادی: بررسی نقش  یشناختمعرفتاورهای رابطه ب(. 1392) .پردیس، شهوند

ی و علوم تربیتی شناسرواندانشکده ، نامه کارشناسی ارشدپایان .گرایش به تفکّر انتقادی
 دانشگاه شیراز.

 هایمهارتو هنجاریابی آزمون ، رواسازی، اعتباریابی( 1389ساسان. )، و ملکی ،محمد ،سگریع
 .147-169 ،(1)1، اندازه گیری تربیتی .تفکر انتقادی کالیفرنیا برای دانشجویان

مقایسه تأثیر استفاده از تکالیف نوشتاری بر تفکّر انتقادی دانش آموزان ( 1386) .محمد، عسگری
و مقایسة میزان این تأثیر در دروس ، شناسی و مطالعات اجتماعی زیست در دو درس

، ربیتیی تشناسروانتخصصی رشته  . رساله دکترایو مطالعات اجتماعی یشناسستیز
 نشدهچاپدانشگاه علامه طباطبائی. 

( مقایسه تأثیر استفاده از تکالیف نوشتاری بر تفکّر 1386) .اکبریعل، و سیف ،محمد، عسگری
و مقایسة میزان ، و مطالعات اجتماعی یشناسستیزدو درس  انتقادی دانش آموزان در

-1، یتیی تربشناسروانفصلنامه اجتماعی.  و مطالعات یشناسستیزاین تأثیر در دروس 
15. 

 ریتأث (.1396آسیه. ) ،صدیقیو ، فاطمه ،مؤدب، طوبی ،حسین زاده، آرزو ،منفرد، عاطفه ،قنبری
 ،پژوهش در آموزش علوم پزشکیرستاری بر تفکر انتقادی دانشجویان. آموزش فرآیند پ

9(2)، 33-25. 
آزمون تفکّر انتقادی  یسنجروانهای ویژگی(. 1394) .ریتا، لیاقت ، ومجید، سلیمی میترا،، کاویانی

، یتشناخروانکاربردی  یهاپژوهشفصلنامه  .گلیزر و ارتباط آن با خلاقیت -واتسون
6(2) ،77-90. 

وجوه  ی:اسلام تیو ترب ی(. تفکر انتقاد1395. )محمد، یفیس و، فائزه، یناطق حسین،، انیمیکر
 .181-163، (6)24، یاخلاق یهاپژوهشافتراق و اشتراک. 

(. 1395سید مهدی. )، طباطبایی و ،زهرا، یعیشف ،نوید، میرزاخانی ،مهدی، رضایی ،زهرا، مالکی
تفکر انتقادی دانشجویان کارشناسی رشته کاردرمانی دانشگاه علوم  هایمهارتبررسی 

 .93-89، (4) 5 ،یبخشتوانپژوهشی طب  –دوماهنامه علمی   .پزشکی شهید بهشتی
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مقایسه تفکر  (.1383زهرا. ) ،عبدحق، غلامرضا ،بابایی، حسن ،شعبانی، سیده طاهره ،میرمولایی
علوم  هایدانشگاهانتقادی دانشجویان ترم اول و ترم آخر مقطع کارشناسی پیوسته مامایی 

 .77-69 ،(3)10 ،حیاتپزشکی شهر تهران. 

 آر یدبستانشیپ(. شناخت مربیان 1397افسانه. )، نراقی زادهو  ،پروین، احمدی ،انیسه، مهدوی
 .105-83 ،(4)14، نوین تربیتی یهاشهیاند مهارت تفکر انتقادی.

 تیریدر مد یتفکر انتقاد ی(. کارکردها1400بهادر. )، تروالو ،محسن، آرمان ،اریاسفند، یمحمد
، یارو حسابد تیریدر مد نینو یپژوهش یکردهایرو(. کی)تفکر استراتژ کیاستراتژ

83(5)، 607-616. 
متون و  یانتقاد نامهپژوهش. رانیا یفرهنگ ةنیشیدر پ یتفکر انتقاد یابیکم(. 1398. )یسندسریم

 .274-255، (19)74، یعلوم انسان یهابرنامه
(. بررسی تفکّر انتقادی در دانشجویان 1395جواد )، شهسواری ، وسمیه، باقرپور ،پروانه، ولوی

 .184-192 ،(49) 13، درسی ریزیبرنامهپژوهش در  .تحصیلات تکمیلی دانشگاه
تفکّر انتقادی با گرایش به تفکّر انتقادی در  هایمهارته بین رابط (.1391) .فاطمه، یزدان پناه

اه دانشکده ادبیات و علوم انسانی دانشگ، پیام نور شیراز دانشجویان تحصیلات تکمیلی
 .پیام نور استان فارس

  



 1403پاییز  | 73شماره  | 20ه دور |تربیتی  شناسیروان  |36

 

References 
Adeyemi, S. B. (2012). Developing Critical Thinking Skills in Students: A Mandate 

for Higher Education in Nigeria. European Journal of Educational Research, 
1(2), 155-161. 

Ahmadian, M. (2015). Utilizing the hidden curriculum function to develop students' 
critical thinking in higher education. Journal of Educational Research, 2(2), 
78-109. [In Persian] 

Asgari, M., & Seif, A. A. (2007) Comparing the Effect of Using Written Assignments 
on Students’ Critical Thinking in Two Biology and Social Studies Courses, 
and Comparing the Level of This Effect in Biology and Social Studies Courses. 
Quarterly Journal of Educational Psychology, 1-15. [In Persian] 

Askari, M. (2007) Comparing the Effect of Using Written Assignments on Students’ 
Critical Thinking in Two Biology and Social Studies Courses, and Comparing 
the Level of This Effect in Biology and Social Studies Courses. Doctoral Thesis 
in Educational Psychology, Allameh Tabatabaei University. Unpublished [In 
Persian] 

Askari, M., & Maleki, S. (2010) Validation, Validation, and Normification of the 
California Critical Thinking Skills Test for Students. Educational 
Measurement, 1(1), 147-169. [In Persian] 

Babamohammadi, H., & Khalili, H. (2004). Critical thinking skills of nursing students 
at Semnan University of Medical Sciences. Iranian Journal of Education in 
Medical Sciences, 4(2), 23-31. [In Persian] 

Bahmanpour, K., & Khodamoradi, K. (2009). Comparing the effect of higher 
education on promoting the factors underlying critical thinking in 
undergraduate nursing students at the School of Nursing and Midwifery, 
Islamic Azad University, Sanandaj Branch. Journal of Health and Care, 12(1). 
[In Persian] 

Bailin, S., & Siegel, H. (2003). Critical thinking. The Blackwell guide to the 
Philosophy of education, 181-193. 

Barta, A., Fodor, L. A., Tamas, B., & Szamoskozi, I. (2022). The development of 
students' critical thinking abilities and dispositions through the concept 
mapping learning method– A meta-analysis. Educational Research Review, 
100481. 

Bean, J. C., & Melzer, D. (2021). Engaging ideas: The professor's guide to 
integrating writing, critical thinking, and active learning in the classroom. 
John Wiley & Sons. 

Black, M. (2018). Critical thinking: An introduction to logic and scientific method. 
Pickle Partners Publishing. 

Changwong, K., Sukkamart, A., & Sisan, B. (2018). Critical thinking skill 
development: Analysis of a new learning management model for Thai high 
schools. Journal of International Studies, 11(2). 

Cortázar, C., Nussbaum, M., Harcha, J., Alvares, D., López, F., Goñi, J., & Cabezas, 
V. (2021). Promoting critical thinking in an online, project-based 
course. Computers in Human Behavior, 119, 106705. 

Cossu, R., Awidi, I., & Nagy, J. (2024). Critical thinking activities in fluid mechanics–
A case study for enhanced student learning and performance. Education for 
Chemical Engineers, 46, 35-42. 

Cotter, E. M., & Tally, C. S. (2009). Do critical thinking exercises improve critical 
thinking skills?. Educational Research Quarterly, 33(2), 3. 

Dill, B. T., & Zambrana, R. E. (2020). Critical thinking about inequality: An emerging 
lens. In Feminist theory reader (pp. 108-116). Routledge. 



 37 |عسگری  | ... انیدانشجو یروند تحول تفکّر انتقاد

Douglas, E. P. (2012). Defining and measuring critical thinking in 
engineering. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 56, 153-159. 

Enciso, O. L. U., Enciso, D. S. U., & Daza, M. D. P. V. (2017). Critical thinking and 
its importance in education: Some reflections. Rastros Rostros, 19(34), 78-88. 

Ennis, R. (2011). Critical thinking: Reflection and perspective Part II. Inquiry: 
Critical thinking across the Disciplines, 26(2), 5-19. 

Ennis, R. H. (2018). Critical thinking across the curriculum: A vision. Topoi, 37, 165- 
184. 

Facione, P. (1990). Critical thinking: A statement of expert consensus for purposes of 
educational assessment and instruction (The Delphi Report). 

Facione, P. A., & Facione, N. C. (2013). Critical thinking for life: Valuing, measuring, 
and training critical thinking in all its forms. Inquiry: Critical thinking across 
the disciplines, 28(1), 5-25. 

Falloon, G. (2024). Investigating pedagogical, technological and school factors 
underpinning effective ‘critical thinking curricula’ in K-6 education. Thinking 
Skills and Creativity, 51, 101447. 

Gedik, H. (2013). Social studies teacher candidates’ critical thinking skills. Procedia-
Social and Behavioral Sciences, 93, 1020-1024. 

Ghanbari, A., Monfared, A., Hosseinzadeh, T., Moadeb, F., & Seddighi, A. (2017). 
The Effect of Nursing Process Education on Students' Critical Thinking. 
Research in Medical Education, 9(2), 33-25. [In Persian] 

Giacomazzi, M., Fontana, M., & Trujillo, C. C. (2022). Contextualization of critical 
thinking in sub-Saharan Africa: A systematic integrative review. Thinking 
Skills and Creativity, 43, 100978. 

Hassanpour, M., Hassanzadeh, A., Ghaedi Heydari, F., & Bagheri, M. (2015). Critical 
Thinking Skills of Nursing Students, 28(93-94), 22-31. [In Persian] 

Heijltjes, A., Van Gog, T., & Paas, F. (2014). Improving students' critical thinking: 
Empirical support for explicit instructions combined with practice. Applied 
Cognitive Psychology, 28(4), 518-530. 

Heyrani, S., Firouzi Moghadam, M., and Alavi Moghadam, M. (1400). Critical 
Thinking Skills in Children's Literature. Journal of Philosophical Studies, 
15(37), 397-417. [In Persian] 

Hosseini, S. A., & Bahrami, M. (2002). Comparison of critical thinking in first-year 
and final-year undergraduate students. Iranian Journal of Education in 
Medical Sciences, 2(2), 21-26. [In Persian] 

Hundial, H. (2020). The Safe Care Framework™: A practical tool for critical 
thinking. Nurse Education in Practice, 48, 102852. 

Jalilifar, A., & Goniband Shushtari, Z. (2001). Rhetorical analysis of critical thinking 
in the discussion section of doctoral theses in applied linguistics. 11(2), 1-15. 
[In Persian] 

Javidi Kalateh Jafarabadi, T., 7 Abdoli, A. (2009). The development process of critical 
thinking in students of Ferdowsi University of Mashhad. Educational and 
Psychology Studies, 11(2), 103-120. [In Persian] 

Kaczkó, É., & Ostendorf, A. (2023). Critical thinking in the community of inquiry 
framework: An analysis of the theoretical model and cognitive presence coding 
schemes. Computers & Education, 193, 104662. 

Karimian, H., Nateghi, F., & Seifi, M. (2016). Critical Thinking and Islamic 
Education: Aspects of Difference and Commonality. Ethical Research, 24(6), 
163-181. [In Persian] 

Kaviani, M., Salimi, M., & Liaqat, R. (2015). Psychometric Properties of Watson-
Glaser Critical Thinking Test and Its Relationship with Creativity. Quarterly 
Journal of Applied Psychological Research, 6(2), 77-90. [In Persian] 



 1403پاییز  | 73شماره  | 20ه دور |تربیتی  شناسیروان  |38

 
Khandan, N., Esmat, & Sabzevari. (1400). The Necessity of Critical Thinking in 

Nursing Education: A Review of the Literature. Journal of Systematic Reviews 
in Medical Sciences, 1(1), 48-60. [In Persian] 

Khazaei, T., Tolit, M., Khazaei, T., & Hajiabadi, M. (1393). Comparison of Critical 
Thinking in First and Final Year Bachelor's Students of Operating Room and 
Anesthesia at Birjand University of Medical Sciences in 2011. Development 
Strategies in Medical Education, 1(2), 37-43. [In Persian] 

Kowalski, P., & Taylor, A. K. (2004). Ability and Critical Thinking as Predictors of 
Change in Students' Psychological Misconceptions. Journal of Instructional 
Psychology, 31(4). 

Lai, E. R. (2011). Critical thinking: A literature review. Pearson's Research 
Reports, 6(1), 40-41. 

Ma, Y. (2023). Exploration of flipped classroom approach to enhance critical thinking 
skills. Heliyon, 9(11). 

Mahdavi, A., Ahmadi, P., & Naraghizadeh, A. (2018). Identifying preschool teachers 
with critical thinking skills. New Educational Thoughts, 14 (4), 83-105. [In 
Persian] 

Maleki, Z., Rezaei, M., Mirzakhani, N., Shafiei, Z., & Tabatabaei, S. M. (2016). A 
study of critical thinking skills of undergraduate students in occupational 
therapy at Shahid Beheshti University of Medical Sciences. Scientific and 
Research Bimonthly of Rehabilitation Medicine, 5 (4), 89-93. [In Persian] 

Manassero-Mas, M. A., Moreno-Salvo, A., & Vázquez-Alonso, Á. (2022). 
Development of an instrument to assess young people's attitudes toward 
critical thinking. Thinking Skills and Creativity, 45, 101100. 

Mir Sandosi. (2019). The Scarcity of Critical Thinking in Iran's Cultural Background. 
Critical Research Journal of Humanities Texts and Programs, 74(19), 255-
274. [In Persian] 

Mirmolaei, S. T., Shabani, H,, Babaei, G., Abdehhaq, Z. (2004). Comparison of 
critical thinking of first and last semester undergraduate students in midwifery 
at Tehran University of Medical Sciences. Hayat, 10 (3), 69-77. [In Persian] 

Mohammadi, E., Arman, M., & Veterval, B. (2019). Functions of critical thinking in 
strategic management (strategic thinking). Modern Research Approaches in 
Management and Accounting, 83(5), 607-616. [In Persian] 

Moore, B. N., Parker, R., Rosenstand, N., & Silversa, A. (2012). Critical thinking (pp. 
185- 194). New York: McGraw-Hill. 

Murawski, L. M. (2014). Critical Thinking in the Classroom… and Beyond. Journal 
of Learning in Higher Education, 10(1), 25-30. 

O'Reilly, C., Devitt, A., & Hayes, N. (2022). Critical thinking in the preschool 
classroom-a systematic literature review. Thinking skills and creativity, 
101110. 

Pakmehr, H., Jafari-Sani, H., Saeedi-Rezvani, M., & Karsheki, H. (2012). The role of 
faculty teaching quality and its components in developing students' critical 
thinking: opportunities and challenges of the curriculum in higher education. 
Journal of Educational Psychology Studies, 9 (16), 18-36. [In Persian] 

Park, J. H., Li, Y., & Niu, W. (2023). Revisiting creativity and critical thinking 
through content analysis. Journal of Creativity, 33(2), 100056. 

Paul, R., & Elder, L. (2019). The miniature guide to critical thinking concepts and 
tools. Rowman & Littlefield. 

Pithers, R. T., & Soden, R. (2000). Critical thinking in education: A 
review. Educational research, 42(3), 237-249. 



 39 |عسگری  | ... انیدانشجو یروند تحول تفکّر انتقاد

Prat-Sala, M., & Van Duuren, M. (2020). Critical Thinking Performance Increases in 
Psychology Undergraduates Measured Using a Workplace-Recognized Test. 
Teaching of Psychology, 0098628320957981. 

Rabbani Parsa, E., Masrabadi, J., & Yarmohammadzadeh, P. (2018). Construction 
and standardization of critical thinking test. Educational Measurement 
Quarterly, 9(34), 91-114. [In Persian] 

Razavianshad, Soltan-ol-Qaraei, K. (2010). Study of teachers’ perception of critical 
thinking. Scientific Journal of Education and Evaluation, 3(11), 29-46. [In 
Persian] 

Riddell, T. (2007). Critical assumptions: Thinking critically about critical 
thinking. Journal of Nursing education, 46(3). 

Saidi, Z. (2010). The capacity of stories in strengthening critical thinking: Evaluating 
adolescent stories from the perspective of critical thinking. Thinking and Child, 
13(2), 133-165. [In Persian] 

Shahvand, P. (2013). The relationship between epistemological beliefs and critical 
thinking: Investigating the mediating role of the tendency towards critical 
thinking. Master’s thesis, Faculty of Psychology and Educational Sciences, 
Shiraz University. [In Persian] 

Shaw, A., Liu, O. L., Gu, L., Kardonova, E., Chirikov, I., Li, G. & Loyalka, P. (2020). 
Thinking critically about critical thinking: validating the Russian HEIghten® 
critical thinking assessment. Studies in Higher Education, 45(9), 1933-1948. 

Shiraev, E. B., & Levy, D. A. (2020). Cross-cultural psychology: Critical thinking 
and contemporary applications. Rutledge. 

Stretton, T., Cochrane, T., Sevigny, C., & Rathner, J. (2023). Exploring mobile mixed 
reality for critical thinking in nursing and healthcare education: A systematic 
review. Nurse Education Today, 106072. 

Thompson, C. (2011). Critical thinking across the curriculum: Process over 
output. International Journal of Humanities and social science, 1(9), 1-7. 

Valvi, Parvaneh, Bagherpour, Somayeh, and Shahsavari, Javad (2016). A Study of 
Critical Thinking in University Graduate Students. Research in Curriculum 
Planning, 13(49), 192-184. [In Persian] 

Yazdan Panah, F. (2012). The Relationship Between Critical Thinking Skills and the 
Tendency to Critical Thinking in Graduate Students of Payam Noor University 
of Shiraz, Faculty of Literature and Humanities, Payam Noor University, Fars 
Province. [In Persian] 

 


