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 مقالۀ پژوهشی 

 درسی   برنامۀ در    نمادین   خشونت واکاوی  
 4یتفت مهناز اخوان، 3ی محبوبه عارف، 2 واجارگاه  یکوروش فتح، 1* فرشته اشکان

   fe_ashkan@sbu.ac.irه: ام رایان رانیتهران، ا ،یبهشت دیدانشگاه شه ،یشناس و روان یتیترب علوم دانشکدۀ ،یدرس یزیربرنامه یدکتر یدانشجونویسندۀ مسئول:  .۱

  .رانیتهران، ا ،یبهشت دیدانشگاه شه ،یشناسو روان  یت ی ترب علوم دانشکدۀ ،یتیترب استاد گروه علوم .۲

 .رانیتهران، ا ،یبهشت دیدانشگاه شه ،یشناسو روان  یت یترب علوم دانشکدۀ ،یتی ترب علوم گروهدانشیار .۳

 .رانیدانشگاه الزهراء، تهران، ا ،یشناسو روان  یتیترب علوم دانشکدۀ ،یت یترب یشناساستاد گروه روان  .۴

 

 1401/ 12/06: رش ی پذ خیتار         06/02/1401تاریخ دریافت: 
 

 چکیده: 
است.  شده  به روش کیفی )تحلیل مضمون یا تماتیک( انجام    برنامۀ درسیآن در    هایاق و مصد  نمادین  خشونتاین پژوهش با هدف شناسایی  

ن  ، متخصصاعلمی  هیئتشامل اعضای  ای بودن موضوع پژوهش،  رشتهمیان  آن با توجه بهجامعۀ آماری  درسی مدارس ایران و    برنامۀپژوهش    حوزۀ

اساس اشباع نظری   بوده است. نمونه پژوهش بر  شناسی آموزش و پرورشتربیتی و جامعهشناسی، روانبرنامۀ درسیهای  نظران حوزهصاحبو  

به منظور حفظ  ، مصاحبۀ عمیق و نیمهابزار گردآوری اطلاعات  انتخاب شدند.گیری هدفمند  نمونه  شیوۀبه  نفر    15 فاصلۀ  ساختاریافته بود که 

شبکه  اجتماعی از  استفاده  به با  و  اجتماعی  نیمه   های  شد.  شکل  انجام  اطمینانحضوری  و  پژوهش  داده   بسندگی  کیفیت  و  از  تفسیرهای  ها 

  ها، صاحبهم  پایایی کدگذاری  مورد سنجش قرار گرفت.  پذیری، اتکاپذیری و تأییدپذیریاعتبارپذیری، انتقال  گرفته، با ترکیبی از راهبردهایصورت 

نتایج   تحلیل شد. ای براون و کلارک های گردآوری شده با استفاده از الگوی سه مرحلهداده  .تعیین گردیداز ضریب درون موضوعی کاپا  با استفاده  

که   داد  یاددهی  برنامۀعناصر    تمامیتواند در  می  نمادین  خشونت نشان  راهبردهای  )اهداف، محتوا، محیط اجرا،  ی  هایادگیری و روش-درسی 

فردی و اجتماعی   های طور غیرعمدی به بازتولید نابرابری و به   برنامۀ درسیعنوان ابزار نظام آموزشی از طریق  ارزشیابی( اعمال شود. مدارس به 

 کنند. اقدام می 
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 مقدمه

، نوعی از خشونت است که نمادین   خشونت » بوردیو    شد. به گفتۀ   مطرح   1یر بوردیو یکی از مفاهیمی است که توسط پی  نمادین   خشونت 

دو گروه   شود؛ زیرا هر کنند، انجام می را اعمال می   شود و نیز کسانی که آن اعمال می   آنها   دستی ضمنی کسانی که این خشونت بر با هم 

شده از معانی درونی پذیرفته    و در  . این خشونت »آرام و پنهان« است ( 25  ، ص. 1387/ 1996  )بوردیو،   نسبت به اعمال آن، آگاهی ندارند« 

شود و توسط دهد. از این رو ناعادلانه یا مخالف تعامل اجتماعی تلقی نمی می صورت نامرئی، خود را نشان  نظر اجتماعی و فرهنگی، به 

آمیز شدید تلقی عنوان اعمال خشونت ها به تعصبات، تحقیرها و تبعیض   شود.طریقی غیرقابل گفتن و اغلب نامحسوس درک می سوژه به  

 (.  2016،  و همکاران  ناعادلانه نیست )ریسکال شود که از نظر اجتماعی  هایی مید؛ زیرا باعث رنج ن شو می 

)بوردیو،   یابد های نمادین، سلطه نیز افزایش میکند و با افزایش سرمایه عمل می  2های نمادیناین خشونت از طریق سرمایه   ، بوردیو   باوربه  

شود، طبقاتی و فرهنگی می  دارد و موجب افزایش قطبیت و فاصلۀ پرورش که با واقعیات جامعه فاصله    های آموزش و (. سیاست 1986

مدرسه    برنامۀ بازتولید خشونت بخشی از  (،  2018)   دوس سانتوس سوزا   (. به گفتۀ 2018)ارگین و همکاران،  است    نمادین   خشونت نوعی  

دهد. هدف اصلی این خشونت، هنجارها و نمادهای اجتماعی از جمله اخلاق، زبان و عواطف طور مداوم رخ می شده و گاهی اوقات به 

 (. 1986اجتماعی هستند )بوردیو،  

 خشونت تواند عامل  راحتی می شود، به ریزی و اجرا میبه عنوان یک نهاد اجتماعی که از طرف گروه پرقدرت جامعه برنامه   نظام آموزشی 

ای غیرمستقیم و بیشتر از طریق گونه به که از نگاه بوردیو    باشد   های انسانی دیگر در این سیستم آموزان و گروه در مورد دانش  نمادین 

وتربیت دارای کارکردهای پنهان و آشکار است که برخی ازکارکردهای آن مورد غفلت واقع . نظام تعلیم شود فرهنگی اعمال می   ابزارهای 

که کارکردهای پنهان های آموزشی تعریف شده هستند؛ درحالیدرسی در چهارچوب های  . کارکردهای آشکار همان برنامه است شده  

  (. 1395نظری،    و  زاده نوری وپرورش تصویب شده نیستند ) آموزش

شناختی، فلسفی و تعلیم وتربیتی  شناختی، روان ای است که از ابعاد جامعه یک مفهوم میان رشته   برنامۀ درسی در    نمادین   خشونت مفهوم  

آموزان از شناختی این مفهوم براساس نظریات بوردیو تحمیل فرهنگ غالب و مسلط به دانش باشد؛ بعد جامعه قابل بررسی و تبیین می 

صول و شناختی، گاه در لباس ااین مفهوم از بعد روان   (. 1380/ 1994بوردیو،  ) طریق فراهم کردن تجارب علمی و عملی در مدارس است  

آینده و   شود، که با توجه به شرایط سنی و رشد شناختی، درظاهر می  آموزان درسی دانش   برنامۀالاجرا در  قوانین بدون انعطاف و لازم 

 گذار است. تأثیر   زندگی اجتماعی آنها

پژوهش های درسی که هدف این های آن در برنامه و مصداق   نمادین  خشونت بررسی   اما  در این زمینه انجام شده،  هاییپژوهش  اینکه با 

( به اشکال خشونت 2016پژوهش ریسکال و همکاران )   برای نمونه،   . مغفول مانده است های پیشین داخلی وخارجی  در پژوهش   است، 

و   دوس سانتوس سوزا آن در اقدام به ترک تحصیل؛    تأثیر( به انواع خشونت و  2018)تحقیر، اهانت، طرد کردن و محرومیت(؛ هورتا )

( نیز به عدم اعتنا به هویت و 2001آموزان و امریو )های خاموش بدون رعایت حقوق شهروندی دانش ( به خشونت 2018همکاران ) 

با   تا   است شده  حاضر تلاش    لذا در پژوهش   ؛ است در مدرسه اشاره کرده   نمادین   خشونت هایی از  خصوصیات فرهنگی به عنوان نمونه 

های آن در مصداق   جوی و به جست   این نوع خشونت در مدارس،   ضمن شناسایی و بررسی   تعلیم و تربیت،   متخصصان استفاده از نظرات  

بنابراین سؤال اصلی   . شود   گشوده  پیشگیرانه   اقدامات  برای  مناسب   ای عوامل، عرصه  این  شناسایی  درسی مدارس پرداخته و با  برنامۀ 

  ؟ ایران کدام است   برنامۀ درسی در   نمادین   خشونت های پژوهش این است که مصداق 

 
1. Pierre Bourdieu 

2.Symbolic Capital  نام  اتیکت   مانند   آید؛می   حساب   به  نمادین  ۀسرمای  شوند،  قائل   ارزش  آن  برای   و  بشناسند  رسمیت   به   و  کنند   درک   را  آن  دیگران   که   دارایی   گونه  هر  

 آوردمی  ارمغان  به  وی  برای  را   پرستیژ  و  عزت   شکوه،  احترام،  مانند  نمادینی  ابزارهای  مجموعه  و  گیردمی  سرچشمه  فرد  اجتماعی  جایگاه  از  نمادین  سرمایۀ  غیره.  و  خانوادگی

 (. 1986)بوردیو، 
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نظری   نظریه نمادین   خشونت مبنای   ، ( فریره  پائولو  که  بازتولید است  ) 1985های  ایلیچ  ایوان   ،)1971 /1389 ( ژیرو  ( و 2004(، هنری 

های مسلط، های بازتولید اعتقاد بر این است که گروه (. در نظریه 1397عنوان نمایندگان آن دانست )برهمن، توان به را می  ( 1977بوردیو) 

های بازتولید به دو تئوری بازتولید فرهنگی و اجتماعی تقسیم کنند. نظریه های قدرت، درآمد و پایگاه اجتماعی را بازتولید مینابرابری 

خود   ۀ(، نظام سلطه، فرهنگ مورد علاق 1891- 1937هژمونی آنتونیوگرامشی )   نظریۀچنین بر اساس  (. هم 1977شود )بوردیو و پاسرون، می 

( 1983ژیرو )  (. 1380/  1995کند )استریناتی،  های مردم تبدیل می های گروهی، کلیسا، مدرسه و خانواده به فرهنگ توده را از طریق رسانه

نماید و اعتقاد دارد همواره در برابر را مطرح می   1رکوزه و پائولو فریره مفهوم مقاومت های آنتونیوگرامشی، هربرت ما با الهام از اندیشه 

مقاومت دو رهیافت متفاوت نسبت  گیرد. نظریۀ بازتولید و نظریۀ آموزان شکل می ت دانش های آشکار و پنهان نظام آموزشی، مقاومبرنامه 

تبیین   گروه   تأثیر به  براعضاء  می مدرسه  ارائه  اجتماعی مختلف  باور   فریرهدهند.  های  این  آگاهی   بر  باید  پرورش  و  آموزش  که  است 

ها (، مدرسه 1985لارن ) از دیدگاه مک   (.1998و همکاران،    )فریره   تا نسبت به جهان فعال باشند نه منفعل  ؛ آموزان را افزایش دهد دانش 

خشونت در مدرسه   (، 2000های اجتماعی و سیاسی تبدیل شوند. هنری ) عالیت ی پدیدآوردن دانش انتقادی و نیز ف هایی برا باید به مکان 

آموز نسبت به معلم، خشونت معلم و مدیریت نسبت به آموز یا دانش آموز نسبت به دانش کند: خشونت دانش را به چهار دسته تقسیم می 

های آموزشی آموزان و خشونتی که از جانب سیاست مدیره یا انجمن اولیا و مربیان نسبت به والدین و دانش   هیئت آموز، خشونت  دانش 

 شود.  آموزان وارد می منطقه و یا ملی به دانش 

هایی که از خشونت شود سوژه ، پنهان بودن خشونت و رنج قربانی است. این باعث می نمادین   خشونت مهم برای تشخیص    یک جنبۀ 

شوند. اضطراب و کینه طور معمول، نادیده گرفته میشوند و به عنوان قربانی شناخته نمی موجوداتی نامرئی باشند که حتی به برند،  رنج می

تری سعی در دیده شدن و شناخته شدن دارند. قربانی توانند ابراز کنند و بنابراین اغلب با واکنش تهاجمی تنها احساسی است که می 

آموزان در معرض این نوع ن داد. دانش خشونت تنها زمانی قابل درک است که رنج وی را بتوان با یک زبان قابل فهم اجتماعی نشا 

خشونت پنهان از جمله انواع آزار و اذیت،   های شکل ونه حمایت اجتماعی ندارند. درک  گ زیرا هیچ  ؛ گیرند های پنهان قرار میخشونت 

شود، دشوار است )ریسکال میاس تبعیض، تحقیر یا محرومیت  نژادپرستی و خشونت جنسیتی، اجتماعی یا فرهنگی که باعث ایجاد احس

 (.2016همکاران،   و 

. کنش نمادین افراد هنگامی کرده است توجیهی، عاطفی، زبانی و اخلاقی تقسیم    ( خشونت نمادین را به چهارگونۀ 1392/ 2008ژیژک ) 

گوهای فرد در بستر مرگ، چون خلاف آن چیزی است که وکه با امیال و احساسات توأم است، خشونت توجیهی است. مانند گفت 

ارزش جلوه دادن عقاید یک گروه خاص است. ای واکنش هیجانی و گاه نااندیشیده به بیاست. خشونت نمادین عاطفی، گونه   تاکنون بوده 

فروکاستن هر چیز به یک نماد، معادل مرگ   های خشونت نمادین است؛ زیرا نفسِترین گونه ژیژک یکی از مهم   نگاه خشونت زبانی هم از  

زیرا  ؛ اخلاقی نیز در هنجارهای عرفی و مذهبی ریشه دارد  و نابودی آن چیز است و در دل خود آبستن خشونت است. خشونت نمادینِ

ها مجازات دارد. در واقع عادت   آنها شود و هرگونه تخطی از  ای مثبت و قابل احترام نگریسته میعنوان پدیده اجتماعی بههنجارها و عادات  

 اجتماعی هستند. خشونت  دلیل شفافیت، میانجی و وسیلۀ   به 

های مختلف ازجمله آموزش، بر این باور است که حتی بهترین مدارس نیز خشونت را از روش   حوزۀ   جیمز یکی از پژوهشگران در 

از نگاه جیمز، هنگامی که قوانین  اعمال می  های تدریس روش   و   و مقررات، محتوای آموزشی قوانین   و مقررات آموزشی بدون کنند. 

آموزان بدون کمترین توجه به نیازهای دانش   ،شده بندی صورت زمان درسی مدارس به  برنامۀ شود، یا  آموزان تدوین و اجرا میمشارکت دانش 

نوعی از خشونت که   (.43  ، ص. 2000خشونت است )جیمز،    شود، این خود ترویج کنندۀ ریزی میو فقط براساس نظر بزرگسالان برنامه 

آموزان است. در چنین دانش میان   های عاطفی و هیجانی در شود برانگیزانندۀ احساسات و واکنش ی نیز نامیده می عنوان خشونت ساختاربه 

طبیعی این فرایند، آسیب دیدن    زندگی و تحصیل خود ندارند و نتیجۀ گونه کنترل و اختیاری بر  کنند که هیچآموزان فکر می وضعیتی دانش 

 
1. resistance 
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حقوق بشر است و باید به آن توجه ویژه شود )فتحی  های مهم در منشور ست که یکی از مؤلفه آنها نفس و احساس خودارزشمندی    عزت 

نمادین، زمانی تحقق طریق مکانیسم خشونت   بخش و فراتر از ساختارهای ساخته شده از آفرین، رهایی (. آموزش تحول 1382واجارگاه،  

 (. 2015 آموز احترام گذاشته شود )تیرادنتس، های فردی هر دانش ها و تفاوت خواهد یافت که به ویژگی 

شاهد آن هستیم   _ ترین آن هستند به نوعی معمول  که مدارس دولتی و غیردولتی _ شوند  ما مدارس به انواع گوناگون تقسیم می   در جامعۀ 

دماتی چون آموزش کنند و در مقابل آن خ سال تحصیل فرزندشان در مدارس غیردولتی مبالغی را پرداخت میها در ازای یککه خانواده

های مشترک هنری های غذایی با کیفیت مطلوب، برگزاری اردوها و برنامه سطوح بالاتر، توزیع غذا و بسته  دهندگان با بهتر توسط آموزش 

مدارس شمال شهر با   . های بسیاری هستیم این در حالی است که در میان مدارس دولتی کشور نیز شاهد تفاوت کنند؛ دریافت می فراوان 

بسیار   کیفیتی   شهر با کمیت و بل مدارس جنوب تراکم جمعیت کمتر و خدمات بهتر و در مقاهایی با  های زیبا و بزرگ، کلاسساختمان 

شود که تحصیلات، دانش، مدرک و در نتیجه سطوح درآمدی و جایگاه اجتماعی محدود و ناچیز قرار دارند. این سیستم غلط باعث می 

دهند، های بسیار به پیشرفت سوق میدار کودکان خود را با صرف هزینه های سرمایه افراد در آینده، درگرو ثروت و قدرت باشد، خانواده

ر بیشت درآمد با مسیری پر از پستی و بلندی مواجه خواهند شد. در نتیجه تمام این اشتباهات که در  های کم ر حالی که کودکان خانواده د 

آموزشی مبتنی بر طبقات ظام شود و در نهایت ن می نابرابری تبدیل یک سیستم بازتولید   دهد؛ مدرسه تبدیل به های آموزشی دنیا رخ می نظام 

و فقر و دشواری انتظار کودکان طبقات پایین جامعه را  های مرفه فرزندان خانواده  آورد که در آن ثروت و قدرت انتظار وجود می را به 

 (.1396کشد )جمشیدی،  می 

مسلط از همان ابتدا، دانش،   فرزندان طبقۀ   ، کنند. در نتیجههر کودکی نوع خاصی از دانش فرهنگی را به فرزند خود منتقل می خانوادۀ  

فرهنگی فرزندان طبقات پایین کنند که با سرمایۀ  خود دریافت می   مهارت، سبک ارتباطی و هنجارهای فرهنگی متفاوتی را از والدین 

های متفاوت تاریخی، از طریق تسهیل معانی و مفاهیمی خاص در افکار تفاوت دارد و مورد تشویق مدرسه است. طبقات مختلف در دوره 

کنند. بنابراین فرهنگی وپرورش، بازتولید فرهنگ خاص خویش را تضمین می پردازند و با کنترل آموزش و ارتباطات، به اعمال قدرت می 

را اعمال   نمادین   خشونت معی نیست، بلکه فرهنگ طبقات مسلط است. پس مدرسه به نوعی کند، میراث فرهنگ ج که مدرسه منتقل می 

 (.1394پور، کند )شارع می 

سالار از خود نشان دهد و محیط آموزشی را محیطی برای ای مردم کند، چهره تلاش می  وپرورش باور است که نظام آموزش این    بوردیو بر 

دهد. به این ترتیب طبقۀ مرفه را افزایش می که مدرسه در عمل، شانس موفقیت  افراد مختلف جامعه قلمداد کند. در حالی  پذیرش یکسان 

که افراد کند. در حالی کند که با فرهنگ طبقۀ بالا انطباق دارد و مسیر را برای پیشرفت افراد آن طبقه هموار می که فرهنگی را مطرح می 

آموختن دانش جدیدی را دارد. در ، حکم  آنها شوند که آموختن آن برای  رو می ه طبقۀ محروم در ورود به مدرسه با فرهنگ جدیدی روب 

پرورش، تعیین  و های مطرح در نظام آموزش واره ادت با ع   آنها خانواده و میزان فاصلۀ    های ساختاریافته در واره واقع به نظر بوردیو »عادت 

  ۀ کنندۀ موقعیت آیند ار آموزش نظام آموزشی است، تعیین آموزان هستند، یعنی میزان تسلط بر زبانی که زبان معیکنندۀ آیندۀ علمی دانش 

 (.90، ص. 1970شود نه استعداد ذاتی وی« )بوردیو و پاسرون،  آموز می دانش 

نشان داد، در مورد ارتباط این واژگان یعنی   و جستجوی بیبلومتریک  نمادین   خشونت کلید واژه   های انجام شده پیرامونپژوهش   زمینۀ در  

پژوهش   نمادین  خشونت و    برنامۀ درسی نتایج  به  بنابراین  نشده،  انجام  پژوهشی  پیرامون  به طورخاص  که  در   نمادین   خشونت هایی 

آموزان انجام گرفته که مرتبط با موضوع پژوهش هست با توجه به نیازهای دانش   نمادین   خشونت های  های آموزشی و یا مصداق محیط 

 اشاره شده است. 

 دو   به   را   آموزان  دانش   مدارس  نامه   آیین  که  دادند   نشان   ،ابتدایی   مدارس   در  نمادین   خشونت   کیفی  پژوهش   ( در 2023آتلی و همکاران ) 

 با   متناسب   رفتاری   الگوهای   و   خانواده   از   شده   کسب   فرهنگی   سرمایۀ   به   بودن   قبول   قابل   و   کند می   تقسیم   قبول   قابل   غیر   و   مقبول   دسته 

شماری اشکال خشونت در مدرسه وجود دارد، اما بیشترین موارد دریافت که تعداد بی (  2019سسیلیا لوئیز )  . دارد   بستگی   ملی   های   ارزش 

( نیز 2016گیرد. پژوهش ریسکال و همکاران ) شود، ولی مورد توجه معلمان قرار نمیها باعث درگیری می آن کلامی است که در کلاس 
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صورت صریح و واضح ه افراد در جامعه است که به تجرب   اهانت، طرد کردن و محرومیت( نتیجۀ نشان داد که اشکالی از خشونت )تحقیر،  

شوند، رو می ه آموزانی که با خشونت از انواع مختلف روب ( در نتایج پژوهش خود گزارش کرد که دانش 2018قابل مشاهده نیستند. هورتا ) 

»آموزش ابتدایی   ۀ ( در مطالع 2018و همکاران )  دوس سانتوس سوزانمایند.  قبل از گرفتن مدرک تحصیلی خود اقدام به ترک تحصیل می 

دانند، که بدون رعایت حقوق های خاموش« نتیجه گرفتند که در مدارس ابتدایی کودک را موجودی نابالغ و بدون اراده می و خشونت 

( نیز به عدم اعتنا به هویت و خصوصیات فرهنگی یک فرد یا یک گروه 2001باشد. امریو ) شهروندی باید از قوانین پیروی کند و مطیع 

 اشاره کرده است.  نمادین   خشونت هایی از به عنوان نمونه 

های تکریم آموزش و نئولیبرال، در آموزش وپرورش ترکیه، نوعی ( نشان داد که طرح سیاست 2018نتایج پژوهش ارگین و همکاران )

( 2015شود. تیرادنتس) می است که با واقعیات جامعه فاصله دارد و موجب افزایش قطبیت و فاصله طبقاتی و فرهنگی    نمادین   خشونت 

بخش، آفرین و رهایییل« نتیجه گرفت که یک آموزش تحول در متن مدرسه: تبعیض، درگیری و حق تحص   نمادین   خشونت »   در مطالعۀ 

عنوان محیطی برای آموز احترام گذاشته شود، مدرسه باید بههای فردی هر دانش ها و تفاوت زمانی تحقق خواهد یافت که به ویژگی 

 الناجنسیت، نژاد، رنگ یا عقاید. در تحقیق    زمینۀ سازی اجتماعی باشد و نه به عنوان ابزاری برای ایجاد و پرورش تبعیض، در  یکپارچه 

آیند و عدم حمایت از اهداف عالی در مورد پیشرفت تحصیلی همه آموزانی که از مناطق محروم می ( نیز نگرش منفی به دانش 2016) 

خود نشان دادند که   مطالعۀ ( در  2017مطرح شده است. نایرز و همکاران )   نمادین  خشونت های  آموزان، به عنوان نمونه های دانش گروه 

آموزان ای براساس تنوع و نیازهای فردی دانش حرفه   باشد و به عدم توسعۀ می  آموزان غیربومی به عنوان موانعی برای دانش   نمادین   خشونت 

 آموزشی مدارس اشاره دارد. در کادر  

داری، اغلب عملکرد خود را به عنوان بازتولید سرمایه  جامعۀ واقعیت آموزشی در   که  کرده است ( در پژوهش خود گزارش 2012سوزا )   

انجام می کننده نابرابری  تحصیلی برای فرزندان   آیندۀ هایش نشان داده است که  دهد. بوردیو نیز در پژوهش های اجتماعی و فرهنگی 

چنین به محرومیت جوانانی که کنار گذاشته و (، هم 2001(. سویتو ) 1382های بالای شغلی و فرزند یک کارگر متفاوت است )کتبی،  رده 

 گیرند، اشاره کرده است. های مختلف محرومیت یا تبعیض اجتماعی، تحقیر و انکار هویت شخصی قرار مییا در موقعیت 

پژوهش  بخش  ) در  دیگران  و  روشن  پژوهش  نتایج  داخلی،  درکتاب 1390های  که  داد  نشان  واژه (  کاربرد  مدارس،  فارسی  های های 

(، عوامل مولد خشونت در مدارس را در سه مضمون کلی 1397و همکاران )   قلی یاری تر است.  آمیز بیش های صلح آمیز از واژه خشونت 

در سه مقوله را  آمیز  رفتارهای خشونت ( نیز  1396فر و همکاران ) ایزدیبندی کردند.  شناختی تقسیم ای و جامعهعوامل فردی، مدرسه 

و خشونت فیزیکی   ( محرومیت تحصیلی و نظارت خانواده) ؛ خشونت اجتماعی  ( تمسخر، حسادت و لقب دادن )   شناختی خشونت روان 

 سرمایۀآموز و  دانش   - معلم   ( رابطۀ 1392حاضری و رضاپور )  اند. بندی کرده طبقه   ( خودآزاری یا خشونت نسبت به خود و دیگرآزاری ) 

میرحسینی و همکاران   آموزان در برابر هنجارهای مدرسه شناسایی کردند. عنوان عوامل مؤثر بر بروز مقاومت دانش آموز را به فرهنگی دانش 

طهماسبی   اند.های اجتماعی اشاره کرده عنوان سرمایه دام به خشونت در بین نوجوانان به ( به نقش مؤثر تولیدات فرهنگی در عدم اق 1396) 

مؤلفه 1394)  و  ابعاد  اصلی  (  کرامتی  برنامۀ های  است.  کرده  معرفی  را  از خشونت  پیشگیری   پژوهش  در (  1402)   همکاران   و   درسی 

 انتظارات  و   هانگرش   شامل   مضمون   چهار   به   خود   پژوهش   نتایج   اساس   بر  را  ابتدایی   مدارس   اجتماعی   جو   بر  حاکم  پنهان  درسی   هایبرنامه 

 قرار  آموزان دانش   والدین   با   نومعلم   تعامل   مدیرو   با   نومعلم   تعامل  همکاران،   با   نومعلم   تعامل  آموزان، دانش   با   نومعلم   تعامل   مدیردر  پنهان

 اصلی  مضمون   پنج   در   را   آموزان دانش   نیازهای   آموزان، دانش   زیسته   تجارب   واکاوی   نتایج   به   توجه   با (  1402)   همکاران   و   صدفی   . دادند 

 از  فرد   مثبت   ادراک   آموزگار،   رفتاری   های ویژگی   ارتباط،   برقراری   کیفیت   و   دوست   یافتن   آموزگار،   تدریس   روش   بودن   متناسب   شامل 

 شایستگی را وابسته  به  نیاز  ارضای و  کرد   تجمیع  عمل  آزادی   و   استقلال  احساس   داشتن  بودن،  مفید  و  توانمند   احساس  و  خویش  توانایی

درسی   برنامۀ در    نمادین   خشونت تحقیقات پیشین نشان داد که پیرامون   مرور   . معرفی کرد   بهینه   های چالش   به   آموزان دانش   یافتن   تسلط   به 
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ها در بیشترین پژوهش   ؛ گیرد صورت غیرمستقیم در این مقوله جای می ه موارد به خاص پژوهشی انجام نگرفته است، هر چند هم   طور به 

 خشونت فیزیکی انجام شده است.  زمینۀ ایران در  

 شناسی پژوهش روش 

  برنامۀ ده است. حوزه پژوهش  بررسی کریا تماتیک(    1را به روش کیفی )تحلیل مضمون   برنامۀ درسیدر    نمادین  خشونت   این پژوهش

شناسی  تربیتی وجامعهشناسی  درسی، روان  برنامۀموضوع پژوهش که در حوزه    با توجه بهجامعۀ آماری  درسی مدارس ایران است.  

تربیتی  شناسان  ، روانبرنامۀ درسی  متخصصاننظران تعلیم و تربیت و  علمی، صاحب   هیئت آموزش وپرورش است؛ شامل گروه اعضای  

رسید. در  نفر  15  شوندگان بهبراساس اشباع نظری، تعداد مصاحبهانجام گرفت و  گیری هدفمند  نمونه  شیوۀشناسان بود که به  و جامعه

ها با استفاده از  و نیمه ساختاریافته انجام شد. مصاحبه  مصاحبۀ عمیق  این پژوهش گردآوری اطلاعات به صورت میدانی و با روش

شروع شد، که به عنوان    برنامۀ درسیدر    نمادین  خشونت عنوان راهنمای مصاحبه مرتبط با  رویکرد کیفی شامل چند سؤال کلی به

یافت.  شد و در جریان مصاحبه توسعه  چارچوب اولیه برای آغاز مصاحبه بود و از دل پاسخ مصاحبه شونده، سؤالات بعدی طراحی  

در مورد    های بیشترین وزن سؤال آنمدارس و مصداق  برنامۀ درسیدر    نمادین  خشونت مصاحبه  های  تنظیم شده است. داده  های 

 :( به شرح زیر تحلیل شد2006) 2کلارکو   ای براونشده با استفاده از الگوی سه مرحلهگردآوری

پیرامون مبانی    مطالعۀشده حاصل از  آوریها شامل مطالب گردین مرحله، دادهدرا  : هاتجزیه و توصیف متون و مصاحبه(  1  مرحلۀ

کدگذاری اولیه توسط پژوهشگر    و پس از سازماندهی، کدگذاری شد )کدگذاری باز(.  شدها، بررسی  نظری پژوهش و محتوای مصاحبه 

انجام شد و دو فرد متخصص در این زمینه کدگذاری بعدی را انجام دادند. مجدداً با تطبیق هردو کدگذاری، کدگذاری نهایی، توسط  

  خشونتهای اولیه )مفهوم بندی کدهای مختلف در قالب تمپژوهشگر اول بررسی، اصلاح و تأیید شد. در گام آخر این مرحله، دسته

 ( انجام شد.برنامۀ درسیهای ، مؤلفهنمادین

مجموعه داده را  ای تعریف و ایجاد شد که تمامی  ها به گونهدر این مرحله، ابتدا تم  :هاتشریح و تفسیر متون و مصاحبه(  2مرحلۀ  

هایی که برای تحلیل ارائه  ها باقی نماند. در ادامه، تمتم یرمرتبط با موضوع( بیرون از دامنۀهای غ ای )بجز دادهشامل شوند و هیچ داده

تعریف و بازبینی ماهیت آن چیزی که  تحلیل شد. به وسیلۀ آنهاهای داخل شده، تعریف و مورد بازبینی مجدد قرار گرفت، سپس داده

 ها را در خود دارد )کدگذاری انتخابی(. گردید که هر تم کدام جنبه از دادهکند مشخص شده و تعیین یک تم در مورد آن بحث می

 در این مرحله تحلیل پایانی و نگارش گزارش انجام گرفت.  :هاترکیب و ادغام متون و مصاحبه ( 3 مرحلۀ

 معیارهای اعتبار پژوهش 

را مانند معیاری برای جایگزینی روایی و پایایی مطرح کردند تا به کمک آن    4مفهوم » قابلیت اعتماد«  3گابا و لینکلن   1980  ۀدر ده

دهند قرار  ارزیابی  مورد  کیفی  پژوهش  در  را  علمی  اعتبارپذیری  .دقت  عنصر  چهار  از  مفهوم  ا5این  اتکاپذیری6پذیرینتقال،  و    7، 

 
1 .Thematic analysis 

2 . Brown  & Clark  
3 . Guba & Lincoln 

4 . Trustworthiness 

5 . Credibility 

6 . Transferability 

7 . Dependability 
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از کیفیت    (. در این پژوهش، برای سنجش بسندگی پژوهش و اطمینان1390تشکیل شده است )نوری و مهرمحمدی،    1تأییدپذیری 

( چگونگی استفاده  1)  جدول شمارۀها و تفسیرهای صورت گرفته، ترکیبی از راهبردهای یادشده مورد استفاده قرار گرفته است.  داده

 دهد.از این معیارها را نشان می
 )روايی و اعتبار( های کیفیارزيابی يافته . 1 جدول شمارۀ

 کار گرفته شده های بهتکنیک مفهوم سازی معیار

 اعتبارپذیری
ی درونی« است. به اين  اين مفهوم جايگزين مفهوم »رواي

ها و نتايج پژوهش از سوي پژوهشگر  چه در يافتهمعنا که آن 

 گردد، همان نظر پاسخگو باشد.بيان می

اي از نظرات مصاحبه شونده در پايان هر مصاحبه و پس از  خلاصه   ارائۀ

لب بيان شده و برداشت هاي  نگارش اوليه، براي اطمينان از درستی مطا

کننده  هاي پژوهش از سوي اعضاي مشارکتبازبينی يافته کننده؛مصاحبه

ها از افراد گوناگون و منابع تخصصی )به هم تنيدگی  گردآوري داده و

 ها(. منابع داده

 انتقال پذیری
اين مفهوم جايگزين مفهوم »روايی بيرونی« است که به  

هاي پژوهش در موقعيت يا  معناي امکان کاربرد يافته

 شرايط ديگر است. 

کنندگان و انتشار نتايج آن،  شرکت توصيف دقيق شرايط انجام پژوهش و

کند تا پژوهشگران بعدي تصميم بگيرند که نتايج پژوهش،  که کمک می

 تواند کاربرد داشته باشد يا خير؟ ه ديگر میدر جامع 

 اتکاپذیری
به ثبات  اين مفهوم جايگزين مفهوم »پايايی« است و  

 .ها و شرايط گوناگون اشاره داردهاي پژوهش در زمانيافته

مميزي بيرونی و   ها،دادههدايت دقيق جريان مصاحبه براي گردآوري 

يندهاي گردآوري، تحليل و تفسير  ی و پيگيري روش ثبت همه فرابررس

بازبينی مطالب در دو   اطلاعات از سوي فرد متخصص خارج از پژوهش،

 . سوي پژوهشگر هاي مصاحبه ازمرحله و مستندسازي داده

 تأییدپذیری

اين مفهوم جايگزين مفهوم »عينيت« است. يعنی  

نظر مصاحبه شوندگان   تفسيرهاي انجام شده برآمده از 

 .دور باشد باشد و از سوگيري پژوهشگر، به

ها توسط  آمده از تحليل محتواي مصاحبهدستهاي بهابعاد و مقوله

 مصاحبه شوندگان بازبينی و تأييد شد.

 ها  صاحبهم پایایی کدگذاری

انتخاب شد و کُدهای مشخص  صورت تصادفی  های انجام گرفته، چند مصاحبه بهمصاحبهها از میان  کدگذاریپایایی    برای محاسبۀ

ها، کدهایی که با هم مشابه بودند، با ها با هم مقایسه شد. در هر کدام از مصاحبه، برای هر کدام از مصاحبهکدگذارتوسط دو    شده

ها، از ضریب درون  صاحبهم  برای تعیین پایایی کدگذاری  شدند. سپسعنوان »موافق« وکدهای غیرمشابه با عنوان »مخالف« مشخص  

ها در  دادهرا ارزیابی کرد.    کدگذار(گیری )توسط دو  اندازه  توان میزان توافق دوموضوعی کاپا استفاده شد. از طریق این ضریب، می

 مورد تحلیل قرار گرفت.   Spss-22افزار نرم
 کاپا  ضريب توافق . 2 جدول شمارۀ

  کاپا  رۀآما خطای معیار  Tآماره  ی معنادارسطح 

 معيار توافق  771/0 058/0 572/9 000/0

 تعداد 154   

، در T  ۀخوب قرار دارد. با توجه به آمار  و در مرتبۀ  0/ 771برابر  ضریب کاپا( نتایج این ارزیابی را نشان می دهد؛  2)جدول شمارۀ  

  ا از هصاحبهم  یکدگذارتوان نتیجه گرفت که  بنابراین می  است.  معنادار ، ضریب توافق بین دو کدگذار از لحاظ آماری  0/ 01سطح  

 لازم برخوردار بوده است.  پایایی

 های پژوهش یافته

 توصیف شده است.  3 شمارۀن( در جدول متخصصامصاحبۀ مورد  ن )نمونۀشوندگامشخصات مصاحبه در این بخش ابتدا

 
1 . Confirmability 
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 شوندگانمشخصات مصاحبه . 3 جدول شمارۀ

 

 مدارج علمی  تحصیلات تخصصی  ۀحوز جنس 
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 10 2 2 1 1 8 6 5 3 4 3 5 10 فراوانی

 67 13 13 7 7 53 40 33 20 27 20 33 67 درصد 

برنامۀ    آنهادرصد از    20  حوزه تخصصی  درصد آقا بودند.  33خانم وشوندگان  مصاحبهدرصد    67(،  3)  جدول شمارۀهای براساس داده

شوندگان  درصد مصاحبه  93  .بوده است   درصد تعلیم و تربیت  33شناسی و  درصد جامعه  20تربیتی؛  شناسیرواندرصد    27؛  درسی

درصد از    33 ارشد بودند. رتبه و مدارج علمیدرصد کارشناس  7و    بودنددکتری تخصصی و یا دانشجوی دکتری  ت  لادارای تحصی

درصد نیز مدرس   67باشد و  درصد استادیار( می  13و    دانشیاردرصد    13درصد استاد تمام،    7علمی دانشگاه )  هیئت مصاحبه شوندگان  

 نظر در این حوزه بودند. بط با حوزه آموزش و پرورش و صاحب مدعو و دارای رشته تحصیلی و مشاغل مرت

 ؟کدام است برنامۀ درسیدر  نمادین خشونتهای سؤال پژوهش: مصداق

شوندگان کدهای اولیه بازبینی و با انجام ها و نظرات مصاحبههای حاصل از مصاحبهاساس تجمیع نتایج مطالعات و تحلیل دادهبر  

محیط اجرا،   ،محتواشامل اهداف،    برنامۀ درسی )عناصر   اصلی  تم   5،  کد اولیه  101  کد نهایی مشخص شد. از مجموع  101اصلاحات  

های  های اصلی به همراه کدهای اولیه و تمتم فرعی، شناسایی شد. تم  36و  (  های ارزشیابی روش  و  یادگیری   - راهبردهای یاددهی

 ( ارائه شده است. 4) جدول شمارۀدر قالب تفکیک فرعی مستخرج به 

 برنامۀ درسی در نمادين خشونتهای مصداق . 4 جدول شمارۀ

 اصلی تم تم فرعی  های( )مصداق مفاهیم

، فکري و...( / تحقق  آموزان )شناختی، عاطفی، اخلاقی، اجتماعیهاي رشدي دانشنداشتن اهداف با سويهتناسب  

 آموزان. آموزان مهيا نيست/ عدم توجه به نيازهاي متفاوت دانشساز رشد براي همه دانشاهداف زمينه

اهداف نامتناسب با  

 آموزان خصوصيات دانش

ف  
دا

اه
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رس
 د

مۀ
رنا

ب
 

هاي مختلف و  با توجه به فرهنگ مسلط جامعه تدوين شده است/ در نظر نگرفتن قوميت  برنامۀ درسیاهداف  

 ها در تدوين اهداف. خرده فرهنگ

تدوين اهداف بدون توجه  

 هاي فرهنگی به تفاوت

مذهبی و  هاي دينی، اساس ايدئولوژي و تفکر قالب در جامعه )بدون در نظر گرفتن اقليت  تعريف اهداف بر

 اجتماعی(. 

اهداف براساس تفکر  

 قالب 

يکسان    و براساس انطباق، نه تنوع. برنامۀهاي فردي بدون درنظر گرفتن تفاوت  برنامۀ درسیطراحی محتواي 

 براي همه. 

 انطباق به جاي تنوع 

تو
مح
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رس
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 هاي اجتماعی مهارت آموزند. هاي زندگی اجتماعی را نمیآموزان مهارت، دانشبرنامۀ درسیدر 

هاي درسی با توجه به فرهنگ  جنسيتی پسران و دختران در طراحی تصاوير و متون کتابتلقين و تبيين نقش 

 مسلط.

 فرهنگ مسلط  سلطۀ 

تسلط کتاب )محتوا   بيشترين نقش را دارد(.  برنامۀ درسیهاي درسی در  کتاب درسی در کلاس درس )کتاب اقتدار 

 محوري( 

با زمان   محتواتناسب  هاي درسی(.هاي درسی با ساعات آموزش آن )حجم زياد کتابعدم تناسب حجم کتاب

 آموزش



 187                             179-193ص، 1403زمستان ، 74 ی اپیپ، 4/ شمارۀ  20های نوین تربیتی، دورۀ اندیشه 
 

آموزان  دانش با سبک زندگی متفاوت/ تمسخر   آنهاآموزان متفاوت و اقليت/ به حاشيه راندن به حاشيه راندن دانش

آموزان، اوليا مدرسه و معلمان/  القاب نامناسب توسط دانشهاي محلی دارند/ استفاده از و معلمانی که لهجه

 آموزان و معلمان. آميز با عوامل اجرايی، دانشرفتارهاي تبعيض

زير لواي    یعاطف ب يتخر

 آموزش
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-اندرکارن تعليم و تربيت در تصميممعاونين، مديران و ساير دستآموزان، معلمين، عدم امکان مشارکت دانش

 هاگيري

 عدم فرصت مشارکت 

اعمال قدرت و فشار از   هاي رسمی( نامهآيين اي و خارج ازسليقه قوانين و مقررات  ها )تدويناعمال قدرت براي اطاعت از بخشنامه

 منبع 

حتی در مناطق مختلف يک شهر/ عدم تطابق فضاهاي آموزشی با  ها و روستاها و امکانات نابرابر آموزشی شهر

استانداردهاي لازم/ نامناسب بودن نور کلاس/ وکمبود فضاهاي آموزشی و پرورشی )آزمايشگاه، کتابخانه، فضاهاي  

 ورزشی و...(.

نابرابري وکمبود امکانات  

 آموزشی و پرورشی

و   کمک آموزشی وسايل  مانندزشی در کلاس درس وسايل آمومحروميت از امکانات موجود در مدرسه/ کمبود 

 موقع کتب درسی در برخی مناطق.و الکترونيکی/ عدم توزيع به تجهيزات ديداري و شنيداري

 منابع  و مواد

آموزان  آموزان/ فشار بر معلم و دانشدانشطفی، اخلاقی، اجتماعی و فکري توجهی به رشدهاي شناختی، عابی

اهداف مدرسه و بالا بردن درصد قبولی کنکور/ آمادگی براي کنکور از ابتدايی/ در مدرسه شکل  براي رسيدن به 

 تر از محتواست. ظاهرکار و پاسخگويی به موقع مهم است. مهم

توجه به نيازهاي کاذب و  

ظاهرامور به جاي اهداف  

 رشدي شناختی 

آموزان  رسمی/ کاهش تعاملات بين معلم و دانشاتلاف زمان آموزش در کلاس درس/ ايام تعطيلات رسمی و غير  

هاي درسی با ساعات آموزش آن/   آموزان با يکديگر به دليل کمبود وقت/ عدم تناسب حجم کتابو دانش

 فراگيري در مدارس نوبت عصر کمتر از نوبت صبح است.

زمان آموزش )تضييع 

آموز و  حق دانش

 تبعيض( 

کارگيري افراد فاقد صلاحيت  سالاري و بهاعتمادي به قانون شايستهنيروها به معنی بیمداري در انتخاب رابطه

آموزشی مدرسه؛ نداشتن   کادر اجرايی ووپرورش( و هاي مختلف آموزش)در رده  مديريتیهاي اي در پستحرفه 

 نيروي انسانی.اي  هاي حرفهها و نگرشدانش، مهارت، توانايی

نيروي  اي حرفه صلاحيت 

 انسانی 

شرکت    /گيردشکل می آموزان دانش درکه هايی ها و گرايشتفکر، نگرش - جو اجتماعی )پنهان(  هاي ضمنیپيام

 . درسیهاي نامه و تصاوير کتاباي( زندگی )سليقه  هاي تاريخیبزرگداشت شخصيت اجباري در برخی مراسم/ 

 درسه اجتماعی م جوّ

در خلال آموزش / ترويج فرهنگ درس خواندن   -ها، هنجارهاغيرملموس نظام ارزش ضمنی، غيررسمی و تدريس

به دريافت  و اخذ درآمد/ عادت    ، ورود به بازارکار و انگيزش درونی يا ارزش علمنه براي لذت   ،براي نمره و مدرک

 گري در مدرسه. سرکوب پاداش در قبال کار/ تجربۀ 

 هاي تدريس روش در امر يادگيري.  فراگيرانو فعاليت و درگيري کمتر  محورمعلم هاي سنتی ومعلمان از روش استفادۀ
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هاي تنبيه يا  تکنيک شود. طور صحيح استفاده نمیجا و بهآموزان، بههاي تنبيه يا تشويق دانشاز تکنيک

 تشويق 

زيرا بنابر ميزان نفوذ خود،  ، گرددآغاز می نمادين  خشونتکند، به نوعی کنش شروع به بيان می  معلمزمانی که 

 .کندمی  وادار خود هايگيريجهت طرف مقابل را به سکوت وادار کرده و او را به پيروي از

معلم به عنوان نماينده  

 در کلاس قدرت 

عنوان يک وظيفه و فعاليت روزمره  دهد. بهفقط اطلاعات میکند و ها شوق آموختن ايجاد نمیمدرسه در بچه

 در آموزش نقشی ندارند. آنها شود/ آموز تلقی می براي دانش

آموزان  نقش منفعل دانش

 در کلاس 

فردگرايی و پرورش   آموزان. هاي گروهی دانشتوجهی برخی معلمان به فعاليتبی

 فردي

-قومی، توانايی يادگيري/ عدم رضايت از تلاش همه دانش  پيشينۀهاي اجتماعی، هاي برابر، بسته به دستهفرصت

گيرند/  آيند در حاشيه قرار میآموزانی که از مناطق محروم میآموزان/ دانشآموزان/ برچسب زدن به دانش

هاي چندگانه )فقط رياضی و علوم مهم است(/ تکاليف  هاي غيرمعمول/ عدم توجه به هوشآموزان خانوادهدانش

 ن نيت ظاهري. اضافی تنبيهی با حس

  بدونهاي برابر فرصت

هاي  توجه به تفاوت

 پيشينۀفردي وتفاوت در 

 آموزان دانش

 عدم امکان تجربيات  گيرند. ها فقط با شنيدن ياد نمیسهم کشف و تجربه و لمس کردن در مدرسه خالی است؛ بچه

 بازتوليد طبقات اجتماعی  شوند. اصلی آموزش میآموزانی که نمرات بالا دارند هدف دانش

عدالتی در  آموزان/ بیهاي فردي دانشهاي خانوادگی وتفاوتتوجهی به پيشينههاي ارزشيابی نامناسب/ بیشيوه

 نمره دادن. 

 آموز تضييع حق دانش
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-ايجاد استرس در دانش نمره. خاطر  آموز بهآموز با حسن نيت/ مسخره کردن دانشتهديد دانش

 آموز

 آموزان تبعيض بين دانش آموزان در ارزشيابی. هاي برخی دانشتوجهی به تلاشآموز/ بیناديده گرفتن تلاش دانش
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های اصلی شناسایی شده به شرح  در هر یک از تم  نمادین  خشونت های  با توجه به نتایج حاصله و در پاسخ به سؤال پژوهش، مصداق 

 باشد. زیر می

 برنامۀ درسی دراهداف   نمادین  خشونتهای مصداق .1

های  های دانش/ نگرش و مهارت، قومیت آموزان، حیطههای تحصیلی، ابعاد رشدی، نیازهای دانشدرصورتی که دراهداف مصوب دوره

مسلط جامعه، ایدئولوژی و تفکر قالب  آموزان در نظر گرفته نشود و تدوین اهداف براساس فرهنگ های دانشمختلف وخرده فرهنگ

 تلقی شود.  نمادین خشونت تواند در نظام آموزشی باشد؛ می

 برنامۀ درسیدر محتوای   نمادین  خشونتهای مصداق .2

واحد،    برنامۀبا یک    آنهاهای بین  رغم تفاوتآموزان علیو انطباق تمامی دانش  برنامۀ درسیتوجهی به تنوع در طراحی محتوای  بی

های درسی یا به نوعی اقتدار کتاب درسی در کلاس درس، باشد. محدود بودن محتوا به کتاب  نمادین  خشونت تواند مصداقی از  می

های جنسیتی پسران و دختران در طراحی تصاویر های درسی، تبیین نقشدر تصاویر و متون کتاب های جنسیتی )دختر و پسر(تبعیض

های مورد نیاز  آموزش  برای نمونه،،  برنامۀ درسیهای محتوای  های درسی با توجه به فرهنگ مسلط در جامعه و کاستیو متون کتاب

 است.   برنامۀ درسیدر محتوای  نمادین خشونت های زندگی اجتماعی و از دیگر موارد آموزان برای کسب مهارتدانش

 برنامۀ درسیدر محیط اجرای   نمادین  خشونتهای مصداق .3

 است.  برنامۀ درسیبه اشکال مختلف در محیط اجرای  نمادین خشونت ساز اعمال عوامل زیر، زمینه

و به    آنهابندی افراد و تبعیض بین  آمیز و طبقهشوندگان، رفتارهای تبعیضبه نظر مصاحبه  شناختی(:ی )خشونت روانعاطف  بی تخر

باشد، به  گونه موارد، دو یا چند سویه میاست. این نمادین خشونت های اجتماعی از مصداقو  های قومی، مذهبیحاشیه راندن اقلیت 

دانش برای  است  ممکن  که  معنی  دیگاین  از طرف  دانشآموز  ار  یا  معلم  برآموزان،  یا  و  بیفتد  اتفاق  مدرسه  از سوی  ولیای  عکس 

 آموز برای معلم یا اولیای مدرسه باشد.  دانش

امکان مشارکت دانشگیریندادن فرصت مشارکت به همه در تصمیم  عدم فرصت مشارکت برای همه: ن، معلمین، آموزاها؛ عدم 

 ها.گیریاندرکارن تعلیم و تربیت در تصمیمر دست معاونین، مدیران و دیگ

های رسمی، بالابردن نامهآیینای و خارج از  سلیقه  قوانین و مقرراتعمل به    تر:های پاییناعمال قدرت و فشار از منبع قدرت به رده

های فوق برنامه، دریافت اجباری شهریه  درصد قبولی مدرسه به هر قیمتی، اختصاص زنگ ورزش به ریاضی، شرکت در برخی فعالیت 

 دریافت هزینه برگزاری مراسم. یا در مدارس دولتی

تفاوت در فضا و امکانات آموزش در  ها:  بازتولید نابرابریها در مناطق مختلف آموزش وپرورش و  تفاوت در امکانات و دسترسی

مناطق مختلف آموزش و پرورش یک شهر و یا مدارس شهری و مدارس روستایی و کپری در سیستان و بلوچستان که از حداقل  

نیمکت و سرویس بهداشتی  کلاس،از جمله  امکانات ) نیستند. تطابقمیز و  برخوردار  استانداردهای    نداشتن  (  با  فضاهای آموزشی 

آموزان در یک کلاس(، تعداد طبقات و  المللی از جمله نامناسب بودن نور کلاس، نامناسب بودن فضاهای آموزشی )تعداد دانشبین

ای دیگر اختصاص  تحصیلی و نوبت عصر به دوره  دو نوبته در نوبت صبح به یک دورۀ  ها، میز و نیمکت استاندارد )برخی مدارساتاق

اغلب    لحاظ سنی و جثه بسیار تفاوت دارند(، وسایل سرمایشی و گرمایشی و کمبود برخی امکانات آموزشی مورد لزوم در  دارد که به

 (. گاه، کتابخانه و فضاهای ورزشیآزمایشاز جمله مدارس )
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در برخی    انه، سالن ورزشی، سایت کامپیوتر.عدم امکان دسترسی به کتابخ   ،محرومیت از امکانات موجود در مدرسه  مواد و منابع:

استفاده از این فضاها را    آموزان اجازۀمتصدی آزمایشگاه یا معلم ورزش، دانش  نمدارس حتی با وجود این فضاها، مثلاً به دلیل نبود

  .وسایل آموزشی در کلاس درس از قبیل وسایل نمایشی و تجهیزات دیداری و شنیداریندارند؛ کمبود 

اجتماعی،    توجهی به رشدهای شناختی، عاطفی، اخلاقی،بی  توجه به نیازهای کاذب و ظاهر امور به جای اهداف رشدی شناختی:

آموزان برای رسیدن به اهداف مدرسه و بالا بردن درصد قبولی کنکور؛ آمادگی برای کنکور  آموزان؛ فشار بر معلم و دانشدانش فکری

 در مدرسه. موقعمهم بودن ظاهرکار و پاسخگویی به از دوره ابتدایی؛ اهمیت قائل شدن برای شکل بیشتر از محتوا و

اتلاف زمان آموزش در کلاس درس به دلایل مختلف از جمله عدم مدیریت صحیح معلم یا ناتوانی او در اداره کلاس  زمان آموزش:

طور کاهش تعاملات بین معلم و گردد. همین ای اعمال میدرس و ایام تعطیلات رسمی، غیررسمی و مصلحتی که توسط قوانین سلیقه

های درسی با ساعات آموزش آن و دو نوبته بودن آموزان با یکدیگر به دلیل کمبود وقت، عدم تناسب حجم کتابآموزان و دانشدانش

 گردد(. آموزان میمدارس ) فراگیری در مدارس نوبت عصر کمتر از نوبت صبح است وموجب تبعیض بین دانش

کارگیری افراد فاقد نظام شایسته سالاری و بهاعتمادی به  مداری در انتخاب نیروها به معنی بیرابطهنیروی انسانی:  ای  حرفه  صلاحیت

کادر اجرایی و آموزشی مدرسه؛ نداشتن دانش و   وپرورش(های مختلف آموزشرده مدیریتی )درهای  ای در پست صلاحیت حرفه

شناسی  آموزان؛ رواندانشیازهای  نو  ها و علایق  ها، ارزشتعلیم و تربیت؛ توانایی  هایدر زمینه  به روزتخصصی و  ای )دانش  حرفه

تعلیمهای تدریس؛  آموزان؛ روشرشد دانش نداشتن مهارتهای آموزشی کارگیری فناوریبهو    و هنر معلمی  فنون  ای  های حرفه(. 

استفاده  آموزان و اولیا؛  ط مؤثر با همکاران، دانشبرقراری ارتباآن؛  بر  تظارون  ام کارگروهینجدهی و انسازما  ،یزریامهنبرهای  )مهارت

جریان    درآموزان  دادن دانش  مشارکت ؛  عنوان راهنمای یادگیریبه  ممعلتدریس؛    آمادگی  ی وزریامهنبرت؛  و ارتباطا  تعالاناوری اطف  از

علاقه ؛ عشق و  آموز محوریشندیدگاه داای )های حرفه(. نداشتن نگرشۀ آنجتین  و گزارشت تحصیلی  ف پیشر  مارزیابی منظ؛  آموزش

آموزان و احترام های فردی دانشآموزان؛ درک تفاوتهای قومی، فرهنگی، مذهبی دانشآموز و شغل خود؛ احترام به تفاوتبه دانش

 موقع. عدم تشویق و ترغیب به تعهد نسبت به یادگیری و آنان؛به برابری فردی 

های درسی در روابط و وضعیت اجتماعی مدارس نیز وجود  های ضمنی کتابپنهان علاوه بر پیام  برنامۀ درسی  درسه:اجتماعی م   جوّ

 شود.  ارائه می آموزانطور نامحسوس به دانشکه بههایی ها و گرایش، نگرشراتتفکاز جمله های ضمنی پیامدارد. 

 یادگیری  _ راهبردهای یاددهیدر   نمادین  خشونتهای مصداق .4

شناخته    در کلاسقدرت    یندۀاآموزان نقش منفعل دارند و معلم به عنوان نمهایی که دانششوندگان، در کلاسبرخی از مصاحبهبه نظر  

آموزان، امکان دانش  های گروهیهای فعال تدریس و فعالیت توجهی به روشهای سنتی آموزش و بیکارگیری روششود و با بهمی

-جهت  را به پیروی از  آنهارا به سکوت وادار کرده و    آموزاندانشبنابر میزان نفوذ خود،    شود وداده نمی  آنهاتجربیات ملموس به  

 گیرد.  انجام می نمادین خشونت به نوعی کنش  ،کندمی  وادار خود  هایگیری

 های ارزشیابیروشدر   نمادین  خشونتهای مصداق. 5

آموزان در ارزشیابی و  های فردی دانشتوجهی به تفاوتهای نامناسب ارزشیابی، بیها شامل شیوهآموز در ارزشیابیتضییع حق دانش

آموز آموز با حسن نیت یا مسخره کردن دانشآموز هنگام ارزشیابی )تهدید دانش؛ ایجاد استرس در دانشعدالتی در مثلاً نمره دادنبی
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آموزان در ارزشیابی( از جمله  توجهی به برخی دانشآموز و بیآموزان )ندیدن تلاش دانشنمره(؛ تفاوت و تبعیض بین دانشخاطر  به

 است.  های ارزشیابیروشدر  نمادین خشونت های مصداق 

 و بحث  گیرینتیجه

مت جسمی، روانی، اجتماعی و معنوی  سلاه تنها در بعد زمان و مکانی خاص است که عوارض آن ن عاملی برنامۀ درسیدر خشونت 

و کل جامعه را نیز   یندههای آنسل  ،عواقب آن بلکه  ؛اندازدرا به خطر میو یا عوامل اجرایی و آموزشی مدارس  کودکان و نوجوانان  

برانگیز    چالش  ،ت اجتماعیلاتواند در مسیر تحو بر گسترش خشونت در سطح جامعه میافزون  ها  خشونتاین  تداوم    .کندتهدید می

قربانی خشونت و دیگران  ،  تواند پیامدهای مختلفی بر عامل خشونت باشد و مانع تحقق اهداف فردی و اجتماعی شود. همچنین می

جانبه در زمینه پیشگیری از خشونت در مدارس امری عمیق و همه  مطالعۀبدین لحاظ  .  داشته باشد  (گر یا میانجیبه عنوان نظاره)

بلکه    ؛رضات فیزیکی و بدنی نیست افقط محدود به تع  ،شودمی  گونه که در افکار عمومی تصور. خشونت آنرسدبه نظر میضروری  

 . ای از آن است ، نمونهنمادین خشونت که   گیردتری از رفتارهای انسانی را در برمیهای گستردهیهلا

تواند می  نمادین  خشونت اختصاص داشت، نتایج نشان داد که    برنامۀ درسیدر    نمادین  خشونت های  سؤال پژوهش به شناسایی مصداق

 اعمال شود.  برنامۀ درسی، از طریق های ارزشیابیروش و یادگیری -راهبردهای یاددهیمحیط اجرا،  در تدوین اهداف، محتوا،

تلقی شود. این یافته    نمادین  خشونت تواند  آموزان میفرهنگی دانش  پیشینۀگذاری بدون توجه به ابعاد رشدی، نیازها و تفاوت  هدف

ف عالی در مورد سویی دارد. النا به عدم حمایت از اهدا( هم 2023( و آتلی و همکاران )2001(، امریو)2016)النا  با نتایج مطالعات  

به هویت و خصوصیات فرهنگی یک فرد یا یک گروه و آتلی   ییاعتنا آموزان و امریو نیز به بیهای دانشگروه  پیشرفت تحصیلی همۀ

 اند. آموزان و تفاوت آن اشاره کردهفرهنگی دانش  سرمایۀبه 

های بین  رغم تفاوتآموزان علیو انطباق تمامی دانش  برنامۀ درسیآموزان در طراحی محتوای  های فردی دانشتوجهی به تفاوتبی

  خشونت هایی از  تواند مصداق می  برنامۀ درسی های محتوای  و کاستی های جنسیتی )دختر و پسر(واحد، تبعیض  برنامۀبا یک    آنها

سویی دارد. آنان نتیجه  هم  (1380/ 1994) بوردیو ( و  2000(، جیمز )2017) باشد. این یافته با نتایج تحقیقات، نایرز و همکاران  نمادین

آموزان و فقط براساس نظرات بندی شده بدون کمترین توجه به نیازهای دانشصورت زمانمدارس که به    برنامۀ درسیگرفتند که؛  

  خشونتقدرت )عمال  امنظور در دست داشتن حق  به(؛  2000شود، نوعی خشونت ساختاری است )جیمز،  ریزی می بزرگسالان برنامه

های عمومی  ای تئاتری، خطابهه، دولت همواره سعی دارد، تا تمامی اشکال همگانی کردن؛ اعم از چاپ و انتشار کتاب، نمایش(نمادین

تواند یکی دیگر از  اقتصادی، اجتماعی و فرهنگی می  سرمایۀ؛ توجه به کمبودهای خاص،  (1994/1380،بوردیو )  را تنظیم کند  ...و  

 (.2017باشد )نایرز وهمکاران،  نمادین خشونت اقدامات اساسی در مقابله با 

تر، تفاوت در های پایینها، اعمال قدرت و فشار از منبع قدرت به ردهگیریی، ندادن فرصت مشارکت به همه در تصمیمعاطف  ب یتخر

ها، محرومیت از امکانات موجود در مدرسه یا کمبود  بازتولید نابرابریوپرورش و  ها در مناطق مختلف آموزشامکانات و دسترسی

در برخی مناطق، توجه به نیازهای کاذب و ظاهرامور به جای اهداف رشدی شناختی، اتلاف زمان وسایل آموزشی در کلاس درس  

مداری در انتخاب آن و دو نوبته بودن مدارس، رابطههای درسی با ساعات آموزش  آموزش به دلایل مختلف و عدم تناسب حجم کتاب

  کادر مدیریتی و  های  ای در پست کارگیری افراد فاقد صلاحیت حرفهسالاری و بهاعتمادی به ایدئولوژی شایستهنیروها به معنی بی

د. این  در محیط اجرا شناسایی ش  نمادین   خشونت های  درسه، از جمله مصداقاجتماعی م  جو  اجرایی و آموزشی مدرسه و در نهایت  

آموزان با عوامل مدرسه  اجتماعی مدرسه و روابط دانش  ( جو 1402شود. کرامتی و همکاران )ها توسط مطالعات پیشین حمایت مییافته

برای مثالرا مطرح می به خشونت بی  ،کنند.  لوئیز،  توجهی معلمان  به توسعه 2019های کلامی در کلاس )سسیلیا  ندادن  (؛ اهمیت 

آموزانی که از مناطق  (؛ نگرش منفی به دانش2017آموزان )نایرز و همکاران،  براساس تنوع و نیازهای فردی دانشمعلمان    ایحرفه
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های قومی،  آموزان با وضعیت مالی متزلزل، اقلیت های ضعیف، به حاشیه راندن دانشآموزان خانوادهآیند، نادیده گرفتن دانشمحروم می

گیری آموزان در روند تصمیمهای محلی، مشارکت ندادن تمام دانشمذهبی، نظرات یا سبک زندگی متفاوت، تمسخر به دلیل لهجه

های  ؛ نمونه(2016جهانی،    بهداشت   سازمان)مختلف    در اشکال  آموزاندانش  برابر  در  قدرت،  از  معلمان  عمدی  (؛ استفادۀ2016،  النا)

آموز، عدم تبعیض، در  های فردی هر دانشها و تفاوت( احترام به ویژگی2015در این تحقیقات است. تیرادنتس )  نمادین  خشونت 

مطرح کرده است.    نمادین  خشونت ار دارد، به عنوان راهکارهایی برای رهایی از  عواملی که با جنسیت، نژاد، رنگ یا عقاید سر و ک 

آموزان، تحمیل وظایفی مضاعف بر معلمان، با دستمزد کم و شرایط  داوری در مورد دانش(، وضع قوانین جمعی، پیش2012سوزا )

(، به محرومیت جوانانی  2001داند. سویتو )می  نمادین   خشونت های بارز  نامناسب، سازش دولت در حل مشکلات آموزشی را نمونه

گیرند و جیمز  های مختلف محرومیت یا تبعیض اجتماعی، تحقیر و انکار هویت شخصی قرار می که کنار گذاشته و یا در موقعیت 

 های خشونت اشاره دارند. عنوان ترویج کنندهآموزان بهو مقررات آموزشی بدون مشارکت دانش( به تدوین و اجرای قوانین 2000)

  بدون های برابر  آموزان، ایجاد فرصت آموزان، برچسب زدن به دانشهای گروهی دانشهای فعال تدریس وفعالیت توجهی به روشبی

های تنبیه یا  از تکنیک نادرست  استفادۀآموزان، هوشی، فرهنگی اجتماعی، عاطفی، اقتصادی دانش پیشینۀهای فردی و توجه به تفاوت

  یادگیری   -راهبردهای یاددهیدر    نمادین  خشونت های  از مصداق   س درس،آموزان در کلاتشویق، انتقال قدرت معلم به برخی از دانش

کنند آمادگی لازم را ( نیز دریافتند که بسیاری از معلمانی که درآموزش ابتدایی کار می2018) است. دوس سانتوس سوزا و همکاران

طور  ندارند. کودکان بدون رعایت حقوق شهروندی باید از قوانین پیروی کنند یا مطیع باشند. بنابراین بازتولید خشونت بعضی اوقات به

 کنند.مندی خودشان را مطرح میآموزان با توجه به علاقهنیازهای دانش( توجه به 1402دهد. صدفی و همکاران )مداوم رخ می

آموزان، از جمله  آموز هنگام ارزشیابی، تفاوت و تبعیض بین دانش ها، ایجاد استرس در دانشآموز در ارزشیابیحق دانش  نادیده گرفتن

-دانش  ۀاز تلاش هم  یرضایت( نیز در تحقیق خود به نا2016)النا    شناسایی شد.  های ارزشیابیروشدر    نمادین  خشونت های  مصداق 

 کنند، دست یافت. موزان و برچسب زدن به کسانی که نمرات بدی کسب میآ

های درسی )اهداف، محتوا، روش هایریزیشود در برنامهاندرکاران تعلیم و تربیت پیشنهاد میبا توجه به نتایج این پژوهش، به دست 

آموزان، توجه گردد. به های دانشهای مختلف وخرده فرهنگهای فردی، قومیت تدریس و ارزشیابی( به ابعاد رشدی، نیازها، تفاوت

ها، برابری در دسترسی به امکانات،  گیریشود تا با دادن فرصت مشارکت به همه در تصمیمکادر اجرایی و آموزشی مدارس توصیه می 

-های گروهی دانشفعالیت   های فعال تدریس و ایجاد زمینۀکارگیری روشآموز، بههای فردی هر دانشها و تفاوتاحترام به ویژگی

 استفادۀ آموزان،  هوشی، فرهنگی اجتماعی، عاطفی، اقتصادی دانش  پیشینۀ های فردی و  توجه به تفاوت  با های برابر  آموزان، ایجاد فرصت 

از   آموزان،ها، و تفاوت و تبعیض بین دانشآموز در ارزشیابیهای تنبیه یا تشویق و جلوگیری از تضییع حق دانشصحیح از تکنیک

نابرابری در مدرسه  بازتولید  آموزشها  به مسئولان  نمایند. همچنین  پیشنهاد می وپیشگیری  به   که  شودپرورش  در  در  افراد  کارگیری 

    طور ویژه مورد توجه قرار گیرد.ای آنان را بههای حرفهکادر اجرایی و آموزشی مدرسه، صلاحیت مدیریتی و های پست 
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