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 چکیده 
ابتدایی  رشتهیاددهی و یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری    هایروشهای  خص با هدف شناسایی شا  این پژوهش و    آموزش 

از طرح ترکیبی از نوع اکتشافی متوالی استفاده شد. در    این پژوهشدر    .انجام شد  در دانشگاه فرهنگیان  آنها  میزان توجه بهسپس  
نفر    15پیمایشی بهره گرفته شده است. در بخش کیفی با    –و در بخش کمی از روش توصیفی    پدیدارشناسیبخش کیفی از روش  

ساختاریافته به عمل آمد. جامعه آماری بخش کمی دانشجومعلمان دوره  ، مصاحبه نیمهدانشگاههاعلمی  از متخصصان و اعضای هیئت
  راه های پژوهش از  نفر انتخاب شدند. داده  236ای نسبی، تعداد  ی فرهنگیان بودند که به روش تصادفی طبقهدانشگاههاکارشناسی  

  روش همسوسازی وبرای اعتباریابی بخش کیفی از  آوری شد.  مستخرج از بخش کیفی جمع  نامهپرسشساختاریافته و  مصاحبه نیمه
از روایی صوری و محتوایی و برای   نامهپرسشمصاحبه و    تسؤالابرای تعیین روایی  شد.    کنترل توسط اعضاء بهره گرفتهتکنیک  

های پژوهش در بخش کیفی از روش  استفاده شد. برای تحلیل داده  876/0از ضریب آلفای کرونباخ برابر با  نامهپرسشبرآورد پایایی 
 ترینمهمهای پژوهش در بخش کیفی نشان داد  و در بخش کمی از آمار توصیفی و استنباطی بهره گرفته شد. یافته تحلیل مضمون

آموز   -ی  یادده  هایروشهای  شاخص رشته  فناوری  دانش  درسی  برنامه  در  مضمون  ابتدایی    شیادگیری  بر پنج  مبتنی  تدریس 
های  های نوین آموزشی، تدریس مبتنی بر وب و اینترنت، تدریس مبتنی بر فعالیت دانشجومعلمان ابتدایی با استفاده از فناوریفناوری

های نوین و تدریس مبتنی بر پروژه، حل مسأله، اکتشافی و... با استفاده از  نوین، تدریس به شیوه تعاملی و مشارکتی با کمک فناوری
نوین  فناوری نیز نشان داد میزان    چنین، هم.  بوده استهای  به شاخص نتایج در بخش کمی  اساتید دانشگاه فرهنگیان  های  توجه 

دانش ترکیبی از تعامل  توان گفت  می   ، ؛ بنابرایناست  ضعیفی در سطح    دانش فناوریدر برنامه درسی  یاددهی و یادگیری    هایروش
های های مبتنی بر فناوری در کلاس درس ضروری است و استفاده از شاخص در طول فعالیت  فناوری با موضوعات درسی  –تدریس  
 تواند تدریس کلاس درس را بهبود ببخشد و به انتخاب فناوری مناسب در طول تدریس کمک کند. شده می شناسایی

آموزش ابتدایی، دانشگاه   رشتههای یاددهی و یادگیری، برنامه درسی، دانش فناوری،  روش  کلیدی: های  ه واژ    

 فرهنگیان.
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 مقدمه 
سری دانش نیاز دارند.  آمیز فرایند تدریس و یادگیری به یکاعضای هیئت علمی برای طراحی و اجرای موفقیت

(1986  )Shulman    ای از دانش  مجموعه باید    استادانمعتقد بود که ایده معمول دانش در تدریس این است که
  استادان ماهیت پیچیده دانش    Shulman(  1986)  (.Santos & Castro, 2021)  داشته باشند  تربیتی   ومحتوایی  
،  Shulman(  1986)  را به تصویر کشید. به گفته  تربیتیسازی کرد و چگونگی ارتباط دانش محتوایی و  را مفهوم

، دانش تربیتی، داشتن دانش در هفت حوزه اساسی است: دانش محتوا، دانش عمومی  داستابرای موفقیت یک  
آموزان و دانش آگاهی از اهداف  های دانش ، دانش آگاهی از نیازها و ویژگیتربیتیبرنامه درسی، دانش محتوای  

 & Hotelvik, Otstad  (2015)  در همین رابطه،  (. Abubakir & Alshaboul, 2023)  های آموزشیو زمینه

Trondsen  ای دارد و بدون در  معتقدند شایستگی استادان در توسعه سواد اطلاعاتی دانشجویان نقش برجسته
  دانشگاهها(.  Garcia & Weiss, 2019)  محقق نخواهد شدای آنها این امر  حرفه  هایشایستگی نظر گرفتن  

و محتوایی    تربیتیباید به آنها کمک کنند تا دانش فنی،    برای ادغام فناوری در عملکرد آموزشی دانشجویان
(1TPACKرا با مهارت )  تربیتیمدل دانش فناوری،    .ارتباط دهندها و نگرش خودشان  ( و محتواییTPACK )

برای   را  شایستگیروشی  بین  تعادل  به  جامع  میاستادان  های  نگاه  برای  پیشنهاد  محکمی  ساختار  که  کند 
دارای سه    TPACKمدل    (.Soto & Herrera, 2023)  کندسازی فناوری در کلاس درس ارائه مییکپارچه

قابل را مشخص میبعد مرکزی  بعد دیگر  بین آن چهار  تقاطع  و  ب1ُکند )شکل  تشخیص  الگوی  (. هفت  عد 
TPACK  ( فناوری  دانش  دانش  2TKشامل  )3PK)  تربیتی(،  محتوا  دانش   ،)4CK  دانش فناوری  تربیتی  (، 

(5TPK( دانش محتوای فناوری ،)6TCK  دانش محتوای ،)  تربیتی(7PCK  دانش محتوای ،)  و فناوری تربیتی
(TPACKمی )باشد  (Wardoyo & et al, 2021.)   یکی از ابعاد مهم مدل  TPACK  ، دانش فناوری است که

 های مورد نیاز برای استفاده از ابزارهایدر این پژوهش مورد بررسی قرار گرفته است. دانش فناوری؛ مهارت
افزاری  نرم  گوناگونهای  های مورد نیاز برای استفاده از برنامهو مهارت  (8ICT)  فناوری اطلاعات و ارتباطات

  هستند.

 
1. The technological pedagogical content knowledge 
2. Technology Knowledge  
3. Pedagogy Knowledge 
4. Content Knowledge 
5. Technological Pedagogical Knowledge  
6. Technological content knowledge  
7. Pedagogy Content Knowledge 
8. Information and Communications Technology 
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 TPACK (Soto & Herrera, 2023 .)الگوی  . 1شکل 

 
عنوان سومین بعد دانش پایه  دانش فناوری را به  Mishra & Koehler  (2006)(،  1)شکل    بالادر الگوی  

شناخته شده بود، اضافه کردند.    Shulman(  1986)و محتوایی که توسط    تربیتی در کنار ابعاد شناخته شده دانش  
(2014  )Koehler & et al,   تواند  های سنتی و جدید که می یعنوان دانش در مورد فناوربه دانش فناوری را

دانش فناوری همیشه نسبت به دو    (.Fütterer & et al, 2023)  کنددر کلاس درس استفاده شود تعریف می
در حالت سیال است؛ لذا تعریف آن دشوار است. تعریف دانش فناوری   TPACKحوزه دیگر دانش در چارچوب  

نزدیک به تعریف فناوری اطلاعات است که توسط کمیته سواد فناوری اطلاعات شورای    TPACKدر چارچوب  
ای دانش فناوری فراتر از مفاهیم سنتی رایانه  باور دارندتحقیقات ملی در ایالات متحده ارائه شده است. آنها  

تا به طور مؤثر آن را در    کنندفناوری اطلاعات را به اندازه کافی درک  باید    افراداست و مستلزم آن است که  
 Koehler )  کمک کندبه آنها  تواند  جهان و زندگی روزمره خود به کار ببرند و تشخیص دهند که چه زمانی می

& et al, 2013 .)  شود یادگیری تلقی می   -عنوان ابزاری برای تسهیل فرایند یاددهی  تنها به دانش فناوری نه
شده است. منطق اساسی این است که دانش    لیبدتدانشی ضروری و اجباری برای هر فردی    عنوان  بلکه به

 & (2013در همین رابطه، نتایج مطالعه )گذارد. های فردی در آموزش و دنیای کار تأثیر میفناورانه بر مهارت

et al   Incantalupo  یادگیری مبتنی بر    -های یاددهی  لیتنشان داد که دانش فناوری نقش محوری در فعا
می ایفا  فعالیتفناوری  بر  مثبت  طور  به  فناوری  و  دانشکند  میهای  تأثیر  الگوی  گذارد.  آموزان  به  توجه  با 

TPACKیادگیری می در  فناوری  پذیرش  می،  فناوری  چگونه  که  باشد  معنا  این  به  مهارتتواند  و تواند  ها 
آموزان  دهد که نقش معلم با موفقیت و پیشرفت دانشآموزان را شکل دهد. این نشان میپیشرفت یادگیری دانش

های  ها و فناوریکارگیری محتوا، روشمعلمان در مورد چگونگی انتخاب، تطبیق و به   و  ارتباط مستقیمی دارد
می تصمیم  میمناسب  که  و  گیرند  بیفزاید  در کلاس  فناوری  با  یادگیری  به  معناداری  ارزش  به  تواند  منجر 

   (. Schmid & et al, 2020) آموزمحور شودیادگیری دانش
(1990  )Vincenti  از دانشبر اساس تحلیل ارائه کرده است:  های خود، شش دسته  را  (  1های فناوری 

ها و نیازهای مشتریان، ترجمه اهداف  ها )خواسته معیارها و ویژگی(  2  ؛مفاهیم اساسی )اصول و مفاهیم عمومی(
عمومی( استانداردهای  یا  و  هنجارها  فنی،  اصطلاحات  به  )روش  (3؛  کیفی  نظری  نظریه ابزارهای  و  ها،  ها 

های پدیدارشناختی، مفروضات  های محاسباتی پیچیده، نظریههای ساده برای محاسبات مستقیم، طرحفرمول
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ملاحظات عملی )تجربه از کار، یادگیری از عمل، قوانین  (  5؛  های کمی )توصیفی و تجویزی(داده  (4؛  کمی(
، چنین،همهای ارزیابی(.  یافته، مهارتای ساختهای تفکر، دانش رویه ابزارهای طراحی )روش(  6سرانگشتی( و  

(2003)   De Vries  زیربندی متفاوتی را توسعه داده است که دانش فناوری را به چهار نوع دانش فنی  طبقه  
دانش رابطه بین طبیعت فیزیکی  (  3  ؛دانش طبیعت کارکردی(  2  ؛دانش طبیعت فیزیکی(  1در نظر گرفته است:  

  ( 1997)  توسط  یبندی دانش فناوربر این، تلاش دیگری برای طبقه  افزوندانش فرایندی.    (4  و  کارکردیو  
Ropohl   دانش فنی )دانش یا مهارت ضمنی در  (  1استفاده کرده است:    زیرهای  بندیانجام شد. او از دسته

قوانین عملکردی )مشخص کردن آنچه که در صورت رسیدن به نتیجه معین تحت شرایط  (  2  ؛مدیریت فناوری(
قوانین تکنولوژیک (  4  ؛متقابل اجزای یک سیستم فنی(قوانین ساختاری )مونتاژ و تأثیر  (  3  ؛معین باید انجام شود(

درک اجتماعی و فنی )دانش سیستماتیک در (  5)تغییر یک یا چند قانون طبیعی با توجه به فرایندهای فنی( و  
به چهار نوع    Bayazit  (1993)  چنین،هم  مورد رابطه متقابل بین اشیاء فنی، محیط طبیعی و عملکرد اجتماعی(.

 ای، دانش اظهاری، دانش هنجاری و دانش مشارکتی اشاره کردند. دانش فناوری از جمله دانش رویه
  بودن   ( ضمنی3( جدید بودن یا تازگی و  2( حوزه،  1های دانش فناوری را در سه بعد  ویژگینظران  صاحب

توانند از دانش فناوری اصلی یکسان  دانش فناوری دلالت بر میزانی دارد که افراد می   :حوزه(  1بندی کردند.  دسته
توانند  ها میتر باشد، خطوط تولیدی که شرکتاستفاده کند. هرچه حوزه فناوری گسترده  گوناگوندر کاربردهای  
تنوع   آن  باشند،  تربیش در  داشته  بودن (  2شود.  می   تربیش ی  نوآوری  :جدید  گستره  کننده  های منعکس 

دهنده میزان  نشان  : ضمنی بودن  (3های موجود فاصله دارد.  ها، نتایج و شیوهتکنولوژیکی است که از فناوری
 et &(2011)  به عقیده   (.Bhattacharya & et al, 2021)  »ضمنی« بودن فناوری و دانش زیربنایی آن است 

al  Chai( دانش در مورد استفاده از  1ارزیابی کرد: ) زیرهای توسعه یافته توان با شاخص، دانش فناوری را می
های فناوری اطلاعات برای یادگیری،  ( دانش در مورد استفاده از رسانه2های یادگیری، )فناوری در ایجاد نوآوری

سازی فرایند  ه( ساد4( دانش فناوری در ارزیابی و ارزشیابی و )3دانش در مورد انتخاب رسانه یادگیری مناسب )
 ارزیابی و ارزشیابی.  

دانش علمی و فناوری   هزمیناستادان در  بخشد.  فناوری نیاز افراد متخصص را بهبود میدانش  توسعه علم و  
استفاده از فناوری به    هزمینبا تغییراتی سریع مواجهه هستند. آنان باید از نظر فنی در    تدریسمورد استفاده در  

ای شوند و دانش و مهارت مورد نیاز را در این زمینه  ی ابزاری آموزشی برای ایجاد یادگیری مؤثر حرفهمثابه
های درسی سنتی که  برنامه  اساسمعتقد است که فناوری آموزشی هنوز بر    Yelland(  2006)  کسب کنند.

های تدریس سنتی  معنی که استادان و معلمان از روشبدین  ؛ شودمتناسب با دنیای بدون کامپیوتر است ارائه می
یک میو  استفاده  می  Yelland(  2006)کنند.  طرفه  برنامهاظهار  اهداف  چه  اگر  که  سنتی  دارد  درسی  های 

در همین راستا، بر اساس    ازهای قرن بیست و یکم نیستند.رسد جوابگوی نیاما به نظر می  شوندمیمطلوب جلوه  
، برنامه درسی جدید رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان بازنگری  et al   Molazhi &(2017نتایج پژوهش )

، پاسخگویی نیازهای فاوا دانشجومعلمان بوده و خلاء توجه به  هامؤلفه ( تنها در تعداد اندکی از  1395مجدد )
منظور  های لازم را بهتدوین شود که دانش و مهارت  ایگونه به بایستی    برنامه درسیدانش فناوری مشهود است.  

و برنامه درسی   کندها ایجاد و تقویت  های شغلی و مسائل زندگی در آنآموختگان در موقعیتموفقیت دانش
   و یادگیری است. های تدریسروشهای نوین در مستلزم نوآوری از جمله کاربرد فناوری

از   های یاددهی و روشمهم است که اطمینان حاصل شود که  مدرن،    تدریسجدید    پارادایمدر پیروی 
یادگیری  یادگیری   اثربخشی  به  تمایل  راهتحت سلطه  را در  ها و روشفعالیت  از  دانشجویان  است که  هایی 

به توانایی استاد    توجهیقابل های عملی درگیر کند. موفقیت دانشجویان و انگیزه یادگیری آنان به طور  فعالیت
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مطلوب و مهارت آنها در هدایت فرایند  های یاددهی و یادگیری  روشدر تشویق علاقه دانشجویان، انتخاب  
 کندهایی که دانشجویان را تشویق به یادگیری فعالانه میاستفاده از روش  ؛ لذایادگیری دانشجویان بستگی دارد

یک   .(Mirosavljević, Bognar &  Sablić, 2024) شودمی  گوناگونبه اثربخشی تدریس در سطوح   منجر
در    های کلی و راهبردهای آموزشی به کارگرفته شده در تدریس کلاسی اشاره دارد.روش تدریس به فلسفه

ها استفاده ی برای تسهیل یادگیری آنگوناگونهای یاددهی و یادگیری  روشتعاملات استادان با دانشجویان، از  
های ها و تکنیکهرگونه استراتژی آموزشی، فعالیت  عنوانبه را  های تدریس  روش   Kogut(  2024)کنند.  می

های تدریس با دانشجویان برای انتقال محتوا یا پرداختن به نتایج یادگیری طراحی آموزشی که در طول جلسه
را های یاددهی و یادگیری  روشمعتقد است    Holm & et al(  2022)  شود، تعریف کرده است.استفاده می

 های چهره به چهره سنتی، تدریس دیجیتال و یادگیری ترکیبی.دسته تقسیم کرد: سخنرانیتوان به سه  می
یادگیری در آموزش عالی و تعامل بین    -ی  های یاددهگیری بر روشبه طور چشم،  19-گیری کوویدشروع همه

دانشجویان   و  )  تأثیر گذاشتهاستادان  لذا(Coman & et al, 2020است  از    ؛  مدرسان مجبور شدند  بسیاری 
های  تطبیق دهند که برای آموزش دیجیتال مفید باشد و ترکیبی از سخنرانی  ایگونه به خود را    تدریسهای  روش

در روش سنتی، تدریس در کلاس یا سالن با  تبدیل شود.  زمانهمهای دیجیتال سنتی و دیجیتال به سخنرانی
استفاده از اینترنت، رایانه یا فناوری ارتباطات برای    اشود؛ آموزش دیجیتال بانجام می  فراگیران  حضور فیزیکی

شوند و ارائه یادگیری شود و ابزارهای دیجیتال جایگزین محیط فیزیکی کلاس درس می کسب دانش تعریف می
مستقل از زمان و مکان است لیکن تعریف دقیق یادگیری ترکیبی موضوع بحث بین محققان بوده است. با این  

 . (Holm & et al, 2022) باشدترکیبی، ترکیبی از آموزش حضوری و دیجیتال می حال تدریس
، برای ایجاد یادگیری فعال، باید روش یا رویکرد آموزشی را مورد توجه قرار  Ting & et al(  2023)  باوربه  

های درس درگیر فرایند یادگیری خود کند. لذا برای اینکه  مشارکت فعال در کلاس از راهدهیم که فراگیران را 
استفاده نماییم.   های نوینمبتنی بر فناوریهای تدریس  یادگیری فعال و مشارکتی داشته باشیم باید از روش

(2022  )Kumar   یادگیری  روش و  یاددهی  سنتی  های  درس  کلاس  دسته  دو  به  کلاس  استادرا  و  محور 
در این میان، طیف استادمحور، یک سبک دستوری    بندی نموده است.گرا با محوریت یادگیرنده طبقهسازنده

کند. در طیف دیگر که شاگردمحور  ی تصمیمات را در هر مرحله درس اتخاذ می باشد که در آن استاد همهمی
گری و مربیگری را برعهده  گیرد و استاد نقش تسهیلاست، فراگیر، مسئولیت فرآیند یادگیری را بر عهده می 

های دانشجویان را متناسب کند تا فعالیتدهنده را ایفا میها نقش جهت دهنده و سازماندارد. استاد در این روش
( کند  هدایت  مسیر صحیح  در  اهداف درس    Sadeghi Dizaj et al, 2015  .)(2023  )Teegelbeckersبا 

-محور، تکلیفمحور، کارگروهی کوچک تعادلتدریس اطلاعاتهای های یاددهی و یادگیری را در دستهروش
پروژه تصمیم محور،  تمرین  و  دموکراتیکمحور  استطبقه  کیری  نموده  طبقه   .های  کلی  طور  های بندیبه 

توان  های یاددهی و یادگیری بر اساس متغیرهای متفاوت شده است. به طور مثال میو زیادی از روش  گوناگون 
 (.  2023Joyce ,به متغیرهایی چون کنترل و منطق، محتوا، تعداد فراگیران نیز اشاره کرد )

های یاددهی و یادگیری رویکرد فعالی را مدنظر قرار دهند باید  خواهند در روشمی دانشگاههااگر استادان 
( تأکید عمده بر پردازش اطلاعات  2( تأکید بر فرایند یادگیری به جای نتیجه یادگیری؛  1هایی چون  به شاخص

( تأکید بر  5( تأکید بر انگیزش درونی؛  4( توجه به دانش و تجربیات دانشجویان؛  3و تشکیل ساخت ذهنی؛  
های گروهی و یادگیری ( تأکید بر فعالیت7( تأکید بر راهبردهای فراشناختی؛  6فرایند اکتشاف و حل مسئله؛  

( تأکید  11( تأکید بر کیفیت یادگیری؛ 10سازی؛ ( تأکید بر مفهوم9( تأکید بر سؤالات دانشجویان؛ 8مشارکتی؛ 
 ,gholami)  ( تأکید بر ارزشیابی عملکرد و تربیت مطلوب فرهنگی؛ توجه کنند12های پژوهشی و  بر فعالیت
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2019 .)  (2020  )Bagherianfar & et al  های متنوع بودن روش   هایبه این نتایج دست یافتند که شاخص
های فردی و علمی دانشجویان، استفاده از وسایل،  تدریس، تأکید بر تعامل میان استاد و دانشجو، توجه به توانایی

آموزی و مشارکت فعال دانشجویان در موضوعات درس، سوق دادن دانشجویان  ، همگوناگون های  ابزارها و رسانه
های قبلی دانشجویان، جذاب و  ها و اطلاعات جدید با آموختهسازی مهارتبه سمت یادگیری مستقل، مرتبط

های  برانگیزاننده بودن روش تدریس، تقویت حس کنجکاوی و پژوهشگری دانشجویان، متناسب بودن روش
العمر از منظر سوق دادن دانشجویان به سمت یادگیری مادامس با تعداد دانشجویان و فضای کلاس و  تدری

(  2024)نتایج پژوهش  بودند.    مطلوب  های یاددهی و یادگیریهای روش ترین شاخصشوندگان مهممصاحبه
Kogut    دنیای    ادر تعامل آموزشی، ارتباط محتوای اطلاعاتی ب  فراگیران نشان داد سه مضمون درگیر کردن

 Chen  & et(  2023)نتایج پژوهش    بوده است.  مؤثرهای تدریس  واقعی و ایجاد یک فضای حمایتی در روش

al  های تدریس مطلوب است.های روشروز بودن و عملی بودن از مهترین شاخصنشان داد متنوع بودن ، به  
 ,Abdolvahabi & et al؛  Choi & et al, 2016؛  Majeed & Yusoff, 2015ها )نتایج برخی از پژوهش

کنند و عدم توانایی دانشی و مهارتی  های خود از فناوری استفاده نمی( نشان داد که مدرسان در تدریس2016
افزارها و عدم آمادگی آنها در استفاده از فناوری از موانع عمده بودند. نتایج افزارها و سختدر استفاده از نرم

تر از دانش محتوا  نیز نشان داد که درک معلمان از دانش فناوری پایین  Muhaimin & et al(  2019پژوهش )
 TPACKو دلیل عدم ادغام فناوری مربوط به مشکلاتی است که معلمان در زمینه   و دانش پداگوژی است
ی دانش  نشان داد که معلمان نسبت به سه سازه Fathi, J., & Yousefifard (  2019دارند. نتایج پژوهش )

 دانش محتوای پداگوژی فناوری، مهارت نسبتاً کمی دارند. محتوای فناوری، دانش پداگوژی فناوری و
را به ایجاد    هادولتتأثیر مثبتی بر یادگیری دانشجویان داشته باشد، بسیاری از    تواندمیاین باور که فناوری  

برای ادغام فناوری در مدارس و دانشگاه خود سوق داده است. گزارش شده است که در ایالات    هاییبرنامه 
  میلیارد دلار برای تجهیزات فناوری هزینه کردند  84/7،  2004-2003متحده، مدارس در طول سال تحصیلی  

(Quality Education Data, 2004) اولین طرح جامع فناوری اطلاعات در آموزش در سال . در سنگاپور، 
اندازی شد. تمام مدارس سنگاپور، فناوری را در برنامه درسی خود به منظور توسعه فرهنگ تفکر،  راه  1997

باید سطح مشخصی از  مدرسان در این عصر دیجیتال  یادگیری مادام العمر و مسئولیت اجتماعی ادغام نمودند.  
-نگرانی فزاینده جوامع از فناوری(.  Tondeur, 2019)ها و دانش فناوری را در حرفه خود داشته باشند  شایستگی

دانش فناوری مرتبط  با  های دیگر که  های دیجیتال، هوش مصنوعی، روباتیک و دادهای جدید مانند ماشینه
. به طور مثال،  شده است  تربیشبه دلیل نیازهای آینده  تدریس و یادگیری    یها. چالشدوچندان شده است است  

های ترکیبی متنوعی از شناخت دهند که دارای مهارتکار فعلی نیروی انسانی را ترجیح میکارفرمایان در محل  
های کاری جدیدی را در صنعت معرفی های جدید شیوهاین، فناوری افزون بر های نرم و فنی( باشند و )مهارت

برای حل    های شغلی نیز شده است.های مورد نیاز در بخشکند که منجر به ظهور سطح جدیدی از مهارتمی
کشورهای در    چنین،هم نیازمند است توجه جدی نسبت به دانش فناوری شود.    دانشگاههادر  های موجود  چالش

  عنوان به ها، انتظارات و استانداردها برای استفاده از فناوری حال توسعه از جمله کشور ما نیاز به توسعه سیاست
این   تأییددر  ما باشد، دارد.  بازار کارر به برآوردن نیازهای جامعه و سازی نیروی کار آینده که قادیک ابزار آماده

که   شود  بیان  باید  به  اظهارات  شده  هایپژوهش نگاهی    Fahadi  ،(2021  )& et al(  2022)  انجام 
Abduvakhidov ،  (2013  )& et al  Lin   (  2014)  وBlackburn    که سطح دانش و مهارت کار   دهدمینشان

در پژوهش    & Mehrabi   Eghtesad (2021)  چنین،هم   با کامپیوتر معلمان از وضعیت مطلوبی برخوردار نیست.
های  رغم گذشت دست کم یک سال از تدریس مجازی و شرکت در دورهخود به این نتایج دست یافتند علی
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ها، مدرسان همچنان آمادگی کافی جهت استفاده از فناوری به عنوان  گوناگون تربیت مدرس ویژه این کلاس
ندارند.   را  آموزش  فرایند  در  اصلی  پژوهش  چنین،هممحور  )نتایج  )  Atabek(  2020های  (  2019و 

Taghizadeh & Hasani Yourdshahi    .است تایید  قابل  راستا  این  واقع  در  با    مدرساندر  تدریس  برای 
افزارها دارای مشکلات فراوان هستند به  افزارها و سختاند و در استفاده از نرم استفاده از فناوری آماده نشده

درست  تر از حد متوسط است.  یادگیری پایین  -ی  یادده  فرایندهمین خاطر میزان استفاده آنها از فناوری در  
های فاده از فناوریهمین مسئله است که در زمان کنونی برخی استادان را در تدریس به صورت مجازی و است

چالش با  کلیدینوین  و  مهمترین  از  یکی  به  فناوری  از  استفاده  دانش  چراکه  است؛  کرده  مواجه  ترین هایی 
استادان بدل شده است.  مهارت نیاز  با مد نظر    این پژوهش  لذاهای مورد  پیشینه    قراردادنسعی بر آن دارد 

شاخص گرفته،  صورت  مطالعات  کفایت  عدم  و  روشپژوهشی  مطلوب  دانش های  یادگیری  و  یاددهی  های 
ضرورت این پژوهش به این دلیل است که تاکنون پژوهشی  آموزش ابتدایی را شناسایی کند و    رشتهفناوری  

را  های مطلوب یاددهی و یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی  های روششاخصکه  
جهت استفاده از  ها  توانند از این شاخصی کشور میدانشگاههااین،    افزون برشناسایی کرده باشد، یافت نشد.  

خود  روش درسی  برنامه  در  مطلوب  تدریس  کنند.  های  این    چنین،هماستفاده  به  توجه  میزان  پژوهش،  این 
را در  شاخص ابتدایی  ها  آموزش  از  رشته  و    فرهنگیانی  ههادانشگایکی  است  داده  قرار  بررسی  کشور مورد 

 : پاسخ دهد زیربه سؤالات   گونهبدین

 

 کیفی  سؤال
روششاخص -۱ آموزش  های  رشته  فناوری  دانش  درسی  برنامه  در  یادگیری  و  یاددهی  مطلوب  های 

 ابتدایی چه مواردی است؟ 

 

 کمی  سؤالات
یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری رشته  های مطلوب یاددهی و  های روشمیزان توجه به شاخص  -2

 مورد مطالعه چه میزان است؟  آموزش ابتدایی در دانشگاه
های مطلوب یاددهی و  های روشبین نظرات دانشجویان در مورد میزان توجه به شاخص  تا چه میزان   -3

 وجود دارد؟ داریمعنییادگیری در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی بر حسب جنسیت تفاوت 
های مطلوب یاددهی و  های روشبین نظرات دانشجویان در مورد میزان توجه به شاخصتا چه میزان    -4

وجود داری  معنییادگیری در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی بر حسب ترم تحصیلی تفاوت  
 دارد؟

 روش پژوهش 
، ترکیبی اکتشافی متوالی از نوع ساخت ابزار است  رویکرد و روشاز نظر هدف کاربردی و به لحاظ    این پژوهش

آوری و تحلیل شد. بخش کیفی به روش  جمع  نامهپرسش منظور کمک به تنظیم  های کیفی به که در آن داده
 است.   شدهو بخش کمی به روش توصیفی از نوع پیمایشی اجرا از نوع هرمنوتیک پدیدارشناسی 

افراد متخصص در حوزه برنامه درسی و دانش فناوری،    :در بخش کیفی  کنندگان پژوهششرکت

کنندگان بالقوه، با استفاده  عنوان مشارکتبرنامه درسی قصد شده رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان، به 
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نمونه رویکرد هدفمند و روش  افراد کانونیاز  پژوهش )صاحب  1گیری  با موضوع  و 2نظران کلیدی متناسب   )
نفر از استادان مجرب و اهل نظر    15رو،  ازاین.  ها« انتخاب شدندداده  3استفاده از معیار کفایت »اشباع نظری

 های یاددهی و یادگیری در این پژوهش مشارکت داده شدند.کشور در حوزه علوم تربیتی، روانشناسی و روش
  

 و اعتباریابی مشخصات مصاحبه شوندگان در مرحله مصاحبه  . 1جدول 
 مرتبه علمی  رشته 

 جمع  استاد  دانشیار  استادیار 

-مصاحبه
 شونده

-مصاحبه اعتباریابی 
 شونده

-مصاحبه اعتباریابی 
 شونده

-مصاحبه اعتباریابی 
 شونده

 اعتباریابی 

مطالعات  
برنامه  
 درسی 

3 2 5 2 0 0 8 4 

فناوری 
 آموزشی 

2 0 2 2 0 0 4 2 

اساتید  
علوم  
 تربیتی 

2 1 1 1 0 0 3 2 

 8 15 0 0 5 8 3 7 جمع 

 

نمونه  و  کمی:  جامعه  بخش  در  تمامی    آماری  شامل  پژوهش  کمی  بخش  در  آماری  جامعه 

بوده    1402-1403در سال تحصیلی    4کشور ی فرهنگیان  دانشگاههایکی از  دانشجومعلمان دوره کارشناسی  
صورت که از بین  بدین ای نسبی یا متناسب با حجم بوده؛  گیری در این بخش تصادفی طبقهاست. روش نمونه

در طبقات شبیه    هارشتهکه پراکندگی  طوری انتخاب شدند. به آموزشی  فرهنگیان، چند گروه    های دانشگاهپردیس
سال دانشجومعلمان  سپس  بود.  هم  پرسشبه  و  انتخاب  چهارم  و  سوم  آننامه های  بین  در  به ها  صورت ها 

  انتخابی استان    دانشگاه فرهنگیان  های پردیسنفر از دانشجومعلمان از    236طورکلی  سرشماری توزیع شد. به 
نفر معادل    111درصد دانشجومعلمان زن و    97/52نفر معادل    125عنوان نمونه انتخاب شدند. از این تعداد  به 

 درصد دانشجومعلمان مرد بودند.  03/47

دادهدر بخش کیفی  هاگردآوری داده  ابزار برای گردآوری  از  :  نیمهها در بخش کیفی  -مصاحبه 

انجام مصاحبه برای  پژوهشگران  استفاده شد.  ابتدا  ساختاریافته  را طراحی کردند و سپس    راهکارها  مصاحبه 
ای با ذکر اهداف پژوهش، نقش  ها، نامهها را بر اساس آن پیش بردند. پژوهشگران برای انجام مصاحبهمصاحبه
به مصاحبه و  تنظیم  راهنما(  )سؤالات  مصاحبه  سؤالات  و  پژوهش  انجام  در  پست شونده  و  حضوری  صورت 

است قبل از ارسال فرم مصاحبه، توسط چند نفر از استادان    گفتنیشوندگان نمودند.  الکترونیک تقدیم مصاحبه
راهنمای سؤالات با استفاده از مرور متون    چنین،هم .  شدو متخصصان مورد بررسی قرار گرفت و مواردی اصلاح  

 
1- critical cases sampling 
2- Critical case 
3- Theoretical Saturation 

شود به همین منظور نام دانشگاه ذکر نشده است. دانشگاه  بیان شد که نام دانشگاه ذکر نمیها  آوری دادهبا توجه به اینکه برای کسب مجوز در دانشگاه برای جمع  - ٤
 باشد. های فرهنگیان کشور میهای جامع و سطح یک دانشگاهمورد نظر یکی از دانشگاه
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مصاحبه   چند  پس  و  تهیه  استادان  با  مشورت  پذیرفت.  نمونهو  انجام  سؤالات  راهنمای  در  نهایی  اصلاح   ،
نمودند رضایت مصاحبه زیاد سعی  با کوشش  توسط  نویسندگان  و مکان مصاحبه  زمان  را جلب کنند.  شونده 

شوندگان به اهمیت پژوهش پی ببرند و  شوندگان تنظیم شد. ارسال این اطلاعات باعث شد تا مصاحبهمصاحبه
ها در پژوهش، مصاحبه آوری دادهه است ابزار جمعشدطور که ذکر  ها پاسخ دهند. همانبا آمادگی قبلی به سؤال 

تری  های جزئیدر مواردی که لازم بود پرسش  ولیها از قبل مشخص شده،  ای است که پرسشساختاریافتهنیمه
می  منظور مصاحبه نیز مطرح  تا  شود.  به شوندگان  شد  پرسش  گونه بدین خوبی مشخص  پرسشکه  از  های  ها 

های کلیدی و پیگیرانه خاتمه یافت. با اجازه و  مقدماتی چون سابقه کار و مرتبه شروع و در ادامه با پرسش
مشارکت و  رضایت  ماندن  محرمانه  از  اطمینان  با  و  داده  چنین،هم کنندگان  اعتبار  بردن  مصاحبه، بالا  های 

دقیقه بوده است. مصاحبه    23ها  گیری از ابزارهای دیجیتال ضبط شد. متوسط زمان مصاحبهها با بهرهمصاحبه
 فردی توسط پژوهشگر به صورت حضوری و در شرایطی غیررسمی انجام شد.

های بخش کیفی پژوهش از روش تحلیل وتحلیل دادهبرای تجزیه   های کیفی: تجزیه و تحلیل داده

کلمه به یک و کلمهبهسازی یکها ضبط شده و پس از پیادهمصاحبهمضمون استفاده شد. در این روش ابتدا  
تحلیلمصاحبه تا  شدند  خوانده  دقیق  طور  به  بار  چندین  و  بررسی  مورد  سطر  به  کاغذ، سطر  روی  بر  گر  ها 

-های پژوهش بودند، علامتدار که مرتبط با پرسشها کسب کند و جملات معنیاطلاعات کلی نسبت به داده
شود تقسیم و به هر بخش با توجه به محتوا نامی داده می  گوناگونهای  ها به بخش. پس از آن، دادهشدگذاری  
دار مشخص و به صورت کد تعریف شدند. سپس کدهای استخراج  یبندی(. به عبارتی دیگر، جملات معن)مقوله

ها، مقایسه ان تحلیل دادهبندی شده و برای هر دسته عنوان مناسبی انتخاب شد. در ادامه، در جریشده دسته
داده بخشبین  و  گرفته  شد  ها صورت  و سعی  شده  بازنگری  یا  ادغام  بودند  مشابه  محتوای  دارای  که  هایی 

ها مجدداً مرور و  . در مرحله بعد، پس از یک هفته، پاسخ(Creswell, 2011)  های کلی استخراج شوند مقوله
ها با هم تطبیق داده شد و اصلاحات لازم صورت گرفت. در تجزیه  بندی جدیدی انجام شد. سپس مقولهمقوله

ها در پژوهش، ذکری از اسامی افراد نشده است. برای افزایش دقت در تحلیل داده  امانتها جهت  و تحلیل داده
 استفاده شده است.   1کیودا افزار مکسدر بخش کیفی از نرم 

برای اعتباریابی کیفی از تکنیک قابل قبول و معتبر بودن استفاده   های کیفی: روایی و پایایی داده

توان نتایج بدست آمده را صحیح و قابل باور دانست. برای رسیدن به  شد. قابل قبول بودن میزانی است که می
سعی   و  شد  استفاده  همسوسازی  روش  از  باور،  جمع  شداین  دادهبا  این  آوری  چندگانه،  منابع  از  کافی  های 

به نمود.  ایجاد  را  اعضاء  باورپذیری  توسط  کنترل  تکنیک  از  راهعلاوه،  داده  از  تحلیل  نتایج  به  ارائه  ها 
برای  مشارکت استفاده    کردنچککنندگان  نیز  نتایج  بررسی  میشدو  یادآور  داده.  از شود  آمده  بدست  های 
ها  پژوهش، مصاحبه. برای افزایش پایایی  شدمواردی نیز اصلاح  شوندگان بررسی و  ها توسط مصاحبهمصاحبه

های لازم و به دور از سوگیری  با یک برنامه قبلی در یک فضای مناسب و رعایت شرایط مصاحبه با راهنمایی
ها، زمان با گردآوری دادههم،  ضمندر  گرفت.  انجام می  صوتضبط شخصی و با استفاده از دستگاه    نظراعمالو  

 ها آغاز شد.های فردی و اطمینان از اشباع دادهها با دو هدف بازخورد برای مصاحبهتجزیه و تحلیل آن

از    ابزار پژوهش در بخش کمی: این پژوهش  های محقق ساخته مبتنی بر شاخص  نامهپرسش در 

شامل دو بخش است. در    نامهپرسش استخراج شده از بخش کیفی و متون تخصصی استفاده شده است. این  
این   اول  دوم  جمعیت  سؤالاتبه    نامهپرسش بخش  بخش  در  و  تحصیلی(  ترم  )جنسیت،  جمله  از  شناسی 

 
1. Maxqda 
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دارای    نامهپرسش های یاددهی و یادگیری نظر دادند. این  های روششاخص  مربوط به   سؤالاتبه    نامهپرسش
بندی  ( درجه5( تا خیلی زیاد )1ای بوده و به صورت مقیاس پنج ارزشی لیکرت از خیلی کم )سؤال چندگزینه  37

 شده بود.  

پایایی   و  محتوایی    :نامهپرسش روایی  و  صوری  راه  نامهپرسشروایی  نظر    از  از    8بررسی  نفر 

نفر    2نفر فناوری آموزشی و    2ی دولتی،  دانشگاههانفر مطالعات برنامه درسی در    4متخصصان و خبرگان )
نفره تخصصی با حضور اساتید    8گونه؛ تعیین روایی صوری در یک پانل  بدست آمد. بدین  علوم تربیتی(استادان  

متخصص، برای یافتن سطح دشواری، میزان عدم تناسب، ابهام عبارات و یا وجود نارسایی در معانی کلمات 
جهت بررسی روایی    چنین،هم اعمال شد.    نامهپرسش انجام گرفت که نظرات آنها به صورت تغییرات جزئی در  

،  نامهپرسشپس از مطالعه    شدن داده شد و درخواست  به چند نفر از اساتید نشا  نامهپرسش ی  محتوایی، نمونه
مناسب،   از کلمات  استفاده  زبان،  موارد رعایت دستور  به خصوص  روایی محتوایی  ارزیابی  را در  نظرات خود 

اعمال   سؤالاتو ضروری و غیرضروری بودن    نامهپرسشدر جای مناسب خود، زمان تکمیل    سؤالاتقرارگیری  
برای  .  شدنهایی تدوین    نامهپرسش نفره تخصصی،    8آوری نظرات، در یک پانل  . بدین گونه پس از جمعکنند

  نامه پرسش از آلفای کرونباخ استفاده شد. پس از اجرای    نامهپرسش برآورد پایایی و همبستگی درونی سؤالات  
ضمنا پس از    . شدبرآورد    876/0های یاددهی و یادگیری  روش  نامهپرسش نفر از افراد نمونه، پایایی    30بین  

 بدست آمد.  893/0ها میزان پایایی پایان توزیع تمام پرسشنامه

داده تحلیل  و  کمی:تجزیه  ویژگی  های  تحلیل  و  تجزیه  جمعیتبرای  گروههای  های  شناختی 

 های آماری استنباطی )آزمونهای تحقیق، از روشپاسخگویی به پرسشمنظور  موردمطالعه از آمار توصیفی و به

t آزمون  نمونهتک و  واریانس  ای  مانوا  راههیکتحلیل  متن  پیشدر  رعایت  با  است.  فرض(  شده  استفاده  ها 
ها در خصوص محرمانه بودن اطلاعات بدست آمده و نام  شوندهبخشی به مصاحبهتوضیحاتی از جمله اطمینان

 آنان و دادن آزادی برای شرکت در پژوهش که از نکات رعایت شده اخلاق باشد، گفته شد. 

 

 هایافته
یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری    – یاددهی    هایروشهای  شاخص  ترین مهم  -1

 رشته آموزش ابتدایی چیست؟
فرایند   در طول.  آمدنظران مصاحبه به عمل  نفر از صاحب  15پژوهش با  اول    سؤالراستایی پاسخ به  در  

دانشگاه   تربیتی در  اساتید علوم  و  آموزشی  فناوری  برنامه درسی، رشته  مصاحبه، متخصصان رشته مطالعات 
کلامی موجود و مفاهیم شناسایی    های مصاحبهاهم    2کلامی اشاره کردند. در جدول    هایگزارهفرهنگیان به  

 . شودمیمشاهده اول  سؤالبه    نظرانصاحبشده )مرحله کدگذاری باز( در پاسخ هر یک از 
 

 هامصاحبه و مفاهیم شناسایی شده از  نظرانصاحب  هایمصاحبه اهم    . 2جدول 
 مفاهیم شناسایی شده  شونده مصاحبه پاسخ   کد 

 
 
 1م 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
نوین کاربردی مانند فناوری واقعیت    هایفناوری از    توانمیفرهنگیان،  

و   کندمی افزوده که دنیای واقعی و تصاویر مجازی را با هم ترکیب  
یادگیری    - ی  در فرایند یادده  شودمی مفاهیم جدید   گیریشکل سبب  

کرد.   کمک  چنین،هم استفاده  با  از    توانمی نوین    های فناوری، 

  های فناوریروش تدریس مبتنی بر 
افزوده،   واقعیت  فناوری  مانند  نوین 

یادگیری آمیخته با   -ی روش یادده
یادگیری   روش  آموزشی،  بازهای 
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یادگیری    –یاددهی    هایروش آموزشی،  بازهای  با  یادگیری آمیخته 
و  خودگردان  یادگیری  و  پروژه  بر  مبتنی  یادگیری  در   ...مشارکتی، 

 دانشگاه فرهنگیان برای آموزش دانشجومعلمان ابتدایی استفاده کرد.

مشارکتی، روش یادگیری مبتنی بر 
 پروژه و روش یادگیری خودگردان.

 
 
 2م 

در عصر   یادده  هایفناوریامروزه  فرایند  دیگر    -ی  نوین،  یادگیری 
به   و    هایکلاس محدود  نیست  معمولی  چیره شدن    هواسطبهدرس 

سمت  به  و  گرفته  فاصله  خود  سنتی  شکل  از  دیجیتالی،  ابزارهای 
در برنامه درسی    توانمی   ؛ بنابراینرودمییادگیری الکترونیکی پیش  

دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در آموزش به دانشجومعلمان  
الکترونیکی استفاده کرد.    -ی  از روش یادده این    افزون بریادگیری 

نوین، مبتنی   هایفناوری تدریس مبتنی بر    هایروش از    توانمی روش،  
استفاده    ...بر وب، تدریس مجازی و از راه دور، تدریس با کامپیوتر و 

از روش تدریس مبتنی    توانمی در دانشگاه فرهنگیان    چنین،هم کرد.  
انجام   از دروس    هایفعالیتبر  کامپیوتر در بسیاری  به کمک  عملی 

 استفاده کرد.  ...ی و کارگاهی، کارورز

روش   الکترونیکی،  یادگیری  روش 
نوین،   هایفناوریتدریس مبتنی بر  

روش تدریس مبتنی بر وب، روش  
به   روش    هشیوتدریس  مجازی، 
به   روش    هشیوتدریس  دور،  راه  از 

  های فعالیتتدریس مبتنی بر انجام  
 عملی به کمک کامپیوتر.

 
 
 
 
 3م 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
برای تدریس بسیاری از موضوعات درسی از وب    توانمیفرهنگیان،  

و هم    کندمیکوئست استفاده کرد که هم یادگیری مشارکتی را تقویت  
. وب کوئست  دهدمی توانایی خودیادگیری دانشجومعلمان را افزایش  

تلاش    محوریادگیرنده نوآورانه،    ایشیوه با  توأم  فعالیت  بر  مبتنی  و 
جهت یادگیری است که از فناوری در جهت درگیر ساختن و برانگیختن  

، تحلیل و وجوجستیادگیرندگان به شکل انفرادی و گروهی در جهت  
. دانشجومعلمان ابتدایی  گیردمی ترکیب و با هدف ساختن دانش بهره 

  ای رایانه تدریس مبتنی بر بازهای    هشیودر دانشگاه فرهنگیان باید با  
  های بازیدیجیتالی آشنا شوند، چون نسل دیجیتال با تدریس مبتنی بر  

به    چنین،هم.  گیرندمییاد    تربیش دیجیتال   آموزش  برای 
،  ایمباحثه تدریس تعاملی،    هایشیوهاز    توانمی دانشجومعلمان ابتدایی  

 بهره گرفت. مسأله محور و مبتنی بر خلاقیت نیز 

روش تدریس مبتنی بر وب کوئست، 
یادده به    -ی  روش    ه شیویادگیری 

خود   تدریس  روش  مشارکتی، 
تدریس   روش  یادگیری، 

تدریس  محوریادگیرنده روش   ،
بر    ایرایانه   هایبازی مبتنی 

به   تدریس  روش    ه شیودیجیتالی، 
تدریس   روش  ، ایمباحثه تعاملی، 

مسأله   بر  مبتنی  تدریس  روش 
 محوری و خلاقیت.

 
 
 
 4م 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
نقش   به  توجه  با  یادده  های فناوری فرهنگیان،  فرایند  در    - ی  نوین 

مبتنی بر فعالیت دانشجومعلمان از جمله    هایروش از    توانمی یادگیری  
یادگیری مشارکتی، یادگیری مستقل، یادگیری ارزیاب، یادگیری حل  

در بعضی از    توانمی ،  چنین،هم مسأله و یادگیری خلاق استفاده کرد.  
استفاده کرد که بتوان    هاای چندرسانهدروس از روش تدریس مبتنی بر  

یادگیری را    فرایندآموزش را از حالت خشک و منفعل خارج نموده و  
فراگیران    تربخش لذت برای  ما  آموزش  اینکه  برای  واقع  در  نمود. 

رویکرد    کنندهخسته به  را  خود  آموزشی  رویکرد  باید  نباشد 
 هایفناوری، یادگیری مبتنی بر  ؛ بنابراینتغییر دهیم  محورییادگیرنده

 است.  محورییادگیرندهنوین، رویکرد 

فعالیت،  بر  مبتنی  تدریس  روش 
یادده به    -ی  روش    ه شیویادگیری 

یادگیری   تدریس  روش  مشارکتی، 
بر  مبتنی  تدریس  روش  مستقل، 
ارزیابی، روش یادگیری حل مسأله،  
روش  خلاق،  یادگیری  روش 

بر   مبتنی  ،  هاایچندرسانه تدریس 
، روش  محوریادگیرندهروش تدریس  

نوین    هایفناوری تدریس مبتنی بر  
 آموزشی. 
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در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
و اطلاعات، کهنه شدن   دانش  افزایش حجم  به  با توجه  فرهنگیان، 

و   جوامع  سریع  تغییرات  درسی،  مطالب  نبودن    بینیپیش قابل سریع 
و  آموزش مقطعی  جای  به  را  مداوم  یادگیری  و  آموزش  لزوم  آینده، 

  ایشیوه.  طلبدمیشیوه یادگیری جدید مانند یادگیری مبتنی بر وب را  
که به کمک آن فرد بتواند به طور خودگردان و مستقل و برای همه  
عمر به مطالبه دانش و استفاده از آن بپردازد. برای تدریس بسیاری از  

نوین    هایفناوری از روش تدریس مبتنی بر    توانمی موضوعات درسی  
دا در  پایدار  یادگیری  ایجاد  کرد.  جهت  استفاده  ابتدایی  نشجومعلمان 

ظهور   با  در    هایفناوری امروزه  رایانه  از  استفاده  و  آموزشی  نوین 
به    هایآموزش آموزش،   را  خود  جای  فرهنگیان  دانشگاه  در  رایج 

محیط   از  و    ایچندرسانه استفاده  آموزشی دستخوش    هایشیوهداده 
از   امروزه    مؤثرآموزشی    هایروش تغییر شده است. یکی   تربیش که 

آموزش   گرفته،  قرار  توجه  دانشگاه    ایچندرسانه مورد  در  است. 
جدید و فعال مانند    هایشیوه  کارگیریبه با    توانمی فرهنگیان اساتید  

استفاده از شیوه یادگیری سیار باعث شوند که دانشجومعلمان چگونه  
بسپارند و به    خاطربه   دارمعنییادگرفتن را بیاموزند، مطالب را به طور  

خودتنظیمی )مهارت  بپردازند  خود  یادگیری  بر  به 1کنترل  توجه  با   .)
دانش   برنامه  درسی  موضوعات  از  بسیاری  عملی  و  مهارتی  ماهیت 

از روش    توانمی فناوری برای آموزش آنها به دانشجومعلمان ابتدایی  
 استفاده کرد.  ایپروژه تدریس حل مسأله و روش 

 
روش تدریس مبتنی بر وب، روش  

صورت    - ی  یادده به  یادگیری 
مستقل،   تدریس  روش  خودگردان، 

  های فناوریروش تدریس مبتنی بر 
بر   مبتنی  تدریس  روش  نوین، 

تدریس  هاایچندرسانه  روش   ،
روش  سیار،  یادگیری  بر  مبتنی 

و   بر بحث  مبتنی   وگوگفتتدریس 
(، روش تدریس مبتنی بر  ایمباحثه )

حل مسأله، روش تدریس مبتنی بر  
 پروژه.
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ابتدایی در دانشگاه    آموزش در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته  
نفوذ    توانمی فرهنگیان،   به  توجه  رغبت    هایفناوریبا  و  نوین 

به   مجازی   هایشبکه دانشجومعلمان  ظهور  2اجتماعی  زمینه   ،
نظیر    هایروش آموزشی  بر    هایآموزش جدید    های شبکه مبتنی 

و   مجازی  آورد.  هارسانپیام اجتماعی  پدید    های روش از    توانمی  را 
بر   مبتنی  مانند    هایفناوری تدریس  تعاملی  و  فعال  شکل  به  نوین 

مشارکت در تولید محتوای الکترونیکی توسط دانشجومعلمان ابتدایی 
موضوعات   آموزش  برای  کرد.  استفاده  نیز  فرهنگیان  دانشگاه  در 

از روش تدریس مبتنی بر   توانمی درسی به دانشجومعلمان    گوناگون
مناسب    هشیوبه    ...و   انیمیشنمانند فیلم، صدا، تصویر،    هاایچندرسانه 

نوین در فرایند    هایفناوری به نقش    توانمی،  چنین،هم استفاده کرد.  
ابتدایی در دانشگاه فرهنگیان به    -ی  یادده یادگیری دانشجومعلمان 

تسهیل یادگیری، انگیزش یادگیری، یادگیری فراگیر محور، یادگیری  
کرد اشاره  تفکر  مهارت  ارتقای  و  بنابراینارزیابی  معلمان    ؛  آگاهی 

از   کاربردهای    هاقابلیت ابتدایی  روش    عنوانبه   ایرایانه   هایبازی و 
  رو ازاین تدریس نوین برای نسل دیجیتال بسیار حاضر اهمیت است.  

بر   مبتنی  تدریس    های شبکه روش 
و   مجازی  ،  هارسانپیام اجتماعی 
  های فناوریروش تدریس مبتنی بر 

بر   مبتنی  تدریس  روش  نوین، 
تدریس  هاایچندرسانه  روش   ،

مبتنی  تدریس  روش  محور،  فراگیر 
بر  ارزیابی، روش تدریس مبتنی  بر 

 .ایرایانه بازهای  

 
1 - Self- regulation  
2 - Virtual social networks 



 

 

 

 ۱۸۳ هاتوجه به آن  زانیو م ییرشته آموزش ابتدا یدانش فناور ی در برنامه درس یر یادگیو  یاددهی های¬روش های¬شاخص
 

 

دانشجومعلمان ابتدایی باید در برنامه درسی دانش فناوری در دانشگاه  
 فرهنگیان با این روش تدریس آشنا شوند.
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در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
  دهد میکه نشان    هاپژوهش با توجه به نتایج برخی    توانمیفرهنگیان،  

و  انگلیس  استرالیا،  آمریکا،  کانادا،  مانند  کشورها  از  برخی  که   ...در 
مجازی   صورت  به  را  درس  دو  آشنای    گذرانندمیحداقل  برای 

درسی   موضوعات  از  بعضی  آموزش  روش،  این  با  دانشجومعلمان 
( را به صورت مجازی به آنان ارائه کرد. اساتید  ...، ریاضی و تجربیعلوم )

با استفاده از امکانات و فناوری آموزشی    توانندمی در دانشگاه فرهنگیان  
آموزشی،   وسایل  خلق    ها آزمایشگاه مناسب،  با  مناسب  فضای  و 

ابتدایی   هایروش دانشجومعلمان  آموزش  به  تدریس  جدید  و  فعال 
رشد   در  بسزایی  تأثیر  همتایان  با  تعامل  اینکه  به  توجه  با  بپردازند. 

  ه شیواز روش یادگیری از همتا به    توانمی شناختی دانشجومعلمان دارد  
  های سال یا استفاده از دانشجومعلمان    کلاسی هم یادگیری از دانشجوی  

 بالاتر استفاده کرد.  

به   تدریس  مجازی،    ه شیوروش 
روش تدریس مبتنی بر انجام فعالیت  
و   آموزشی  وسایل  کمک  با  عملی 

تدریس    هایروشآزمایشگاهی،  
از   استفاده  با  جدید  و  فعال 

روش    هایفناوری آموزشی،  نوین 
تدریس مبتنی بر تعامل با همتایان،  
و   بحث  بر  مبتنی  تدریس  روش 

(، روش تدریس  ایمباحثه ) وگوگفت
به   و  تجارب  نوشتن  بر  مبتنی 

 اشتراک گذاشتن تجارب. 
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در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
  افزارهای نرم   از راه از روش تدریس آزمایشگاهی و    توانمی فرهنگیان،  

  گوناگون به صورت مجازی برای انجام آزمایش موضوعات    گوناگون
کرد.    تجربیعلوم  استفاده  دانشجومعلمان  صورت    چنین،هم به  به 

مجازی و از راه دور با استفاده از رایانه و اینترنت در دانشگاه فرهنگیان،  
دانشگاه    گوناگوندروس    توانمی ارائه کرد. در  دانشجومعلمان  به  را 

 توان می  ...، کارورزی و پژوهیدرس فرهنگیان در تدریس دروسی مانند  
نوین آموزشی در    هایفناوریاز افراد با تجربه، مانند معلمانی که از  

برای آشنایی دانشجومعلمان، دعوت    کنندمی کلاس درس خود استفاده  
به   توجه  با  فرهنگیان  دانشگاه  در  امروزه  آورد.  عمل   های فرصت به 

که   راه جدیدی  سیا  از  و  فناوری  اساتید  برای  تلفن همراه هوشمند  ر 
است   شده  فراهم  ابتدایی  تدریس    توانمیدانشجومعلمان  روش  از 

درسی   موضوعات  از  بسیاری  آموزش  برای  سیار  فناوری  بر  مبتنی 
 استفاده کرد. 

 
 

روش   آزمایشگاهی،  تدریس  روش 
به   روش    هشیوتدریس  مجازی، 
به   در    هشیوتدریس  دور  راه  از 

ابتدایی،  دانشجومعلمان  آموزش 
از   دعوت  بر  مبتنی  تدریس  روش 
تدریس   روش  تجربه،  با  معلمان 

 مبتنی بر فناوری سیار.
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در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
 ای رایانه   هایبازیتدریس مبتنی بر    هایروشاز    توانمیفرهنگیان،  

زیرا بازهای    ؛به دانشجومعلمان استفاده کرد  گوناگوندر تدریس دروس  
سایر    ایرایانه  از  را  آنها  دارند  که  جذابیتی  دلیل  متمایز   هارسانه به 

به    کندمی کمک  جمله:  از  آنها  که  مثبتی  پیامدهای  به  توجه  با  و 
، درک بهتر از فضا، حل بهتر مسائل  گوناگونهماهنگی بین حواس  

، کنندمی ریاضی، افزایش دایره لغات و افزایش تجربه اجتماعی ایجاد  
.  شوندمی باعث پیشرفت تحصیلی و انگیزه در دانشجومعلمان ابتدایی  

یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری برای    -ی  هاز راهبردهای یادد
فرهنگیان،   دانشگاه  در  ابتدایی  آموزش  از    گیریبهرهرشته  کامل 

 
 
 

بازهای   بر  مبتنی  تدریس  روش 
یادگیری    -ی  ، روش یاددهایرایانه 

فعال    هایروش مشارکتی،    هشیوبه  
نوین    هایفناوری تدریس مبتنی بر  

بر   مبتنی  تدریس  روش  آموزشی، 
ابتدایی،  دانشجومعلمان  فعالیت 

تدریس   و    محوریادگیرنده روش 
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و توجه کامل به تدریس مشارکتی است.  گروهی و مشارکتی  هایروش
 توان می نوین    های فناوری در آموزش دانشجومعلمان ابتدایی با کمک  

نقش    هایروش از   استاد،  آنها  در  که  محور  فعالیت  و  فعال  تدریس 
را دارد در آموزش دانشجومعلمان ابتدایی    هادی، راهنما، مشاور و ناظر

متنوع   هایروشمرتبط با فناوری،    هایشایستگیاستفاده کرد. کسب  
را   خاصی  بنابراینطلبدمی و  از    ؛  استفاده  و  مانند    هایروشانتخاب 

دانشجومعلمان و اساتید    تربیش کوچک که به تعامل    هایگروه بحث در  
 مفید باشد.  تواندمی ، انجامدمی

در   بحث  تدریس    های گروهروش 
 کوچک.

 
 
 
 
م 
10 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
روش تدریس خصوصی به شیوه الکترونیکی با   از  توانمیفرهنگیان،  

و میکروفون قلم دیجیتالی  یا    کمک یک   ویدئوهایاز    گیریبهرهو 
  سیاه تخته   هاینوشته آموزشی شامل صدای استاد و فیلم گرفته شده از  

یا به عبارت دیگر دست خط خود در حین تدریس استفاده کرد. اساتید  
فرهنگیان   و    توانندمی   چنین،هم دانشگاه  مجازی  آزمایشگاه  از 

آزمایشگاه آنلاین برای تدریس بسیاری از موضوعات درسی استفاده  
یادده روش  از  استفاده  با  کمک    -ی  کنند.  با  مشارکتی  یادگیری 

را،  حل مسأله    هایمهارت   توانمی کامپیوتر،   ابتدایی  دانشجومعلمان 
در درس آموزش ریاضی در مدت زمان کوتاهی افزایش داد.  ویژه  به

آموزشی باعث گذار فرایند   افزارهاینرمو    هافناوری امروزه استفاده از  
از    - ی  یادده به    هایروشیادگیری  استاد محور    های روش سنتی و 

فرایند   بر  مثبتی  تأثیر  و  دانشجو محور شده است  و  فعال، مشارکتی 
 یادگیری داشته است.   -ی یادده

شیوه   به  خصوصی  تدریس  روش 
قلم دیجیتالی   با کمک  الکترونیکی 

میکروفون، مبتنی   و  تدریس  روش 
دور،   راه  از  و  مجازی  آزمایشگاه  بر 

مشارکتی با    هشیوروش تدریس به  
تدریس   روش  کامپیوتر،  کمک 
مسأله،   حل  مهارت  بر  مبتنی 

با استفاده از    تدریس فعال  هایروش
تدریس    هایفناوری روش  نوین، 

 . محوریادگیرنده

 
 
 
 
 
 
م 
11 
 
 
 
 
 

کاربرد   زمینه  یادده  هایفناوری در  فرایند  در  یادگیری،   -ی  نوین 
متنوع و گوناگونی شناسایی شده است که عبارت از: بازهای    هایروش

کمک معلم،    ایچندرسانه   افزارهاینرم آموزشی، بازهای ماجراجویانه،  
 های کتاب ،  هاسازی شبیهخودآموز،    ایچندرسانه   افزارهاینرم

المعارف،   دایره  بازیابی    هایبرنامه ،  پردازواژهالکترونیکی،  و  ذخیره 
اطلاعات، نشر رومیزی، طراحی    هارائنمایش و    هایبرنامه اطلاعات،  

جستجو   و  مرور  الکترونیکی،  پست  رایانه،  کمک  راه به  اینترنت،   از 
اینترنت،   بر  مبتنی  گروهی  اینترنتی،   هایانجمن و    هاگروهآموزش 

الکترونیکی،   یادگیری  مباحثه،  ،  نویسیبرنامه   هایزبانتابلوهای 
آموزش    های افزارنرمگرافیکی،    افزارهاینرم محتوای  تولید 

از آنها    توانمی ، پژوهش انفرادی و پژوهش گروهی است،  ایچندرسانه 
در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
از   استفاده  بر  مبتنی  یادگیری  امروزه  استفاده کرد.  آنها  از  فرهنگیان 

اجتماعی مجازی مورد قبول و پذیرش دانشجومعلمان قرار   هایشبکه 
دارند.  یادگیری  و  تدریس  تحول  در  بالایی  پتانسیل  و  است  گرفته 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی    چنین،هم 
به   توجه  با  فرهنگیان،  دانشگاه  فراوان   هاقابلیتدر  ظرفیت  و 

بر   مبتنی  تدریس   هایبازیروش 
بر   مبتنی  تدریس  روش  آموزشی، 

تدریس  هاایچندرسانه  روش   ،
بر   روش  هاسازی شبیهمبتنی   ،

روش  کامپیوتر،  بر  مبتنی  تدریس 
بر   مبتنی  در    وجوجستتدریس 

روش   کوئست(،  )وب  اینترنت 
و   بر بحث  مبتنی   وگوگفتتدریس 

  ه شیو(، روش یادگیری به  ایمباحثه )
الکترونیکی، روش تدریس مبتنی بر 

روش    افزارهای نرم گرافیکی، 
انفرادی،   تدریس مبتنی بر پژوهش 
پژوهش   بر  مبتنی  تدریس  روش 
بر  مبتنی  تدریس  روش  گروهی، 

اجتماعی مجازی و روش    هایشبکه 
 تدریس کاوشگری علمی. 



 

 

 

 ۱۸٥ هاتوجه به آن  زانیو م ییرشته آموزش ابتدا یدانش فناور ی در برنامه درس یر یادگیو  یاددهی های¬روش های¬شاخص
 

 

آموزشی    هایفناوری مانند    هایروش از    توانمی نوین  تدریس 
 کاوشگری علمی استفاده کرد. 

 
 
 
 
 
م 
12 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
مورد نیاز معلمی )محتوا، پداگوژی و    هایدانش فرهنگیان، برای ارائه  

بر  توانمی فناوری(   آموزش    افزون  رویکرد  از  رویکرد آموزش مجزا، 
رویکرد تلفیقی، یک استاد هر سه    بر اساستلفیقی نیز استفاده کرد.  

دانش را در خود جمع کرده است و در حین تدریس ریاضی یا دروس  
تدریس یک موضوع درسی )مثلاً    هشیودیگر به دانشجومعلمان ابتدایی،  

و در آموزش خود هر    دهدمیمساحت( را با استفاده از فناوری، آموزش  
. تدریس مساحت مثلث با استفاده از روش  کندمی سه دانش را تلفیق  

از این تلفیق است. در    اینمونهفناوری،    تدریس اکتشافی و به کمک
دانشگاه   در  ابتدایی  آموزش  رشته  برای  فناوری  دانش  درسی  برنامه 

یادگیری به جای تأکید    -ی  از راهبردهای یادده   توانمیفرهنگیان،  
تفکر، روابط انسانی   هایشیوهفردی،  هایتفاوت بر ارائه اطلاعات، بر 

چندگانه تأکید کرد و به دانشجومعلمان فرصت    هایهوشو اجتماعی و  
با استفاده    توانمی واکنش، تفکر و تفسیر را داد. در دانشگاه فرهنگیان  

و   ایشبکه نوین از رویکرد یادگیری انفرادی، آموزش    هایفناوری از  
 فعال تدریس در آموزش دانشجومعلمان نیز استفاده کرد.  هایروش

 
رویکرد   بر  مبتنی  تدریس  روش 
به  اکتشافی  تدریس  روش  تلفیقی، 
کمک فناوری، روش تدریس مبتنی 

بر   تأکید  فردی،    هایتفاوت بر 
و    هایشیوه انسانی  روابط  تفکر، 

و   چندگانه،    هایهوش اجتماعی 
روش تدریس مبتنی بر دادن فرصت  
به   تفسیر  و  تفکر  واکنش، 
روش   ابتدایی،  دانشجومعلمان 
تدریس   روش  انفرادی،  تدریس 

آموزش   بر  و   ایشبکهمبتنی 
فعال تدریس با استفاده از    هایروش

 نوین. هایفناوری

 
 
 
 
م 
13 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
تدریس کنند که به جای آموزش    ایشیوه فرهنگیان، اساتید باید به  

ساختن   به  وادار  را  آنان  دانشجومعلمان،  به  درسی  موضوعات  دانش 
  - ی  فرایند یادده  توانمی نوین    هایفناوری . با استفاده از  کننددانش  

در تدریس استفاده    فراگیرمحورییادگیری را بهبود بخشید و از رویکرد  
تدریس به صورت تعاملی و    هایروش از طیف    توانمی کرد در واقع  

از   استفاده  نمود.  استفاده  هم  کنار  در  و   هایفناوری سازنده  نوین 
فرهنگیان،    هایروشاز    گیریبهره دانشگاه  در  تدریس  فعال 

  فراگیرمحوری یادگیری    -ی  ادده زیادی را برای فرایند ی  هایفرصت
ایجاد کرده است و باعث شده تأکید از آموزش به یادگیری منتقل شود.  

فرهنگیان    چنین،هم  دانشگاه  آموزش    توانمی در  از  استفاده  با 
از  آموزش آنلاین و حضوری، آموزش    هایشیوه الکترونیکی به صورت  

آموزش    راه وب،  راه شبکه  آموزش    از  راه موبایل،  ویدئوکنفرانس،    از 
راهآموزش   آموزش    هایلوح   از  و  کامپیوتر  کمک  به  راه فشرده    از 
 یادگیری را ارتقاء داد.   -ی  تعاملی، فرایند یادده هایایچندرسانه 

فعالیت   بر  مبتنی  تدریس  روش 
روش   ابتدایی،  دانشجومعلمان 

نوین،   هایفناوریتدریس مبتنی بر  
روش   فراگیرمحور،  تدریس  روش 
روش   تعامل،  بر  مبتنی  تدریس 

  های فناوریتدریس فعال مبتنی بر  
به   تدریس  روش  آموزشی،  نوین 

الکترونیکی، روش تدریس به    هشیو
مجازی، روش تدریس مبتنی   هشیو

بر شبکه وب، روش تدریس مبتنی 
آموزش   راهبر  روش    از  موبایل، 

آموزش   بر  مبتنی  راه تدریس    از 
، روش تدریس مبتنی ویدئوکنفرانس

از   استفاده  به    هایلوح بر  فشرده 
تدریس   روش  کامپیوتر،  کمک 

 .هاای چندرسانه مبتنی بر 
 
 
م 
14 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
اساتید   از    توانندمی فرهنگیان،  استفاده  نوین، فهرست    هایفناوریبا 

تکالیف درسی )مربوط به جلسه آینده( را در اختیار دانشجومعلمان قرار  
تبادل نظر در فرایند یادگیری مشارکت فعال داشته باشند.   از راه دهند تا  

فعال    توانمی   چنین،هم  تدریس  روش  از  فرهنگیان  دانشگاه  در 

مشارکت   بر  مبتنی  تدریس  روس 
ابتدایی، روش   دانشجومعلمان  فعال 
تدریس فعال فناورانه، روش تدریس  
تدریس  روش  گروهی،  کاوشگری 

 .هاسازی شبیه مبتنی بر آزمایشگاه و  



 

 

 

 1403، پاییز و زمستان 28، دوره چهاردهم، شماره دوم، پیاپی هاي برنامه درسيپژوهش  ۱۸٦

 

استفاده کرد. در این روش از ترکیب روش تدریس کاوشگری    1فناورانه 
و   آزمایشگاه  در  راه)  سازیشبیه گروهی  انیمیشن،   از  اینترنت،  فیلم، 

 .شودمی ( استفاده ... و  بعدیسهتصویر 
 
 
 
م 
15 

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه  
اینترنتی،    هایروش از    توانمیفرهنگیان،   گفتمان  مانند  متنوعی 

کنفرانس از راه دور، آموزش مجازی، امکانات انتقال پیام، رایانامه و 
و   هایاطلاعیه  و   ...الکترونیکی  اساتید  بین  گفتمان  جهت 

نوین در تدریس استفاده کرد.    هایفناوری دانشجومعلمان با استفاده از  
  های روشاز    توانمی نوین آموزشی،    هایفناوری با توجه به امکانات  

، یادگیری مشارکتی،  فراگیرمحورییادگیری مانند رویکرد    - ی  یادده
کاری و نوآوری فردی نیز استفاده کرد. از آنجا که یادگیری   هایگروه

آن تأثیرات  و  بهتر  با    زمانی  که  بود  خواهد  و   سازی فعال ماندگارتر 
؛  دانشجومعلمان در امر یادگیری همراه باشد   تربیش مشارکت هر چه  

از روش یادگیری   توانمی برای آموزش دانشجومعلمان ابتدا    بنابراین
 مبتنی بر مسأله استفاده کرد.

اینترنت،  بر  مبتنی  تدریس  روش 
بر  مبتنی  تدریس  روش 

از راه، روش تدریس    ویدئوکنفرانس
الکترونیکی، روش تدریس    هشیوبه  

یادده روش  محور،    - ی  فراگیر 
یادگیری به صورت مشارکتی، روش  
فعالیت   بر  مبتنی  تدریس 
روش  و  ابتدایی  دانشجومعلمان 

 تدریس مبتنی بر حل مسأله. 

پانزده گانه به طیفی از   هایمصاحبهدر  نظران صاحبکه  دهدمی نشان   2منعکس شده در جدول  هایداده
یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته    -ی  یادده  هایروش  هایویژگیمربوط به    هایمفاهیم

منظور جمع به  اند.  کرده  اشاره  فرهنگیان  دانشگاه  ابتدایی  به  آموزش  مربوط  پایه  شناسایی مضامین  بندی و 
یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی دانشگاه    -ی  راهبردهای یادده  هایویژگی

 ارائه شده است.  3فرهنگیان، مضامین پایه شناسایی شده در جدول 
 

 نظران صاحب مضامین پایه شناسایی شده از مصاحبه با   . 3جدول 
 مضامین پایه  کد 

یادگیری آمیخته با    -ی  نوین مانند فناوری واقعیت افزوده، روش یادده  هایفناوریروش تدریس مبتنی بر   1م 
 بازهای آموزشی، روش یادگیری مشارکتی، روش یادگیری مبتنی بر پروژه و روش یادگیری خودگردان.

الکترونیکی، روش تدریس مبتنی بر   2م  نوین، روش تدریس مبتنی بر وب، روش    هایفناوری روش یادگیری 
عملی    هایفعالیتاز راه دور، روش تدریس مبتنی بر انجام    هشیومجازی، روش تدریس به    هشیوتدریس به  

 به کمک کامپیوتر.
 
 3م 

مشارکتی، روش تدریس خود یادگیری،   ه شیو یادگیری به    - ی  روش تدریس مبتنی بر وب کوئست، روش یادده 
نوین، روش تدریس گروهی مبتنی   های فناوری ، روش تدریس انفرادی مبتنی بر  محور یادگیرنده روش تدریس  

تعاملی، روش   ه شیو دیجیتالی، روش تدریس به    ای رایانه   های بازی نوین، روش تدریس مبتنی بر    های فناوری بر  
 ، روش تدریس مبتنی بر مسأله محوری و خلاقیت.ای مباحثه تدریس  

مشارکتی، روش    هشیویادگیری به    -ی  روش تدریس مبتنی بر فعالیت دانشجومعلمان ابتدایی، روش یادده 4م 
تدریس یادگیری مستقل، روش تدریس مبتنی بر ارزیابی، روش یادگیری حل مسأله، روش یادگیری خلاق،  

 هایفناوری، روش تدریس مبتنی بر  محوریادگیرنده، روش تدریس  هاایچندرسانه روش تدریس مبتنی بر  
 نوین آموزشی. 

 
1 - Technology Enabled Active Learning (TEAL) 



 

 

 

 ۱۸۷ هاتوجه به آن  زانیو م ییرشته آموزش ابتدا یدانش فناور ی در برنامه درس یر یادگیو  یاددهی های¬روش های¬شاخص
 

 

یادگیری به صورت خودگردان، روش تدریس مستقل، روش    -ی  روش تدریس مبتنی بر وب، روش یادده    5م 
، روش تدریس مبتنی بر یادگیری هاایچندرسانه نوین، روش تدریس مبتنی بر  هایفناوری تدریس مبتنی بر 

(، روش تدریس مبتنی بر حل مسأله، روش تدریس  ایمباحثه )  وگوگفتسیار، روش تدریس مبتنی بر بحث و  
 مبتنی بر پروژه.

نوین،    هایفناوری، روش تدریس مبتنی بر  هارسان پیام اجتماعی مجازی و    هایشبکه روش تدریس مبتنی بر   6م 
، روش تدریس فراگیر محور، روش تدریس مبتنی بر ارزیابی، روش  هاای چندرسانه روش تدریس مبتنی بر  

 .ایرایانه تدریس مبتنی بر بازهای 
به   7م  تدریس  و    ه شیوروش  آموزشی  وسایل  کمک  با  عملی  فعالیت  انجام  بر  مبتنی  تدریس  روش  مجازی، 

نوین آموزشی، روش تدریس مبتنی   هایفناوری تدریس فعال و جدید با استفاده از    هایروش آزمایشگاهی،  
(، روش تدریس مبتنی بر نوشتن  ایمباحثه )  وگوگفتبر تعامل با همتایان، روش تدریس مبتنی بر بحث و  

 تجارب و به اشتراک گذاشتن تجارب. 
به   8م  تدریس  روش  آزمایشگاهی،  تدریس  به    ه شیوروش  تدریس  روش  آموزش    هشیومجازی،  در  دور  راه  از 

دانشجومعلمان ابتدایی، روش تدریس مبتنی بر دعوت از معلمان با تجربه، روش تدریس مبتنی بر فناوری  
 سیار.

فعال تدریس   های روش مشارکتی،    ه شیو یادگیری به    - ی  ، روش یادده ای رایانه روش تدریس مبتنی بر بازهای   9م 
بر   تدریس   های فناوری مبتنی  روش  ابتدایی،  دانشجومعلمان  فعالیت  بر  مبتنی  تدریس  روش  آموزشی،  نوین 
 کوچک.   های گروه و روش تدریس بحث در    محور یادگیرنده 

م 
10 

الکترونیکی با کمک قلم دیجیتالی و میکروفون، روش تدریس مبتنی بر    روش تدریس خصوصی به شیوه 
مشارکتی با کمک کامپیوتر، روش تدریس مبتنی بر   هشیوآزمایشگاه مجازی و از راه دور، روش تدریس به  

 . محوریادگیرنده نوین، روش تدریس  هایفناوری تدریس فعال با استفاده از  هایروشمهارت حل مسأله،  
 
م 
11 

، روش تدریس مبتنی بر  هاایچندرسانه آموزشی، روش تدریس مبتنی بر    هایبازی روش تدریس مبتنی بر  
در اینترنت )وب کوئست(،  وجوجست، روش تدریس مبتنی بر کامپیوتر، روش تدریس مبتنی بر هاسازی شبیه

و   بر بحث  مبتنی  تدریس  به  ایمباحثه )  وگوگفتروش  یادگیری  الکترونیکی، روش تدریس    هشیو(، روش 
گرافیکی، روش تدریس مبتنی بر پژوهش انفرادی، روش تدریس مبتنی بر پژوهش    افزارهاینرممبتنی بر  

 اجتماعی مجازی و روش تدریس کاوشگری علمی. هایشبکه گروهی، روش تدریس مبتنی بر 
 
م 
12 

روش تدریس مبتنی بر رویکرد تلفیقی، روش تدریس اکتشافی به کمک فناوری، روش تدریس مبتنی بر تأکید بر  
چندگانه، روش تدریس مبتنی بر دادن    های هوش تفکر، روابط انسانی و اجتماعی و    های شیوه فردی،    های تفاوت 

فرصت واکنش، تفکر و تفسیر به دانشجومعلمان ابتدایی، روش تدریس انفرادی، روش تدریس مبتنی بر آموزش  
 . نوین   های فناوری فعال تدریس با استفاده از    های روش و    ای شبکه 

 
م 
13 

نوین، روش تدریس    هایفناوریروش تدریس مبتنی بر فعالیت دانشجومعلمان ابتدایی، روش تدریس مبتنی بر  
نوین آموزشی، روش    هایفناوریفراگیرمحور، روش تدریس مبتنی بر تعامل، روش تدریس فعال مبتنی بر  

مجازی، روش تدریس مبتنی بر شبکه وب، روش تدریس   هشیوالکترونیکی، روش تدریس به    هشیوتدریس به  
، روش تدریس مبتنی بر ویدئوکنفرانس از راهموبایل، روش تدریس مبتنی بر آموزش   از راهمبتنی بر آموزش 

 .هاایچندرسانه فشرده به کمک کامپیوتر، روش تدریس مبتنی بر  هایلوح استفاده از 
م 
14 

فناورانه، روش تدریس   ابتدایی، روش تدریس فعال  فعال دانشجومعلمان  بر مشارکت  تدریس مبتنی  روس 
 .هاسازی شبیه کاوشگری گروهی، روش تدریس مبتنی بر آزمایشگاه و 

م 
15 

الکترونیکی،    ه شیو از راه، روش تدریس به    ویدئوکنفرانس روش تدریس مبتنی بر اینترنت، روش تدریس مبتنی بر  
یادده  روش  محور،  فراگیر  تدریس  فعالیت    - ی  روش  بر  مبتنی  تدریس  روش  مشارکتی،  صورت  به  یادگیری 

 دانشجومعلمان ابتدایی و روش تدریس مبتنی بر حل مسأله. 
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یادگیری در برنامه   -ی  یادده  هایروش  هایشاخصدر ارتباط با    شودمیمشاهده    3که در جدول    طورهمان
با   مصاحبه  در  زیادی  پایه  مضامین  فرهنگیان،  دانشگاه  ابتدایی  آموزش  رشته  برای  فناوری  دانش  درسی 

شناسایی شد. با توجه به نتایج فراوانی مضامین پایه شناسایی شده و پیشینه پژوهش، مضامین   نظرانصاحب
یادگیری در برنامه درسی دانش    -ی  یادده  هایهای روششاخصو مضامین فراگیر مربوط به    دهندهسازمان

نتایج مرحله دوم و سوم کدگذاری   4فناوری برای رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان شناسایی شد. جدول  
 های ویژگیو مضامین فراگیر مربوط به    دهندهسازمانکه طی آن مضامین    دهدمیمحوری و گزینشی را نشان  

در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان  یادگیری    -ی  یادده  هایروش
 . شدشناسایی 

 و مضامین فراگیر   دهندهسازمانمضامین پایه، مضامین    . 4جدول 
 مضامین فراگیر  دهندهسازمان مضامین   مضامین پایه  نظرانصاحب 

، م  6، م  2، م  1م  
،  10، م  9، م  7، م  4
 ،  12م 
 14، م  13م 

نوین مانند    هایفناوریروش تدریس مبتنی بر  
افزوده،   واقعیت  تدریس    هایروش فناوری 

از   استفاده  با  و جدید  نوین   هایفناوری فعال 
 آموزشی، روش تدریس فعال فناورانه. 

بر   مبتنی  تدریس 
نوین مانند    هایفناوری

 فناوری واقعیت افزوده

 
 
 
 

بر  مبتنی  تدریس 
نوین    هایفناوری

 آموزشی 

 

 ، 6، م  3، م 1م 
 11، م 9م  

یادده بازهای    -ی  روش  با  آمیخته  یادگیری 
بر   مبتنی  تدریس  روش    های بازی آموزشی، 

 دیجیتالی. ایرایانه 

 تدریس مبتنی بر 
 ایرایانه   هایبازی 

 دیجیتالی
، م  6، م  5، م  4م  
، م  13، م  11، م  10
14 

، روش هاایچندرسانه روش تدریس مبتنی بر  
تدریس با کمک کامپیوتر، روش تدریس مبتنی 

بر هاسازی شبیهبر   مبتنی  تدریس  روش   ،
از   استفاده  بر  مبتنی  تدریس  روش  کامپیوتر، 

 فشرده.  هایلوح

بر   مبتنی  تدریس 
 کامپیوتر، 
و   ایچندرسانه 

 ها سازی شبیه

، م  8، م  6  ، م5م  
 15، م 13، م 11

یادگیری سیار، روش  بر  تدریس مبتنی  روش 
اجتماعی مجازی    هایشبکهتدریس مبتنی بر  

، روش تدریس مبتنی بر آموزش  هارسان پیامو 
راه بر   از  مبتنی  تدریس  روش  موبایل، 

 . ویدئوکنفرانس

بر   مبتنی  تدریس 
  اجتماعی   هایشبکه 

،  هارسانپیام مجازی،  
و   سیارفناوری  

 ویدئوکنفرانس

 
 
 
 

بر  مبتنی  تدریس 
 وب و اینترنت 

 
 ،  11، م 10، م 1م 
 15، م  13م 

تدریس   روش  الکترونیکی،  یادگیری  روش 
قلم   کمک  با  الکترونیکی  شیوه  به  خصوصی 

 دیجیتالی و میکروفون.  

به     ه شیوتدریس 
 الکترونیکی 

، م  8، م  7، م  2م  
 13، م 10

  ه شیوتدریس مبتنی بر   مجازی و از راه دور. هشیوروش تدریس به  
 مجازی و از راه دور 

، م  5، م  3، م  2م  
، م  13، م  12، م  11
15 

روش  کوئست،  وب  بر  مبتنی  تدریس  روش 
تدریس مبتنی بر وب، روش تدریس مبتنی بر 

روش   وجوجست کوئست(،  )وب  اینترنت  در 
آموزش   بر  مبتنی  روش ایشبکه تدریس   ،

 تدریس مبتنی بر اینترنت. 

 
وب،   بر  مبتنی  تدریس 

شبکه   اینترنت و 
 ایرایانه 
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، م  3، م  2، م  1م  
،  9، م  6، م  5، م  4
،  12، م  11، م  10م  
 15، م  13م 

روش یادگیری خودگردان، روش تدریس خود  
، روش محوریادگیرنده یادگیری، روش تدریس  

دانشجومعلمان  فعالیت  بر  مبتنی  تدریس 
ابتدایی، روش تدریس یادگیری مستقل، روش 
تدریس انفرادی، روش تدریس مبتنی بر تأکید  

 فردی. هایتفاوتبر 

بر   مبتنی  تدریس 
یادگیرنده،  فعالیت 
مستقل، خودیادگیری و  

با  از    انفرادی  استفاده 
 نوین  هایفناوری

بر  مبتنی  تدریس 
 فعالیت

دانشجومعلمان  
استفاده   با  ابتدایی 

 هایفناوری از  
 نوین

، م  4، م  3، م  1م  
، م  14، م  10، م  9

15 

یادده  روش  مشارکتی،  یادگیری   -ی  روش 
به   تدریس    هشیویادگیری  روس  مشارکتی، 

دانشجومعلمان  فعال  مشارکت  بر  مبتنی 
 ابتدایی.

به     ه شیوتدریس 
از   با استفاده  مشارکتی 

 نوین  هایفناوری

 
شیوه   به  تدریس 
 تعاملی و مشارکتی 

کمک    با 
 نوین  هایفناوری

 
، م  7، م  5، م  3م  
م  8 م  9،  م 11،   ،

 13، م 12

 ه شیوروش تدریس به    روش تدریس گروهی،
، روش تدریس  ایمباحثه تعاملی، روش تدریس  

(، روش ایمباحثه )  وگوگفتمبتنی بر بحث و  
روش  همتایان،  با  تعامل  بر  مبتنی  تدریس 

در   بحث  روش   هایگروهتدریس  کوچک، 
تدریس مبتنی بر نوشتن تجارب و به اشتراک 
گذاشتن تجارب، روش تدریس مبتنی بر دعوت  
بر  مبتنی  تدریس  روش  تجربه،  با  معلمان  از 

 رویکرد تلفیقی. 

، ایمباحثه تدریس  
 تعاملی، گروهی 

و    تجربه  بر  مبتنی  و 
با  تلفیقی  رویکرد 

از     های فناوری استفاده 
 نوین

از   5، م 1م  استفاده  با  پروژه  بر  مبتنی  یادگیری  روش 
 نوین. هایفناوری

تدریس مبتنی بر پروژه 
 با 

از     های فناوری استفاده 
 نوین

 
 
 
 

بر  مبتنی  تدریس 
حل مسأله،    پروژه،

 ... اکتشافی و 
از   استفاده  با 

 نوین  هایفناوری
 

، م  5، م  4م  ،  3م  
، م  12، م  11، م  10
 15، م 14

و  محوری  مسأله  بر  مبتنی  تدریس  روش 
حل   یادگیری  روش  روش مسئلهخلاقیت،   ،

کاوشگری  تدریس  روش  خلاق،  یادگیری 
تدریس اکتشافی، روش تدریس  علمی. روش  

 کاوشگری گروهی.

حل    مبتنیتدریس   بر 
خلاقیت،  مسئله  ،

و   علمی  کاوشگری 
از   استفاده  با  اکتشافی 

 نوین  هایفناوری
 
، م  8، م  7، م  2م  
14 

انجام   بر  مبتنی  تدریس    های فعالیتروش 
عملی به کمک کامپیوتر، روش تدریس مبتنی 
و   آموزشی  وسایل  با  عملی  فعالیت  انجام  بر 

 آزمایشگاهی.

صورت   به  تدریس 
آزمایشگاهی و    روش 

مبتنی بر انجام فعالیت  
از    عملی استفاده  با 

 فناوری آموزشی
بر   روش تدریس مبتنی بر ارزیابی 6، م 4م  مبتنی  تدریس 

 ارزیابی با  
از     های فناوری استفاده 

 نوین

تخصصی نیمه ساختاریافته    هایمصاحبهاز تحلیل نتایج حاصل از    شودمیمشاهده    4که در جدول    طورهمان
مضمون فراگیر    5و    دهندهسازمانمضمون    14با استفاده از فرایند کدگذاری )باز، محوری و گزینشی( در مجموع  
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یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری برای رشته آموزش ابتدایی    -ی  راهبردهای یادده  هایویژگی مربوط به  
 دانشگاه فرهنگیان بدست آمد. 

 

های مطلوب یاددهی و یادگیری در برنامه درسی  های روشمیزان توجه به شاخص  -2

 دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه مورد مطالعه چه میزان است؟
برنامه درسی    های یاددهی و یادگیری درهای روشنظرات دانشجویان نسبت به میزان توجه به شاخص

 ه است. شدارائه   5( در جدول 3با توجه به نمره ملاک )رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان  دانش فناوری
 

های یاددهی و  های روش ای مقایسه میانگین نمرات شاخصنمونهتک  tنتایج آزمون  . 5جدول 

 یادگیری 

اختلاف   SD t Sig میانگین  ها شاخص  ردیف 
 میانگین 

 % 95سطح اطمینان 
حد  
 پایین 

 حد بالا 

مبتنی بر  تدریس   1
 های نوین آموزشی فناوری 

35/2 97/0 34/10 - 001/0 65/0 - 777/0 - 528/0 - 

تدریس مبتنی بر وب و  2
 اینترنت 

28/2 99/0 16/11 - 001/0 72/0 - 848/0 - 593/0 - 

تدریس مبتنی بر  3
فعالیت دانشجومعلمان  
ابتدایی با استفاده از  

 های نوین فناوری

67/2 94/0 35/5 - 001/0 33/0 - 449/0 - 207/0 - 

تدریس به شیوه تعاملی   4
و مشارکتی با کمک  

 های نوین فناوری

43/2 99/0 71/8 - 001/0 57/0 - 693/0 - 437/0 - 

تدریس مبتنی بر پروژه،   5
حل مسأله، اکتشافی و... با  

های  استفاده از فناوری 
 نوین 

47/2 93/0 67/8 - 001/0 53/0 - 649/0 - 409/0 - 

 - 452/0 - 690/0 - 57/0 001/0 - 45/9 93/0 43/2 کل  6

( و شاخص ردیف  67/2دارای بالاترین میانگین )  3، شاخص ردیف  5های مندرج در جدول  با توجه به یافته
دهد نشان می  5های قابل مشاهده در جدول  این داده  افزون بر ( بوده است.  28/2دارای کمترین میانگین )  2

از نمره ملاک )روشهای  که میانگین تمامی شاخص بوده است و تمام شاخص3های تدریس  در    ها ( کمتر 
 بوده است.داری معنی  p<0.001سطح 
 

های های روشبین نظرات دانشجویان در مورد میزان توجه به شاخصتا چه میزان  -3

مطلوب یاددهی و یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی بر حسب  

 وجود دارد؟ داری معنیجنسیت تفاوت 
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داری اثر متغیر جنسیت در میزان کاربرد  مانوا برای بررسی معنی   چندمتغیریتحلیل واریانس    نتایج آزمون
روششاخص )های  ویلکز  میزان لامبدا  به  توجه  با  که  است  آن  از  یادگیری حاکی  و  یاددهی  (،  887/0های 

(88/5  =F( ،)113/0    =Eta2  و سطح )داری  معنی( 001/0بدست آمده  = P  تفاوت ،)بین جنسیت  داری  معنی
ه  شدبین دانشجویان زن و مرد از آزمون چندمتغیری مانوا استفاده  داری  معنیوجود دارد. برای بررسی اختلاف  

شود از آنجایی که با آزمون هر شاخص یک  قابل مشاهده است. یادآور می  6شده که نتایج آن در جدول شماره  
 دهد لذا جهت کاهش خطاها از آزمون مانوا بهره گرفته شد. خطا رخ می

 
رشته آموزش  های یاددهی و یادگیری در های روش میزان توجه به کاربرد شاخص  . 6جدول 

 با توجه به متغیر جنسیت  ابتدایی
مجموع   میانگین   ها شاخص  ردیف 

 مجذورات 

df1 df2 
 

F Sig 

 ها زن  مردها 

های تدریس مبتنی بر فناوری  1
 نوین آموزشی 

58/2 13/2 93/11 1 234 34/13 001/0 

 003/0 07/9 234 1 64/8 10/2 48/2 اینترنتتدریس مبتنی بر وب و  2
تدریس مبتنی بر فعالیت   3

دانشجومعلمان ابتدایی با  
 های نوین استفاده از فناوری 

84/2 52/2 82/5 1 234 70/6 010/0 

تدریس به شیوه تعاملی و   4
های  مشارکتی با کمک فناوری 

 نوین

57/2 32/2 66/3 1 234 72/3 055/0 

پروژه، حل  تدریس مبتنی بر  5
مسأله، اکتشافی و... با استفاده  

 های نوین از فناوری 

62/2 34/2 70/4 1 234 46/5 020/0 

 005/0 98/7 234 1 67/6 27/2 61/2 کل  6

 
از جدول  یافته میزان کاربرد   6های حاصل  و زن در  نظرات دو گروه مرد  میانگین  است که  گویای آن 
 و ردیف P >01/0در سطح و میانگین کلی  3، 2، 1های های تدریس دروس از جمله ردیفهای روششاخص

نبوده است. میانگین تمامی شاخص در گروه مردها دار  معنی    4  ردیف    و شاخصدار  معنی   P  >05/0  در سطح   5
 ها بوده است.  از گروه زن تربیش 

 

های های روشبین نظرات دانشجویان در مورد میزان توجه به شاخصتا چه میزان  -4

مطلوب یاددهی و یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی بر حسب  

 وجود دارد؟داری معنیترم تحصیلی تفاوت 
داری اثر متغیر ترم تحصیلی در میزان مانوا برای بررسی معنی   چندمتغیریتحلیل واریانس    نتایج آزمون
(،  802/0های یاددهی و یادگیری حاکی از آن است که با توجه به میزان لامبدا ویلکز )های روشتوجه به شاخص

(49/3  =F( ،)071/0    =Eta2  و سطح )بدست آمده  داری  معنی(001/0  =P  تفاوت ،)بین ترم تحصیلی داری  معنی
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راهه در  از آزمون تحلیل واریانس یک  گوناگونبین ترم تحصیلی  داری  معنیوجود دارد. برای بررسی اختلاف  
 قابل مشاهده است.  7ه شده که نتایج آن در جدول شماره شدمتن مانوا استفاده 

 
 راهه در متن مانوا نتایج تحلیل واریانس یک . 7جدول 

مجموع   میانگین  ها شاخص  ردیف 
 مجذورات 

df1 df2 
 

F Sig 

ترم  
5 

ترم  
6 

ترم  
7 

ترم  
8 

تدریس مبتنی بر   1
های نوین  فناوری 

 آموزشی 

39/2 43/2 55/2 07/2 44/8 3 232 07/3 029/0 

تدریس مبتنی بر  2
 وب و اینترنت 

37/2 27/2 51/2 03/2 95/7 3 232 75/2 044/0 

تدریس مبتنی بر  3
فعالیت 

دانشجومعلمان  
ابتدایی با استفاده  

های  از فناوری 
 نوین

88/2 57/2 89/2 44/2 92/8 3 232 45/3 017/0 

تدریس به شیوه   4
تعاملی و مشارکتی  

با کمک  
 های نوین فناوری

57/2 34/2 58/2 30/2 87/3 3 232 30/1 274/0 

تدریس مبتنی بر   5
پروژه، حل مسأله،  

اکتشافی و... با استفاده  
 های نوین از فناوری 

61/2 49/2 57/2 28/2 25/4 3 232 63/1 184/0 

 86/0 22/2 232 3 65/5 21/2 60/2 42/2 55/2 کل  6

 
درصد  95در سطح اطمینان  3و   2، 1های حاکی از آن است متغیرهای ردیف 7های مندرج در جدول داده
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 گیریبحث و نتیجه
یاددهی و یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری رشته   هایروشهای شناسایی شاخصبا هدف   این پژوهش

صورت   از نوع هرمنوتیک  پدیدارشناسیآموزش ابتدایی و میزان توجه به آنها با استفاده از رویکرد کیفی و روش  
های یاددهی و یادگیری در  های روششاخص  ترینمهمپژوهش نشان داد  اول    سؤالهای  گرفته است. یافته

های نوین آموزشی، تدریس  شامل تدریس مبتنی بر فناوریبرنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی  
های نوین، تدریس  مبتنی بر وب و اینترنت، تدریس مبتنی بر فعالیت دانشجومعلمان ابتدایی با استفاده از فناوری
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های نوین و تدریس مبتنی بر پروژه، حل مسأله، اکتشافی و... با به شیوه تعاملی و مشارکتی با کمک فناوری
 Gholami (2019) ،(2020 )Bagherian هایها با نتایج پژوهشهای نوین بود. این یافتهاستفاده از فناوری

far & et al،  (2024  )Kogut  (  2023)  وChen & et al  .توان گفت  در تبیین این نتایج می  همخوانی دارد
افزارهای آموزشی )مانند بسته مایکروسافت(،  نرماستفاده از ابزارهای آموزشی )مانند چاپگرها و پروژکتورها(،  

دستگاه  از  فناوریاستفاده  و  هوشمند  نوینهاهای  مهارت  ی  و  آموزش  می در  فنی  فناوری های  ادغام  تواند 
دانش فناوری برای ارزیابی    فناوری و  استفاده از  . اطلاعات و ارتباطات در آموزش و یادگیری را بهبود بخشد

، ارزیابی یادگیری دانشجویان، استفاده  گوناگونهای تدریس یادگیرندگان  عملکرد دانشجویان، سازگاری با سبک 
سازماندهی و حفظ کلاس درس مورد نیاز است.  و دانستن چگونه    های تدریس چندگانه در کلاس درساز روش

های تدریس بر دیدگاه و  ها در تمامی زمانبرقراری ارتباط و تعامل اساتید و دانشجویان با استفاده از فناوری
یادگیری   و  تدریس  به  نسبت  دانشجویان  و    تأثیرگذارنگرش  آنها  پیشرفت عملکرد  و  ارتقاء  به  و منجر  بوده 

اطلاعات   و  دانش  از    بودن غنی شود.  ی میتربیش افزایش  دانشگاه فرهنگیان  اساتید  و    نظر تدریس  امکانات 
یادگیری    هایروشبا  تجهیزات   و  فناوری  گوناگونیاددهی  بر  مبتنی  نوین  و  و    قطعاًهای  اهداف  تحقق  در 

تدریس مبتنی بر فناوری شایستگی    .کندتر  تواند یادگیری دانشجویان را تسهیلبوده و می   مؤثرهای آنها  رسالت
عنوان  به   2020سال    تری را برای دانشجویان فراهم کرد.دهد و برنامه درسی غنیو عملکرد دانشجو را ارتقاء می

سابقه برای  شود و این تغییر جهانی بی جریان اصلی نقطه عطف آموزش حضوری به آموزش آنلاین شناخته می 
های  ، مشکلات زیادی بر تمام شاخص 19همیشه در تاریخ آموزش عالی حک خواهد شد. اگرچه پاندمی کووید  

ها در کشورها شد. یکی از پیامدهای  جامعه از جمله سلامت مردم تحمیل کرد اما منجر به شکوفایی برخی قابلیت 
این،    افزون بر فناوری در حوزه آموزش و تدریس بوده است.  کارگیریبه ، ترویج و فراگیری 19فراگیری کووید 

این دانش  ضروری به یادگیری  منجر شد که استادان و مدرسان نسبت به دانش فناوری حساس باشند و نگاهی  
های لازم مهارتهای نوین در تدریس خود در محیط آنلاین باید ادان برای استفاده از فناوریاست داشته باشند.

ایجاد انگیزه   ، ها شامل مدیریت کلاس آنلاین، ایجاد دستورالعمل برای بستر آنلاین. این مهارترا داشته باشند
حال بااین  (.Jackson & Jones, 2019)  باشدطراحی آموزشی در محیط آنلاین می   ، و جذب دانشجویان آنلاین

نشان داد که عدم مهارت در آموزش آنلاین و عدم استفاده از   et al   Davarpanah &(2023)  نتایج پژوهش
های آموزش آنلاین در دانشگاه فرهنگیان  های آموزش آنلاین توسط اساتید از جمله چالشهمه امکانات سامانه 

اعضای   تربیش در پژوهش خود نشان دادند که    Tartavulea(  2020)و    Bao(  2020)است. در همین راستا  
نوین در تدریس   هایفناوری  کارگیریبههای آموزش آنلاین و  عاملعلمی دانشگاه برای کارکرد سیستمهیئت

نیز اذعان داشت که     Mohmmed & et al(  2020)شوند.  دیده نیستند یا پشتیبانی نمیبه میزان کافی آموزش 
چالش اصلی مدرسان و های یادگیری آنلاین  عاملپیشرفته و تجربه در زمینه توسعه سیستم  فناوریعدم وجود  

 مؤسسات دانشگاهی در سراسر جهان است.  
های یاددهی و یادگیری در برنامه درسی دانش  دوم پژوهش نشان داد میزان توجه به شاخص  سؤالنتایج  

Fahadi  ،(2020  )(  2022)ها با نتایج پژوهش  قرار دارد. این یافته  پایینیفناوری از نظر دانشجویان در سطح  
Bagherian far & et al  .های یاددهی و  روشهای نتایج حاکی از آن بود که میانگین شاخصهمخوانی دارد

ی دارد.  تربیش دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی در دانشگاه فرهنگیان مطلوب نبوده و نیاز به توجه  یادگیری  
های یاددهی و یادگیری با وضعیت مطلوب آن از  توان گفت بین وضعیت موجود روشنتایج می  تببین ایندر  

  هاشاخصرضایت لازم از    معلمان رشته آموزش ابتداییدیدگاه دانشجویان فاصله و شکاف وجود دارد و دانشجو
رسد یکی از دلایل نامطلوب بودن وضعیت  را ندارند. به نظر میدانش فناوری  های یاددهی و یادگیری  روش
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بمیفعلی،   روش  تأکید  ه توان  و  رویکردها  سنتی  بر  تدریس  به  .  اشاره کردهای  توجه  با  آینده  و  نسل جدید 
. این نسل خود باشد  های نو و مدرنی هستند که بتواند پاسخگوی نیازهایهای جدید نیازمند روشتکنولوژی

از آن استفاده   که به استفاده از تکنولوژی اعتماد داشته و در طول فرایند ترم تحصیلی  هستندنیازمند اساتیدی  
های تدریس استفاده روزترین شیوهتا بتواند از به   کندافزارهای مورد نیاز خود و دانشجویان را فراهم  نرم.  کنند
تواند از جمله  ها میسطح دانش و مهارت اساتید نسبت به فناوریهای سنتی،  بر روش  تأکید  افزون بر.  کند

فناوری از  نکردن  استفاده  بر  که  باشد  درسی  دلایلی  برنامه  در  نتایج  باشد.    تأثیرگذارها  با  همسو  نتایج  این 
   Mehrabi (2021و )  Taghizadeh & Hasani Yourdshahi(  2019و )  Atabek(  2020های )پژوهش

Eghtesad &  در همین رابطه باشد. نتایج آنها نشان داد مدرسان از دانش فناوری کافی برخوردار نیستند.  می
(2000)& et al   Williams     از استفاده  و مهارت در  دانش  فقدان   های پایگاهدر مطالعه خود دریافتند که 

درصد از معلمان مدارس ابتدایی    10یک عامل بازدارنده توسط بیش از    عنوان به اطلاعاتی و صفحات گسترده  
نسبت به دانش فناوری    آنانتوجهی  بی  تواند برنگرش و باور استادان از دیگر دلایلی است که میشود.  دیده می

محققان زیادی باور و نگرش استادان را مانع بزرگ برای ادغام فناوری و برنامه باشد.    مؤثردر تدریس خود  
ها به درک  ای در استرالیا نشان داد که اکثر معلمان معتقد بودند فناوریمطالعه،  مثالعنوان به دانستند.  درسی می

احساسات استادان نسبت به کاربرد فناوری در   (.Newhouse, 2001)  شوندتر منجر نمیبهتر یا یادگیری سریع
باور آنها نسبت به اهمیت فناوری در تدریس در کاربرد و استفاده از امکانات و تجهیزات    چنین،همتدریس و  

باور و کنند.  تعیین می، باورها نگرش فرد را  et al  Bodur &(  2000)  خواهد بود. به عقیده  تأثیرگذارفناوری  
گیری در مورد اینکه آیا و چگونه از فناوری در تدریس استفاده شود اهمیت زیادی در تصمیمنگرش استادان  

و    دارد. اینترنت  به  از زیرساختدسترسی  مناسب  بی  های  بر  که  است  عواملی  دانشگاه جتودیگر  اساتید  هی 
ها در دانشگاه  فراهم کردن زیرساخت  باشد.  مؤثرتواند  فرهنگیان نسبت به دانش فناوری در برنامه درسی می 

استفاده شود.  های درس و تقویت دانش فناوری در دانشگاه میفرهنگیان منجر به استفاده از فناوری در کلاس
کلاساز   در  میفناوری  دانشجویان  درس  یادگیری،  های  انگیزه  بر  دانشجویان،  تواند  مثبت  تسهیل نگرش 

 خواهد بود.   تأثیرگذاریادگیری آنان، بهبود عملکرد و توانمندی آنها 
بین دو گروه دانشجویان مرد و زن پیرامون میزان  داری  معنیتفاوت  سوم پژوهش نشان داد که    سؤالنتایج  

در برخی  های یاددهی و یادگیری در برنامه درسی دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی  های روشکاربرد شاخص
 & Bagherian far(  2020)ها با نتایج پژوهش  وجود ندارد. این یافتهوجود دارد و در برخی دیگر    هامؤلفه از  

et al  ،(2013  )Islam،  (2012  )Lam & et al  ،(2012 ) & et al   Embi     (  2005)وRamayah     همسو
رسد از دلایل توجه استادان مرد نسبت به استادان زن،  به نظر میتوان گفت  باشد. در تبیین این نتایج میمی
کنند اشاره کرد. اگر فضا و محیط آموزش برای تدریس با استفاده توان به محیط و فضایی که آنها تدریس میمی

به  از فناوری آماده نباشد قطعا استادان هم شرایط لازم را برای تدریس با استفاده از فناوری نخواهند داشت.  
افزارهای فناوری وجود داشته باشد اساتید و دانشجویان مرد نسبت به استادان  طور مثال، اگر قصد انتقال سخت 

این، علاقمند بودن مردان نسبت به فناوری و استفاده   افزون برو دانشجومعلمان زن به آسانی انجام خواهد داد.  
 رغم مزایایعلیتواند از دلایلی باشد که تمایل آنها را به سمت و سوی فناوری دوچندان خواهد کرد.  از آن می

های  هنوز برای حمایت از فعالیت این سیستم سیل واقعیآموزش و یادگیری، پتان  فرایندفناوری برای حمایت از  
 ,.Lam & et al(  2012)مثال،  عنوان به (.  Álvarez & et al., 2013)یادگیری مورداستفاده قرار نگرفته است  

 چنین، هم  .کنندهای مرتبط برای بحث آنلاین استفاده می درصد از دانشجویان از ویژگی   14.8دریافتند که فقط  
(2013  )Islam    برای دانلود مواد آموزشی   سیستم مدیریت یادگیری متوجه شد که اکثر دانشجویان ازدر پژوهش
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سیستم مدیریت  دریافتند که دو سوم از استادان  et al.,   Embi & ( 2012) کنند.  و ارائه تکالیف خود استفاده می
-Baleghi) شودبرداری به تحویل دوره محدود میدرصد از بهره 65کنند که را به نحوی استفاده می یادگیری

Zadeh & et al., 2014).   (2005)  های پژوهشیافته  Ramayah  از کالج ازنیز نشان داد که بسیاری   ها 

کنند، اما بسیاری از مربیان  های آموزشی و آموزش الکترونیکی استفاده میبرای دوره سیستم مدیریت یادگیری
های تعاملی مانند چت، انجمن  کنند و هرگز از ویژگیسایت دوره می مواد درس به وبخود را محدود به آپلود  

 .کنندها استفاده نمی گفتگو، ایمیل، پیام
پیرامون میزان    گوناگونهای  بین دانشجویان ترمداری  معنیتفاوت  چهارم پژوهش نشان داد    سؤالنتایج  

تدریس   هایمؤلفه در  های یاددهی و یادگیری دانش فناوری رشته آموزش ابتدایی  های روشکاربرد شاخص
های نوین آموزشی، تدریس مبتنی بر وب و اینترنت و تدریس مبتنی بر فعالیت دانشجومعلمان مبتنی بر فناوری

نتایج حاکی   .شتوجود نداداری  معنیتغییر    هامؤلفههای نوین وجود دارد و در سایر  ابتدایی با استفاده از فناوری
دارند و دانشجویان ترم پنجم در   هاگروهسایر  از آن است که دانشجویان ترم هشتم کمترین میانگین را در بین 

های نوین بالاترین میانگین را در بین  شاخص تدریس مبتنی بر پروژه، حل مسئله و ... با استفاده از فناوری
شاید از دلایل   .هستندها از میانگین بالاتری برخوردار  های دیگر و دانشجویان ترم هفتم در سایر شاخصترم

دوره کارورزی باشد و   گذراندنتوجه دانشجویان ترم پنجم به شاخص پنجم، ورود آنها به مدارس ابتدایی برای  
  دانشگاهها قابل ذکر است آرایش ترمی دروس در  .  کنندهای نوین برای تدریس در مدارس استفاده  از فناوری

باشد. ممکن است که دانشجویان ترم هفتم یا پنجم درس کاربرد    تأثیرگذارتواند در دانش فناوری دانشجویان  می
  افزون بر کرده باشند و به همین دلیل از میانگین بالاتری برخوردار باشند.    انتخابفناوری در آموزش ابتدایی را  

های روزتر، کارآمدتر و آشنا با فناوریاستادانی را انتخاب کنند که به  واحداین، دانشجویان در هنگام انتخاب  
هایی تعداد سال  تأثیربرای استفاده از فناوری در زمینه تدریس و یادگیری تحت    استادانتصمیم  د.  ننوین باش

باید حداقل دانش فناوری را در مورد استفاده   استادانسپری کرده است، نیست. البته    استادیدر حرفه    استادکه  
فناور یافتهیاز  این  باشد.  داشته  آموزشی  پژوهشهای  نتایج  با   & ,.Prokopenko, I  (2020)  های ها 

Berezhna  ،(2020  )Mohmmed & et al.,    ،(2022  )Fahadi  ،(2013)& et al.,   Lin    در سنگاپور و در
مطالعات بیانگر آن است که مدرسان برخط    مطابقت دارد.  Blackburn  (2014)  ایالات متحده آمریکا توسط

ای در زمینه فناوری ارتباطات نیاز دارند. اگر مدرس مهارت موردنیاز را نداشته باشد  های آموزشی ویژهصلاحیت
زیرساخت  و  مناسب  امکانات  نمی باوجود  اثربخش صورت  آموزش  موردنیاز  از  های  استفاده  بدون شک  گیرد. 

،  2020کند )تر می منظور ارتباط با دانشجویان آموزش آنلاین را اثربخش ها بهسامانه   گوناگونها و ابزارهای  روش
Tartavulea & et al.,  2020؛  Bao تأمل دیگر در آموزش آنلاین مشارکت دانشجویان و نوع (. موضوع قابل

دانشجو محور   های آموزشی از راه دور کمتررسد فعالیتو روش تعامل مدرسان با دانشجویان است. به نظر می 
دهد که نوع  (. این در حالی است که بررسی ادبیات نشان می Hasan & Khan،  2020؛  Barton،  2020)  باشند

 Bennett)   یادگیری همراه هستند  فرایندهای آنلاین مهم است، زیرا با نتایج بهتر  روش و تنوع تعامل در آموزش

& et al, 2018.)  دانشجو تعامل  به سمت  تحویل محتوا  از  را  تمرکز  ارتباط    ، پاسخ سریع مدرس،  و  اخلاق 
در همین راستا (.  Ossiannilsson, 2021)   شودبرد و موجب تقویت لذت یادگیری میعاطفی می  -ی  اجتماع

(2020  )Huang & et al.,  های آنلاین برای ایجاد انگیزه و اشتیاق در فراگیران به  تأکید کردند که در آموزش
 آموزشی جدید و مؤثر نیاز است. رویکردهای 

نهایت     نباشد فناوری در مقام جمع  ،در  با دانش هماهنگ  باید گفت در صورتی که تدریس مناسب  بندی 
اثربخشی آن تضمین  می تعامل تدریس    ند. دانش ترکیبیکتواند  با موضوع  –از  ت درسی در طول افناوری 
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فناوری در کلاس درس  فعالیت بر  مبتنی  از شاخصهای  استفاده  و  است  احصاء شده میضروری  تواند  های 
استفاده   چنین،همتدریس کلاس درس را بهبود ببخشد و به انتخاب فناوری مناسب در طول تدریس کمک کند.  

فناوری می دانش  بخشداز  بهبود  دانشگاه  زمینه سطح  را در  یادگیری  پیشرفت  از    تواند  را  تدریس  رویکرد  و 
  کند.های درسی مبتنی بر شایستگی و فراگیرمحور تسهیل میهای درسی محتوامحور و سنتی به برنامهبرنامه

تر  جذاب سازی عمل تدریس و یادگیری،  پشتیبانی، بهبود و سادهاستفاده از دانش فناوری منجر به    چنین،هم
ها را تشویق کند  و آموزه  و مبتنی بر نتایج شود  تربیششدن فرایند آموزش و یادگیری، تولید دستاوردها و بازده  

های برنامه درسی مبتنی بر  . شاخصکنندشان به خود جذب  های شناختیتا مطالب درسی را با افزایش توانایی
می فناوری  بهدانش  حوزه   تواند  اساس  بر  یادگیری  و  به  آموزش  محتوا  دانش  انتقال  چگونگی  و  مواد  های 
تواند ارتباط بین تدریس و زندگی واقعی دانشجویان و  استفاده از فناوری در تدریس می .کنددانشجویان کمک 

تواند استادان  . توجه به دانش فناوری، دانش محتوایی و دانش آموزشی میکندتر و تقویت  شغل آینده آنها نزدیک
های در حال تغییر و جدید سازگار  کنند تا با فناوریرا به سمتی هدایت کند که محتوای یادگیری را بازاندیشی 

هایی پیروی کنند تا به استادان کمک کنند  های درسی دانش فناوری باید از روششود برنامهپیشنهاد میشوند.  
با   مدرسانهنگام معرفی    ویژهبه هم در مورد فناوری و هم نحوه استفاده آموزشی از آن دانش کسب کنند و  
توسط استاد،    ICTارائه ابزار    از راهابزارهای جدید فناوری اطلاعات و ارتباطات مهم است. دانش فناوری را ابتدا  

 ICTفنی با همسالان در حین آموزش در مورد ابزار   هایویژگیگذاری و به اشتراک ICTکشف خودآموز ابزار 
داشته  هاییاستراتژی ی بر روی تربیشتمرکز  کننداستادان سعی که جدید و ناشناخته است، آموزش داده شد. 
ابزار   با  را  ببخشند.  ICTباشند که استدلال آموزشی خود  های  ( سرفصل1شود  پیشنهاد می  چنین،هم  بهبود 

مربوط به برنامه درسی رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان    3و    2،  1دروس کاربرد فاوا در آموزش ابتدایی  
یک واحد    عنوانبه دانش فناوری  (  2بازنگری شود؛    این پژوهشاول    سؤالاساس نتایج حاصل از پاسخ به    بر

ها و میزهایی جهت آشنایی اساتید  ها، پنلکارگاه(  3  ، درسی در برنامه درسی رشته آموزش ابتدایی گنجانده شود
از فناوری در  استادان  را جهت استفاده  های لازم  زیرساخت  (4،  کنندبا دانش فناوری در برنامه درسی برگزار  

برخی از دروس دانشگاه فرهنگیان به صورت ترکیبی )چند جلسه حضوری   هایکلاس ( 5شود، فراهم تدریس 
شود،   تشکیل  برخط(  جلسه  چند  محدودیت  (6و  جمله  میاز  پژوهش  مطلوب های  آشنایی  عدم  به  توان 

نظران و متخصصان با دانش تخصصی فناوری و امکان فقط بررسی برنامه درسی رشته آموزش ابتدایی  صاحب
و سختی همکاری دانشجومعلمان در پاسخ به سؤالات    های مرتبط با فناوریدانشگاه فرهنگیان از منظر دانش

الگوی عناصر برنامه درسی  شود  به پژوهشگران پیشنهاد می  چنین،هماشاره کرد.    در بخش کمی  نامهپرسش
 دانشگاه فرهنگیان را طراحی و اعتباریابی کنند. گوناگونهای دانش فناوری برای رشته
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Extended Abstract 
 

Indicators of Teaching and Learning Methods in the 

Technology Knowledge Curriculum of Elementary 

Education and the Amount of Attention Paid to Them 
 

Mostafa Bagherian Far1, Fatollah koushki2, Seyed Hedayat davarpanah3 
 

Objective: Faculty members need a series of knowledge to successfully design 

and implement the teaching and learning process. According to Shulman, (1986), 

for the success of a professor, having knowledge in seven areas is essential: 

content knowledge, pedagogy knowledge, curriculum knowledge, pedagogy 

content knowledge, knowledge of the needs and characteristics of students and 

knowledge of educational goals and contexts. Technology knowledge as the third 

dimension of basic knowledge, next to the well known dimensions of pedagogy 

and content, is one of the knowledges that university professors urgently need; 

because professors are facing rapid changes in the field of scientific knowledge 

and technology used in teaching. They should become technically professional in 

the field of using technology as an educational tool to create effective learning 

and acquire the required knowledge and skills in this field. Therefore, the present 

study was conducted with the aim of identifying the indicators of teaching and 

learning methods in the curriculum of science and technology of elementary 

education and then the level of attention paid to them in Farhangian University. 

Research questions: 1- What are the indicators of desirable teaching and 

learning methods in the science and technology curriculum of elementary 

education? 

2- What is the level of attention paid to the indicators of desirable teaching and 

learning methods in the science and technology curriculum of elementary 

education in the studied university? 

3- To what extent is there a significant difference between students opinions 

regarding the level of attention to the indicators of desirable teaching and learning 

methods in the science and technology curriculum of elementary education 

according to gender? 

4- To what extent is there a significant difference between students opinions 

regarding the degree of attention to the indicators of desirable teaching and 

learning methods in the science and technology curriculum of elementary 

education according to the academic semester? 
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Methodology: A mixed design of sequential exploratory approach was used in 

the present study. In the qualitative section, the phenomenological method and in 

the quantitative section, the descriptive-survey method was used. In the 

qualitative section, a semi structured interview was conducted with 15 experts 

and university faculty members. The research population was a quantitative 

section of undergraduate student teachers of Farhangian universities, which 236 

people were selected by a stratified random sampling method. Research data were 

collected through semi- structured interviews and questionnaires extracted from 

the qualitative section. To validate the qualitative section, the alignment method 

and control technique were used by the members. The face and content validity 

of the questionnaire was obtained by examining the opinions of eight experts and 

Cronbach's alpha coefficient equal to 0.876 was used to estimate the reliability of 

the questionnaire. To analyze the data of the study, thematic analysis method in 

the qualitative section and descriptive statistics and inferential statistical methods 

were used in the quantitative section. 

Findings: The results of the study in the qualitative section showed that the most 

important indicators of teaching and learning methods in the science and 

technology curriculum of the elementary education field are five teaching themes 

based on modern educational technologies, teaching based on web and internet, 

teaching based on activity elementary student teachers have been using new 

technologies, teaching in an interactive and collaborative way with the help of 

new technologies and project-based teaching, problem solving, exploratory, etc. 

using new technologies. The results in the quantitative section also showed that 

the level of attention paid by Farhangian University professors to the indicators 

of teaching and learning methods in the curriculum of technology knowledge is 

at a weak level. Other results showed a significant difference between the two 

groups of male and female students regarding the use of indicators of teaching 

and learning methods in the science and technology curriculum of elementary 

education in some components and not in others. Moreover, there is a significant 

difference between the students of different semesters regarding the use of 

indicators of teaching methods and learning technology knowledge in the field of 

elementary education in the components of teaching based on modern educational 

technologies, teaching based on the web and the Internet, and teaching based on 

the activity of elementary school teachers with the use of new technologies and 

there was no significant change in other components. 

Discussion: The integration of technological knowledge with pedagogical 

practices and subject matter expertise is essential for effective technology-based 

classroom activities. Utilizing identified indicators can enhance classroom 

instruction and facilitate the selection of appropriate educational technologies. 

The application of technological knowledge can advance learning outcomes at 

the tertiary level, promoting a shift from content-oriented and traditional curricula 

to competency-based and inclusive educational frameworks. Furthermore, the 

incorporation of technological knowledge supports, enhances, and streamlines 

the teaching and learning process, rendering it more engaging and effective. This 

approach leads to improved academic achievements and efficiency, while 

encouraging students to assimilate course material through enhanced cognitive 

capabilities. Curriculum indicators grounded in technological knowledge can 

inform subject-specific teaching and learning strategies, as well as methods for 



 

effectively conveying content knowledge to students. The integration of 

technology in education can reinforce the connection between academic 

instruction and students' real-world experiences and future career prospects. 

Keywords: teaching and learning methods, curriculum, technological 

knowledge, elementary education field, Farhangian University. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 


