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 Background: Critical thinking is one of the key topics that should be considered in every curriculum, 

regardless of its subject matter. Upon reviewing the literature in this area, particularly in the context 

of the first year of secondary education, no significant research was found that specifically examines 

the extent of the incorporation of this component into curricula. 

Aims: The present study was conducted with the aim of investigating the use of critical thinking in 

the formulation of the target element of the curriculum in the middle school. 

Methods: In the present research, Exploratory sequential mixed method was used. In the qualitative 

part, the phenomenological method and in the quantitative part, the descriptive-survey method has 

been used. In the qualitative part, a semi-structured interview was conducted involving 11 university 

professors, teachers and experts who were experts in the field of goals and curriculum. The research 

data collection tools included a semi-structured interview and a questionnaire extracted from the 

qualitative section. The statistical population was a small proportion of teachers and experts in 

education, including 300 people, who were selected by multi-stage cluster method. The interview 

questions validity was determined by content and formal validity and Cronbach's alpha coefficient 

was used to estimate the reliability of the questionnaire. To analyze the data of the research, thematic 

analysis method was used in the qualitative part and descriptive and inferential statistics were used 

in the quantitative part. 

Results: The qualitative findings of the research indicated that 30 indicators were the most important 

indicators of the goals from the point of view of the interviewees, and the identified indicators can 

be used to evaluate and revise the goals of the middle school courses. Quantitative findings showed 

that the on average, acting on of target indicators for middle courses is unfavorable and needs more 

attention. 

Conclusion: Critical thinking, as a fundamental and crucial dimension, has not received adequate 

attention in the educational system of the country, especially in the secondary education level, and at 

times has been neglected in certain cases. In the design of educational activities, objectives such as 

developing students' sense of responsibility, enhancing learning, teaching reading skills, fostering 

independence in learning, and promoting active engagement should be considered. 
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Extended Abstract 

Introduction 
In this scholarly endeavor, we embark upon an 

exploration of paramount significance within the 

realm of education – the investigation of the level of 

critical thinking employed in the formulation of 

middle school curricula. The educational landscape is 

evolving, and the imperative to cultivate critical 

thinking skills among students has become 

increasingly evident. This article aspires to contribute 

to the academic discourse by scrutinizing the extent 

to which critical thinking is integrated into the 

process of curriculum development for middle school 

education. Critical thinking, defined as the ability to 

analyze, synthesize, and evaluate information, is a 

fundamental skill crucial for fostering intellectual 

autonomy and resilience in students. The intricate 

interplay between curriculum design and the 

cultivation of critical thinking skills holds profound 

implications for the holistic development of students 

(Amini et al., 2017). Through a comprehensive 

review of existing literature, coupled with empirical 

analysis, this study seeks to shed light on the current 

state of critical thinking integration in middle school 

curricula, identifying potential gaps, challenges, and 

best practices. As we embark on this scholarly 

endeavor, we envisage not only contributing to the 

existing body of knowledge but also informing 

educational practitioners, curriculum developers, and 

policymakers in their pursuit of enriching the 

educational experience for middle school students 

(Alfis et al., 2016). 

In the contemporary educational landscape, the 

impetus to foster critical thinking skills in students is 

underscored by the recognition that these skills are 

integral to preparing individuals for the complexities 

of the 21st-century world. The middle school phase, 

serving as a crucial transitional period in a student's 

academic journey, necessitates careful consideration 

of the pedagogical approaches embedded in its 

curriculum. The articulation of curriculum not only 

shapes the knowledge imparted but also plays a 

pivotal role in cultivating cognitive abilities and 

analytical acumen. Against this backdrop, this 

investigation aims to dissect the methodologies and 

theoretical underpinnings informing the development 

of middle school curricula, with a keen focus on the 

incorporation of critical thinking elements. 

The research design encompasses a multi-faceted 

approach, amalgamating qualitative and quantitative 

methodologies. Through content analysis of 

curriculum documents, interviews with curriculum 

developers, and surveys administered to educators, 

we aim to discern the explicit and implicit instances 

of critical thinking integration within the curricular 

frameworks. Moreover, the study seeks to gauge the 

perceptions and experiences of educators regarding 

the challenges and opportunities encountered in 

infusing critical thinking elements into their 

pedagogical practices. By adopting a holistic research 

approach, this investigation aspires to provide a 

nuanced understanding of the multifaceted dynamics 

shaping the critical thinking landscape in middle 

school education (Demirhan et al., 2014). 

As we navigate through this scholarly pursuit, 

cognizant of the significant implications for 

educational practice, it is our fervent endeavor to not 

only identify the existing landscape but also propose 

informed recommendations for enhancing the 

integration of critical thinking skills in the 

formulation of middle school curricula. Through this 

comprehensive exploration, we aim to contribute 

meaningfully to the discourse surrounding 

curriculum development, thereby fostering an 

educational milieu that nurtures intellectual curiosity, 

analytical prowess, and the capacity for nuanced 

decision-making among middle school students. 

Method 
The present research adopts a sequential exploratory 

mixed-methods design with a practical orientation, 

wherein qualitative data is utilized to inform the 

development of a questionnaire for data collection 

and analysis. In the qualitative phase, the perspectives 

of university professors, teachers, and curriculum 

experts in the education department of Kohgiluyeh 

and Boyer-Ahmad province are gathered. 

Simultaneously, in the quantitative phase, data is 

collected from teachers and curriculum experts in the 

education department of Kohgiluyeh and Boyer-

Ahmad province during the academic year 2021-

2022. The qualitative segment employs a 
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phenomenological approach, while the quantitative 

segment follows a descriptive survey method. This 

combined approach aims to provide a comprehensive 

understanding of the research objectives by 

leveraging the strengths of both qualitative and 

quantitative methodologies, ultimately contributing 

to a more nuanced exploration of the educational 

landscape in the specified region. 

The participants in this research were individuals 

specialized in the field of teaching and learning 

objectives and curriculum development. Employing a 

purposive approach and a sampling method aligned 

with the research topic (key informants), participants 

were selected based on the saturation criterion, where 

interviews continued until theoretical saturation was 

achieved, and further interviews did not yield new 

information. Consequently, 11 individuals, including 

university professors, teachers, and curriculum 

experts from the education departments of 

Kohgiluyeh and Boyer-Ahmad, Fars, and Isfahan 

provinces, actively contributed to this study. Given 

that the credibility of findings in such research relies 

on the competence, knowledge, and experiences of 

interviewees, efforts were made to select individuals 

capable of addressing the research questions. These 

participants possessed executive and practical 

backgrounds, academic expertise, rich experience in 

the examined phenomenon, and the ability and 

willingness to articulate their insights clearly. 

In the quantitative section of the research, a two-stage 

cluster sampling method was employed for sample 

selection. Initially, several organizations, including 

universities, educational departments, and first-grade 

high schools in Kohgiluyeh and Boyer-Ahmad 

province, were randomly chosen. Subsequently, from 

each selected organization, a number of participants 

were purposively sampled based on their availability. 

In the subsequent stage, selected universities 

provided a sample of university professors 

specializing in curriculum studies and social and 

educational sciences. Similarly, educational 

departments in the province contributed a sample of 

curriculum studies and evaluation specialists, while 

first-grade high schools provided a sample of 

available teachers and educators. In total, 300 

individuals were selected as the quantitative sample 

for this research. This meticulous two-stage cluster 

sampling approach ensured a comprehensive and 

diverse representation of participants from various 

educational settings, contributing to the robustness of 

the quantitative findings. 

The data collection method employed in the 

qualitative section involved the use of semi-

structured interviews. With the participants' consent 

and assurance of confidentiality, the interviews were 

conducted, and digital tools were utilized for 

recording to ensure data accuracy. The shortest 

interview lasted for 20 minutes, while the longest 

extended to 45 minutes, with an average duration of 

36 minutes. The individual interviews were 

conducted by the researcher in informal settings. To 

conduct the interviews, the authors initially presented 

a letter outlining the research objectives, the role of 

the interviewee in the study, and the research 

questions. This letter was delivered either in person 

or via email. The authors made extensive efforts to 

secure the interviewees' consent, allowing them to 

understand the significance of the research and 

prepare for the questions. The interviewees had the 

flexibility to schedule the time and location of the 

interviews, contributing to a more comfortable and 

participatory engagement. As previously mentioned, 

the data collection instrument for this research was a 

semi-structured interview, with predefined questions. 

However, flexibility was maintained to address 

specific details as needed, ensuring that the 

participants' perspectives were thoroughly explored. 

Results 
For addressing the aforementioned question, a semi-

structured interview approach was utilized. The initial 

step in data analysis involved the creation of primary 

codes and textual statements. The integration, 

combination, and elimination of textual statements 

derived from the interviews constituted the 

foundational themes. Based on this process, 30 

foundational themes were established, aligning with 

the first research question. These themes serve as the 

basis for further analysis and interpretation of the 

qualitative data gathered through the semi-structured 

interviews. The systematic extraction and 

organization of these themes contribute to a 
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comprehensive understanding of the participants' 

perspectives and insights on the research topic. 

The second step involves the search and identification 

of organizing themes. Various foundational themes 

were systematically organized, and all relevant data 

coded under each theme were recognized and 

collected. Based on this process, six organizing 

themes were formed, aligning with the first research 

question. These organizing themes, presented in 

Table 3, represent a structured categorization of the 

foundational themes. This step facilitates a more 

refined and systematic analysis, allowing for a deeper 

understanding of the relationships and patterns within 

the qualitative data. The organization of themes 

provides a framework for interpreting and 

synthesizing the rich insights gathered through the 

semi-structured interviews, contributing to the overall 

coherence and depth of the qualitative analysis. 

To address the second research question, a semi-

structured interview approach was employed. The 

initial step in data analysis involved the creation of 

primary codes and textual statements. The 

integration, combination, and elimination of textual 

statements derived from the interviews constituted 

the foundational themes. Based on this process, 48 

foundational themes were established, aligning with 

the second research question. These themes serve as 

the basis for further analysis and interpretation of the 

qualitative data gathered through the semi-structured 

interviews. The systematic extraction and 

organization of these themes contribute to a 

comprehensive understanding of the participants' 

perspectives and insights on the second research 

question, providing a robust foundation for 

subsequent phases of qualitative analysis. 

The second step involves the search and identification 

of organizing themes. Various foundational themes 

were systematically organized, and all relevant data 

coded under each theme were recognized and 

collected. Based on this process, six organizing 

themes were formed, aligning with the third research 

question. These organizing themes represent a 

structured categorization of the foundational themes, 

providing a framework for a more in-depth and 

systematic analysis of the qualitative data. The 

systematic organization of themes facilitates the 

extraction of meaningful insights and patterns related 

to the third research question from the data gathered 

through the semi-structured interviews. This step 

contributes to the coherence and depth of the 

qualitative analysis, aiding in the exploration and 

interpretation of participants' perspectives on the 

specified research question. 

The average score for curriculum objectives based on 

interpretive and explanatory skills (the extent to 

which interpretive and explanatory skills are utilized 

in curriculum objectives) is the lowest, with a mean 

score of 80.2. On the other hand, the average score for 

curriculum objectives based on self-regulation skills 

(the extent to which self-regulation skills are utilized 

in curriculum objectives) is the highest, with a mean 

score of 130.3. These findings indicate a notable 

variation in the incorporation of different skills within 

curriculum objectives, with a particular emphasis on 

self-regulation skills, which garnered the highest 

average score among the evaluated objectives. This 

information provides insights into the prioritization 

and emphasis placed on specific skills in curriculum 

development, offering valuable considerations for 

further analysis and exploration of the underlying 

factors influencing these patterns. 

The level of significance related to the t-statistic 

corresponding to the utilization of self-regulation 

components in curriculum objectives is less than 0.05 

(p-value< 0.05). Additionally, their average score 

significantly differs from the theoretical average with 

a meaningful positive deviation. Therefore, it can be 

inferred that the utilization of interpretive-

explanatory and synthesis components in curriculum 

objectives is at a high and desirable level. The level 

of significance related to the t-statistic corresponding 

to the utilization of analysis, interpretive-explanatory, 

and synthesis components in curriculum objectives is 

less than 0.05 (p-value< 0.05). However, their 

average score significantly differs from the 

theoretical average with a meaningful negative 

deviation. Thus, it can be concluded that the 

utilization of analysis, interpretive-explanatory, and 

synthesis components in curriculum objectives is at a 

low and undesirable level. The level of significance 

related to the t-statistic corresponding to the 

utilization of assessment and extra-curricular 
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components in curriculum objectives is greater than 

0.05 (p-value> 0.05). Therefore, statistically, no 

conclusion can be drawn regarding the utilization of 

assessment and extra-curricular components in 

curriculum objectives. 

Conclusion 
This research aimed to examine the extent of critical 

thinking utilization in formulating the objectives and 

teaching-learning activities of the curriculum in 

secondary education. The results of the first question 

revealed that, considering the pivotal role of the 

objective element in the curriculum, specific 

considerations based on extracurricular activities 

include: attention to students' talents, needs, and 

interests; transforming the learning environment into 

a vibrant and enriching setting; enhancing learning; 

extending learning from school to society; increasing 

active participation of teachers, students, and their 

parents in formulating activities; promoting a school-

centered perspective and a non-concentration policy 

in activity preparation; strengthening life and social 

skills; enhancing the spirit of participation and group 

work; improving academic performance, and 

enhancing learning. The objectives should be applied 

in real-life situations to enable students to solve their 

life problems through experience. Additionally, the 

chosen objectives should target students' creativity, 

innovation, and independence, equipping them with 

the necessary skills for appropriate responses in 

various workplace and societal situations after 

graduation. 

The results of the second question indicated specific 

considerations for the teaching-learning process 

based on extracurricular activities, such as attention 

to neglected topics in the curriculum, compensating 

for deficiencies and shortcomings, assisting in 

performing activities, addressing the lack of time for 

activities, enhancing the power of imagination and 

mental imagery, creating enthusiasm and healthy 

scientific competition among students, flexibility, 

reducing academic decline, considering individual 

differences, attention to various interests and 

preferences, creating a desire and willingness in 

students, implementing activities through agency and 

activating students, conducting extracurricular 

activities practically and collaboratively. Moreover, 

specific considerations for the assessment-based 

teaching-learning process include attention to 

assessment skills in the teaching-learning process, 

examining and testing reasons and evidence in the 

teaching process, clarifying issues in the teaching 

process, explaining and examining claims in the 

teaching process, evaluating teaching methods, 

evaluating auditory-visual-physical materials in the 

teaching process, assessing debates and classroom 

discussions in the learning process, expressing and 

evaluating results in class activities, focusing on 

assessment skills in electronic teaching methods, and 

considering assessment skills in selecting the learning 

environment in electronic teaching. 

Lastly, specific considerations for the teaching-

learning process based on analysis are defined as 

follows: effective problem definition and clarification 

in the teaching process, having a proactive attitude in 

the teaching-learning process, seeking alternative 

emotional and emotional arguments in the process, 

tolerating ambiguity, extracting, explaining, 

comparing results and evaluating the model in the 

process, paying attention to skills such as artistic 

thinking, curiosity, and correct judgment in the 

teaching-learning process, and focusing on analytical 

skills in electronic teachings. 
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 دوره در رسید برنامه یادگیری و یاددهی هایفعالیت و عناصرهدف تدوین در انتقادی تفکر از گیریبهره میزان بررسی

 متوسطه اول
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 .ایران میمه، اسلامی، آزاد دانشگاه میمه، واحد تربیتی،علوم گروه ،استادیار. 0

 .ایران قوچان، اسلامی، آزاد دانشگاه قوچان، واحد تربیتی،علوم گروه ،استادیار. 3
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 تاریخچه مقاله:

 20/20/1023دریافت: 

 20/20/1023بازنگری: 

 20/11/1023پذیرش: 

 21/20/1020 انتشار برخط:
 

 :هادواژهیکل
 تفکر انتقادی،

 برنامه درسی،

 عنصر هدف،

 های یاددهی یادگیری،فعالیت

 متوسطه اول

ررسی از محتوای موضوعی بایستی در نظر گرفته شود. با بتفکر انتقادی یکی از موضوعات اصلی است که در هر برنامه درسی فارغ  زمینه: 

پردازد های درسی بگیری از این سازه پراهمیت در برنامهادبیات این حوزه به ویژه در دوره اول متوسطه پژوهشی که به بررسی میزان بهره

 یافت نشد.

رسی های یاددهی و یادگیری برنامه دصرهدف و فعالیتگیری تفکر انتقادی در تدوین عنابررسی میزان بهرههدف  پژوهش حاضر با هدف:

 انجام شد. در دوره متوسطه اول

در پژوهش حاضر، از طرح ترکیبی و از نوع اکتشافی متوالی استفاده شد. در بخش کیفی، از روش پدیدارشناسی و در بخش کمی،  :روش

 اهدافها، دبیران و کارشناسان که در حوزه نفر از اساتید دانشگاه 11در بخش کیفی با پیمایشی بهره گرفته شده است.  –از روش توصیفی 

و پرسشنامه  ساختاریافتههای پژوهش مصاحبه نیمهآوری دادهابزار جمعو برنامه درسی اهل نظر هستند، مصاحبه نیمه ساختاریافته به عمل آمد. 

ی ابودند که به روش خوشهدر آموزش و پرورش اسان جامعه آماری بخش کمی دبیران و کارشنمستخرج از بخش کیفی بوده است. 

های مصاحبه و پرسشنامه از روایی صوری و محتوایی و برای برآورد نفر انتخاب شدند. برای تعیین روایی سؤال 322ای، تعداد چندمرحله

و در بخش  تحلیل مضمون روشاز  در بخش کیفی های پژوهشپایایی پرسشنامه از ضریب آلفای کرونباخ استفاده شد. برای تحلیل داده

 هره گرفته شد.ب 06نسخه  spssدر نرم افزار  )آزمون تی استیودنت( و استنباطی)میانگین و انحراف معیار( آمار توصیفی کمی از 

خص شا 33اهداف و های ترین شاخصشوندگان مهمشاخص از منظر مصاحبه 32 حاکی از آن بود کهپژوهش  های کیفییافته :هایافته

های شناسایی شده برای ارزشیابی و بازنگری اهداف و فرایند دروس از شاخص توانهای فرایند یاددهی یادگیری بودند و میمهمترین شاخص

امطلوب ندوره متوسطه اول برای دروس و فرایند  اهدافهای های کمی نشان داد میانگین عمل به شاخصیافتهدوره متوسطه اول استفاده نمود. 

 و نیاز به توجه بیشتری دارد. بوده

ه نشده است و گاهاً توجبه ویژه در دوره متوسطه اول ای و مهم در زنجیر نظام آموزشی کشور تفکر انتقادی بسان یک بعد پایه :یریگجهینت

یان، ولیت دانشجوهای آموزشی باید اهدافی چون توسعه احساس مسئ. در طراحی فعالیتدر برخی از موارد مورد غفلت قرار گرفته است

 های مطالعه، استقلال در یادگیری و فعال بودن مدنظر قرار گیرد.تقویت یادگیری، آموزش مهارت

 برنامه یادگیری و یاددهی هایفعالیت و عناصرهدف تدوین در انتقادی تفکر از گیریبهره میزان بررسی(. 1020) ملیحه، هاشمیعرب و؛ فرزانه، واصفیان؛ حسینعلی، فاتحیاستناد: 

 .072-000 ،106 شماره ،00 دوره ،روانشناختی علوم مجله .متوسطه اول دوره در درسی

 JPS.24.146.255: DOI/10.52547 .1020 ،106 شماره ،00 دوره، روانشناختی علوم مجله

 نویسندگان. © 

 :رایانامه:  .ایران میمه، اسلامی، آزاد دانشگاه میمه، واحد تربیتی،علوم گروه استادیار،، واصفیان فرزانه نویسنده مسئولfarzaneh.vasefian@iau.ac.ir 

 22133003276تلفن: 
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 مقدمه
های جهت کاربرد بالقوه و عملی دانش در زمینهنگاه به تعلیم و تربیت در 

واقعی زندگی است، زیرا دانش اکتسابی از تجارب عملی، پایاتر از 

های آموزشی است. امروزه معلومات به دست آمده از اجرای برنامه

ای گونههای تعلیم و تربیت رسمی و عمومی مضاعف شده بهمسئولیت نظام

های تعلیم ها و روشدها، محتوا، برنامهکه ملاحظات خاصی را در باب نها

و  ریزان آموزشی قرار داده است )رضاییو تربیت پیش روی برنامه

(. رسالت و هدف اصلی تعلیم و تربیت، پرورش تفکر در 1327، همکاران

ا شود که ماحصل تفکر دیگران اکتفافراد است. پرورش تفکر سبب می

های وان هدفعنی، نقد و تغییر، بهنشود. تعلیم و تربیت انتقادی بر خردورز

عی کند تا شرایط واقکند. این دیدگاه تلاش میارزشمند آموزشی توجه می

اجتماعی تربیت را کشف کند، به همین سبب به نقادی اندیشه نیازمند است. 

برای تعلیم و تربیت انتقادی، تحلیل انتقادی تضادهای اجتماعی که تعلیم و 

 ورسلیمآید )پمبنا و نقطه شروع مهمی به شمار می تربیت در آن دخیل است،

 (.1322، و همکاران

هایی است که انسان را برای مواجهه با توانایی تفکر نقاد یکی از مهارت

ایی به سازد. این توانفرد دنیای کنونی توانمند میمسائل جدید و منحصربه

یل و یی تحلکند تا با استفاده از مهارت استدلال و تواناانسان کمک می

های صحیحی دست یابد و قضاوت و ارزشیابی در بررسی شرایط به انتخاب

. در (1022)عظیمی و همکاران،  سازدهای وی را ممکن میزمینه انتخاب

ای فرایند هعصر حاضر و با توجه به پیشرفت علم و صنعت بر پیچیدگی

 ورشآموزش و پرورش افزوده شده است. آموزش و پرورشی که داعیه پر

ه و )جعفرزاد انسان را دارد باید از این تغییر و تحول آگاهی داشته باشد

های فکری که در عصر معاصر بسیار مورد توجه . از جریان(1322همکاران، 

توان به های آن با دشواری همراه بوده است میو درک اندیشه

 مدرن به نحوی آرای در خورمدرنیسم اشاره کرد. اندیشمندان پستپست

اند که ارتباط نزدیکی با تفکر دارد )داویس، توجه و بدیع ارائه کرده

0216.) 

آموخته شده در هر نظام آموزشی موفق، نیازمند به کارگیری دانش

های واقعی زندگی، برای حل مسائلی است که افراد آن جامعه با موقعیت

فته نگرآموختگان مطالب آموخته شده را یاد شوند. اگر دانشآن مواجه می

باشند، قادر به حل مسائل پیرامون خویش نخواهند بود. رشد و پرورش 

های تفکر انتقادی یادگیرندگان، همیشه ویژه مهارتهای فکری بهمهارت

ل های به عمای بود. بر طبق بررسیهای آموزشی موضوع پیچیدهدر نظام

ر امر تفکر دشدت از ناتوانایی یادگیرندگان آمده، متخصصان امور تربیتی به

(. پس لازم است فراگیران به 1370اند )مایرز، انتقادی ابزار نگرانی کرده

ل یافته و در فرایندهای شناختی و حسطوح عالی تفکر و خودشناسی دست

مسئله تبحر کافی داشته باشند. این مهم در آموزش عالی اهمیت دوچندان 

 (.1320یابد )سلیمی و همکاران، می

رش تفکر انتقادی ابتدا سقراط و پس از وی افلاطون ی پرودر زمینه

های فراوانی کردند. در ادامه فلاسفه دیگری نیز این بعد از توانایی تلاش

(؛ اما از میان فلاسفه مکتب ساز 0210تفکر را مدنظر قرار دادند )جکسون، 

توان به جان دوران معاصر که در این زمینه اقداماتی انجام داده است می

اشاره کرد که الگویی از تعلیم و تربیت را ارائه کرد که در مقابل  دیویی

رویکردهای سنتی و مبتنی بر اطلاعات، پرورش قدرت استدلال و داوری 

هایی کرد. از سوی دیگر، تلاشآموزان را هدف تربیت قلمداد میدانش

آموزان صورت داده است. تلاش از جدی برای تربیت تفکر انتقادی دانش

لف های مختآموزان دورههایی به بررسی تفکر انتقادی دانشآزمونطریق 

صورت گرفته شد و از سوی دیگر بنیاد فلسفی تفکر انتقادی که تا آن زمان 

بیشتر از نظر روانشناسی و تعلیم و تربیت مورد توجه قرار گرفته بود را مدنظر 

 (.0210قرار گرفت )هالپرن، 

های تفکر انتقادی در ش مهارتیابی و پرورهای دستیکی از راه

های درسی مناسب در نظام آموزشی است. به یادگیرندگان، تدوین برنامه

منی توان فرایند تبدیل چارچوب تحلیل ضتعبیر دیگر تفکر انتقادی را می

های ذهن به یک چارچوب عینی برای تبدیل اطلاعات، تجارب و مهارت

ش های آموزصله در موقعیتکسب شده از طریق برنامه درسی و تجارب حا

(. برنامه درسی 1322و یادگیری معنا کرد )حسینی راد و علمداری، 

 ترین ابزار برای فراهم آوریترین عنصر نظام آموزش عالی و بنیادیاصلی

دانش، تجربه و مهارت دانشجویان برای عرضه خدمات به جامعه است و 

ه ف این نهاد و ترسیم کنندعنوان قلب این نظام، نقش مهمی در تحقق اهدابه

(. برنامه درسی 1302کند )برخودار و همکاران، ها و اهداف آن ایفا مینقشه

سازی فراگیران برای رویایی با چنین موقعیتی در هر جامعه مسئولیت آماده

« ادیتفکر انتق»تواند از طریق توجه به پرورش را بر عهده دارد. این امر می

افراد تحقق یابد )فلورس و همکاران، « ضاوتی ققوه»و رشد و بهبود 



 مکارانو هفاتحی  حسینعلی                                                                       ...هایفعالیت و عناصرهدف تدوین در انتقادی تفکر از گیریبهره میزان بررسی 

 

060  

مجله علوم روانشناختی، دوره 
00

، شماره 
106

 ،
1020

 

 

نشان خود ( در پژوهشی 1022) عظیمی و همکاراندر همین ارتباط  (.0210

از  ،ایران و روسیه دو کشور دادند که در محتوای کتاب های علوم تجربی

ر د است که شده سخت و نرم برای آموزش انتقادی استفاده فناوری های

 تجربی بیشتر از اوری نرم در کتاب علومکشور ایران، استفاده از فن

بکارگیری فناوری سخت است. ترکیب فناوری های نرم و سخت در 

محتوای کتب امکان یادگیری موثرتر و جذاب تر را برای دانش آموزان 

فراهم می آورد. در واقع، فناوری های نرم، فناوری های سخت را تکمیل 

ن بخشی به فناوری های سخت کرده و به آنها قوام می دهند که باعث جا

شده و امکان رشد و توسعه تفکر انتقادی و حیطه های مربوط به آن را فراهم 

 می آورد.

های اهاز ردیگر یکی های یاددهی و یادگیری علاوه بر این، عنصر فعالیت

های تفکر انتقادی در یادگیرندگان، تدوین یابی و پرورش مهارتدست

های ( فعالیت1202کوپر ) نظام آموزشی است. های درسی مناسب دربرنامه

ای که توسط استادان برای دانشجویان تعیین یاددهی و یادگیری را وظیفه

دانشگاه انجام پذیرد تعریف کرده است  شود تا در ساعات خارج ازمی

( به مجموعه 0226همچنین کوپر و همکاران ) (.0211)دتمرز و همکاران، 

های آموزشی در مطالعات خود پی بردند و بیان تاثرات مثبت و منفی فعالی

 ایشمطالب، افز بهتر یادآوری و داشتند که این اثرات مثبت شامل حفظ

طلاعات، ا پردازش و مفاهیم گیریشکل بهتر، انتقادی فهم، تفکر و درک

 خود دهی و نظم دهی، خودجهت خود درسی، افزایش برنامه سازیغنی

 هایکتاب به علاقه و رغبت دادن دست ازمدیریتی است و اثرات منفی 

 اوقات از روحی، محرومیت و جسمی آموزشی، خستگی مطالب و درسی

 امانج به فرزندان دادن قرار فشار اجتماعی، تحت هایفعالیت و فراغت

 انشجویانسایر د از کردن و کپی تقلب دادن، احسن، فریب نحو به هافعالیت

های دانشجویان، خصوصیات و ویژگی( عواملی چون 1202است. کوپر )

کلاسی، عوامل اجتماعی و پیگیری  های فعالیت آموزشی، عواملویژگی

ای هدهند که بر فعالیتها توسط مدرسان و دانشجویان را ارائه میفعالیت

گذار است. یرتأثخارج از محیط آموزشی یادگیرنده و رفتار و پیشرفت آنان 

ایی هتواند در جنبهی یاددهی و یادگیری میها( فعالیت1202به گفته کوپر )

یط انجام آن محمانند حجم، اهداف، میزان انتخاب، مدت زمان انجام آن، 

ها را انجام دهد )انفرادی یا گروهی( متفاوت باشد )ژو، و روشی که فعالیت

های آموزشی انجام شده که رابطه ، مطالعات در زمینه فعالیتاخیراً(. 0220

چندین متغیر مورد بررسی قرار داده و منتج به دستاوردهای ها را با آن

ای هتحصیلی بیشتری گردیده است. میزان زمان صرف شده برای فعالیت

آموزشی از جمله متغیرهایی است که مورد توجه بسیاری از پژوهشگران 

رفته های آموزشی و زمان در نظر گقرار گرفته و نتایجی از اثربخشی فعالیت

، تراوتوین و همکاران، 0213مده است )دتمرز و همکاران، شده بدست آ

 زمان میزان بین مثبت ارتباط( 1200) کیت ، پژوهشمثالعنوانبه(. 0222

 را رندگانیادگی تحصیلی پیشرفت و های آموزشیفعالیت برای شده صرف

-فعالیت حجم که تحقیقاتی مقابل، (. در0226داد )کوپر و همکاران،  نشان

حاکی از آن بود  هاآناند، نتایج کرده بررسی را و یادگیری های یاددهی

مثبتی وجود  ارتباط تحصیلی پیشرفت و های یادگیریفعالیت حجم بین که

جعفرزاده و (. نتایج پژوهش 0210 آلونسو و همکاران،-دارد )فرناندز

 مهارت که در تدوین اهداف و محتوای کتاب به داد ( نشان1322) همکاران

 کردن، تحلیل کردن، ارزشیابی و ارتباط سؤالهای تفکر انتقادی از قبیل 

دادن توجهی مطلوب و مثبت شده است؛ همچنین در تدوین اهداف و 

 کتب درسی به مهارت های استدلال کردن و سازماندهی علم محتوای

کاربرد  دو مهارت شده است. همچنین مربوطه به میزان متوسط توجه

اهداف و محتوای کتب  فراشناخت در تدوین قادی و مهارتانت واژگان

( 1327همکاران )اسلامی و  شده است. توجه درسی کمتر از حد متوسط

در ادبیات داستانی بخوانیم پایه اول ابتدایی، هیچ  نشان داد که در پژوهشی

اشاره ای به مولفه های تفکر انتقادی نشده است؛ در ادبیات داستانی پایه 

ه های هنر اندیشیدن درباره تفکر خود و قضاوت صحیح )مبتنی بر دوم مولف

ملاک(؛ در ادبیات داستانی پایه سوم، مولفه های کنجکاوی اندیشه و 

قضاوت صحیح )مبتنی بر ملاک(؛ در ادبیات داستانی پایه چهارم، مولفه 

کنجکاوی اندیشه؛ در ادبیات داستانی پایه پنجم، مولفه های تعریف و 

مسئله و در ادبیات داستانی پایه ششم، مولفه های استدلال و  شفاف سازی

قضاوت صحیح )مبتنی بر ملاک( بیشترین فراوانی را به خود اختصاص 

( نشان داد که تاب 1327) جعفری هرندی. همچنین نتایج پژوهش اندداده

مرتبه به مولفه های تفکر، توجه کرده اند که توزیع  022های علوم تجربی 

ها؛ احساسات، عواطف و حس لفه های آمار و ارقام و واقعیتآن در مو

ششم؛ قضاوت منفی و تظاهر به مخالفت؛ روشنایی و خوش بینی و برخورد 

سازنده و مثبت؛ تفکر خلاق، ایجاد انگیزه و حرکت؛ کنترل، خونسردی و 

 .فراوانی بوده است 72، 00، 36، 03، 01، 170رهبری به ترتیب 
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 ،(1327کریمی و فاطمی عقدا )، (1327امی پور )گرهای نتایج پژوهش

 حل آموزش تفکر انتقادی در حاکی از آن بود که (1327جمشیدی پور )

خلاقیت، بالندگی، تعهد با مدیریت کلاس  مسئله، افزایش سلامت روان،

همچنین نتایج پژوهش  اثربخش است.در آموزان دوره متوسطه اول دانش

 های تفکر انتقادیداد که میزان توجه به مولفه ( نشان1326) آقایی و بیانی

در کتابهای فارسی، تعلیمات اجتماعی و علوم تجربی، بیشترین ضریب 

درصد و کمترین ضریب اهمیت  2.203اهمیت مربوط به مولفه ارزشیابی با 

بود. در میزان توجه به  درصد 170/2مربوط به مولفه استدلال استقرایی با 

در سه پایه مقطع متوسطه اول بیشترین توجه در پایه  ادیهای تفکر انتقمولفه

 .فراوانی بود 63فراوانی و کمترین توجه در پایه اول با  120دوم متوسطه با 

که به دلایل مختلف،  دادنشان  ( در پژوهشی1326امینی و سبک تکین )

های های درسی و فعالیتمیزان توجه به تفکر انتقادی در قالب برنامه

و پرورشی مدرسه در حدی نازل و اندک بوده و به همین علت آموزشی 

آموزان های فکری پیشرفته دانشامکان و فرصت چندانی برای رشد مهارت

( درتحقیقی تحت عنوان 0210گردد. اریکسون و اریکسون )فراهم نمی

نین چ« اهداف نیک درتعارض باهم -تفکر انتقادی و پیچیدگی نظری»

 گیری نمودند:نتیجه

وردی عنوان متفکر انتقادی و پیچیدگی نظری آن موضوعی است که به 

شناختی مدل نتایج یادگیری مورد نظر مورد استفاده قرار برای نقد معرفت

گیرد. نتیجه امر بدین صورت است که سه مسئله نتایج یادگیری که قبلاً می

رتو در پاند، زمانی که شدهنظر واقعها و کتب مورد بحث و نقطهدر نوشته

. ازآنجاکه شوندتفکر انتقادی قرار گیرند، حتی بحث برانگیزترنیز می

باشد، یهای پیشرفته اما ضمنی ماستفاده نتایج یادگیری بسته به چارچوب

اولین مسئله مربوط به مسائل تفسیر است. مسئله دوم مسئله اهداف آموزشی 

ئله خطر سومین مساست که قابلیت بیان از طریق نتایج یادگیری رانداردو 

موجود در این موضوع است که نتایج یادگیری ممکن است برجاه 

آموزان ایجاد محدودیت نماید. این موضوع که نمونه تفکر های دانشطلبی

شناختی نتایج یادگیری بوده و انتقادی نشان دهنده جدیت نقد معرفت

ن و اچگونگی استفاده از نتایج یادگیری قابلیت دور کردن توجه معلم

آموزان از اهداف مهم را داراست، موضوعی است که همواره دانش

( درتحقیقی بیان 0210هیچکاک ) نظر قرارگرفته است.موردبحث و نقطه

عنوان یک هدف آموزشی بر پایه احترام به نمود پذیرش تفکر انتقادی به

سازی آنان جهت کسب موفقیت در زندگی آموزان و آمادهاستقلال دانش

وندی مردم سالارانه توصیه شده است. متفکران انتقادی شرایط و و شهر

قدانه ها را به تفکر منتباشند که در زمان مناسب آنهایی را دارا میپتانسیل

کننده و مانع دربکارگیری سازد. با بررسی عوامل کمکرهنمون می

های صورت مستقیم تعریف نمود. آزمونها را بهتوان مهارتها میمهارت

مندی فرد از چنین شرایط و استاندارد با هدف ارزیابی میزان بهره

از میان تمام  ( دست یافت0217شامیلا ) اند.یافتههایی توسعهتوانایی

گیری هدف بیرونی و درونی )ذاتی( های یادگیری انگیزشی، جهتمهارت

های آموزان و خودتنظیمی فراشناختی به نحو مثبتی یادگیری مهارتدانش

ct های چنین دستاورد ایجادشده در مهارتبینی کردند. همرا پیشct  نیز

بینی آموزان پیشتوسط خود تنظیمی فراشناختی و محیط یادگیری دانش

نوان عمند، نقش ناکارآمد معلم بهگردید. عواملی از قبیل اجرای غیرنظام

ه/ زطور انگیگر، تعامل بین یادگیری و دستورالعمل و همینیک مداخله

آموز، محیط یادگیری ضعیف و زمان اندک از نظر طول خودتنظیمی دانش

مداخله دستورالعملی کارآمدترین عوامل در حفظ اثربخشی مداخله 

 ctهای به نظر رسیدند. نتیجه آنکه کارایی یادگیری مهارت ctهای مهارت

ارتباط تنگاتنگی با تعاملات در سطح کلاس درس دارد، یعنی محیط 

تر، و چگونگی ارائه دستورالعمل دریک فرهنگ سازمان گسترده یادگیری

و  ctهای آموزان و معلم، نگرش مهارتعلاوه براین رابطه پویای بین دانش

 همکاران و اس آلفی ای معلمان نیازمند توجه بیشتری است.توسعه حرفه

 و انتقادی تفکر ایجاد برای تمایل دادند نشان خود پژوهش در (0216)

 تغییر و تحول تأثیر تحت آموزان،دانش در انتقادی تفکر گیریشکل روند

 از استفاده و تلفیقی( ایرشته بین واحد از )استفاده آموزشی در محتوای

( 0210) دمیرهان و کوکلوکایانتایج پژوهش است.  آموزش در هاآوریفن

 گویای آن است که بیشتر این معلمان چندان تمایلی به استفاده از تفکر

اند و میزان استفاده از تفکر انتقادی در انتقادی در تدریس خود نداشته

 تر از متوسط بوده است.ها نزدیک به متوسط و حتی پایینتدریس آن

هایی به این نتایج ( در پژوهش0227( و کانتر و همکاران )0222فلایت )

ویان جهای مختلفی را در اختیار دانشدست یافتند که استادان باید فعالیت

ها را از روی خلاقیت و علاقه انتخاب کنند قرار دهند تا آنان بتوانند فعالیت

ها باید به روشنی مشخص شوند و استادان در هنگام تا دلسرد نشوند. فعالیت

-ها به دانشجویان مشاوره دهند. علاوه بر این، رامیرزمشارکت در فعالیت
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تایج دست یافتند که اگر ( در پژوهشی به این ن0210ولارد و همکاران )

های یک درس به درستی طراحی شده باشند دانشجویانی که فعالیت

 های یادگیری بیشتری انجام دادند نمره پایانی بالاتری کسب کردند.فعالیت

با توجه به آنچه که بیان گردید و نیز کمبود تحقیقات انجام شده در زمینه 

مه ر انتقادی در تدوین برناهای تفکگیری از ظرفیتبررسی میزان بهره

درسی دوره تحصیلی متوسطه اول، لزوم این امر مهم برای یاری رساندن در 

پیش روی آموزش و پرورش و سایر  هایو فعالیت دستیابی به اهداف

ویژه ضرورت و منظور انجام اصلاحات مورد لزوم و بهنهادهای مربوطه به

بیش از  بتنی بر تفکر انتقادیهای مرتبط با تربیت شهروند ماهمیت پژوهش

ش اصلی پژوه سؤالباتوجه به مطالب مطرح شده  گردد.پیش آشکار می

 و یاددهی هایفعالیت و عناصر هدف تدوین حاضر این است که در

-متوسطه چه میزان از تفکر انتقادی بهره اول دوره در درسی برنامه یادگیری

 گرفته شده است؟

 روش
پژوهش حاضر از نظر هدف  :کنندگانشرکت و پژوهش طرح( الف

-ن دادهاست که در آ متوالی اکتشافی ترکیبی ،روش به لحاظ کاربردی و

 در د.آوری و تحلیل شکمک به تنظیم پرسشنامه جمع منظوربههای کیفی 

ی در ها، دبیران و کارشناسان برنامه درسکیفی دیدگاه اساتید دانشگاه بخش

و  کمی دبیران بخش درو  یه و بویراحمدآموزش پرورش استان کهگیلو

 کارشناسان برنامه درسی در آموزش پرورش استان کهگیلویه و بویراحمد

بخش کیفی به روش  شده است. آوریجمع 1022-1021تحصیلی  در سال

پدیدارشناسی توصیفی و بخش کمی به روش توصیفی از نوع پیمایشی اجرا 

 شد.

 

 
 (2002. فرآیند تحقیق ترکیبی اکتشافی متوالی از نوع ابزارسازی )اقتباس از کرسول و پلانوکلارک، 1شکل 

 

: افراد متخصص در حوزه اهداف یاددهی و کنندگان پژوهششرکت

ا ببالقوه،  کنندگانمشارکت عنوانبهیادگیری و برنامه درسی دروس 

متناسب با  1افراد کانونیگیری روش نمونهرویکرد هدفمند و  استفاده از

 اشباع»( و استفاده از معیار کفایت 0کلیدی نظرانصاحب) موضوع پژوهش

 ها تا جایی پیش رفت کهگونه که مصاحبهبدین ؛ انتخاب شدند «3نظری

های بیشتر، اطلاعات جدیدی ارائه محقق به اشباع نظری رسید و مصاحبه

ها، دبیران و کارشناسان برنامه نفر از اساتید دانشگاه 11رو، کرد. ازایننمی

 فارس استان ،درسی در آموزش پرورش استان کهگیلویه و بویراحمد

                                                           
1. critical cases sampling 
2. Critical case 

-ارکت داده شدند. با توجه به اینکه اعتبار یافتهدر این پژوهش مش واصفهان

ان شوندگها به توانمندی، دانش و تجارب مصاحبهها در این قبیل پژوهش

-افرادی انتخاب گردند که بالقوه می شدبستگی دارد، بدین گونه سعی 

 ملی،سوابق اجرایی و عتوانستند پاسخگوی سؤالات پژوهش باشند و دارای 

غنی از پدیده مورد بررسی و توانایی و تمایل به بیان و تجربه  تسلط علمی

خش های بمشخصات دموگرافیک مصاحبه شوندهروشن آن داشته باشند. 

 ( ارائه شده است:1کیفی در جدول )

 
 

 

3. Theoretical Saturation 
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 شوندگانمصاحبه. مشخصات دموگرافیک 1جدول 

 کد سابقه کار پست /سمت

 P1 03 استاد دانشگاه

 P2 10 استاد دانشگاه
 P3 12 متوسطه دوره اولمعلم 

 P4 16 معلم متوسطه دوره اول
 P5 16 معلم متوسطه دوره اول

 P6 12 مدیران مدارس
 P7 10 مدیران مدارس
 P8 00 مدیران مدارس

 P9 10 متخصص تدوین برنامه درسی در آموزش و پرورش
 P10 03 متخصص تدوین برنامه درسی در آموزش و پرورش

 P11 10 درسی در آموزش و پرورشمتخصص تدوین برنامه 

 

)دو  ایای چند مرحلهاز روش نمونه گیری خوشهدر بخش کمی پژوهش 

چند  بتدا،ا ای( برای انتخاب نمونه تحقیق استفاده شد. بدین ترتیب کهمرحله

ها، آموزش و پرورش، مدارس متوسطه دوره اول( در )دانشگاه سازمان

 هر از شد و سپس تصادفی انتخابطور  به استان کهگیلویه و بویراحمد

 انتخاب در دسترس صورت به آماری نمونه عنوان به تعدادی سازمان،

های منتخب تعدادی اساتید دانشگاهی از دانشگاهبعد دیدند. در مرحله گر

های اجتماعی و تربیتی؛ و از اداره درسی و علوم برنامه رشته های مطالعات

ی کارشناس مطالعات و ارزشیابی منتخب استان، تعداد آموزش و پرورش

 هب در دسترس برنامه درسی؛ و از مدارس متوسطه دوره اول، دبیر و معلم

نفر به عنوان  322به طور کلی  نمونه آماری تحقیق انتخاب گردید. عنوان

 نمونه آماری در بخش کمی انتخاب شدند.

 هحبها در بخش کیفی از مصابرای گردآوری دادهها: روش گردآوری داده

ان و با کنندگساختاریافته استفاده شد. با اجازه و رضایت مشارکتنیمه

های مصاحبه، اطمینان از محرمانه ماندن و همچنین بالا بردن اعتبار داده

ن مصاحبه تریگیری از ابزارهای دیجیتال ضبط شد. کوتاهها با بهرهمصاحبه

ا هتوسط زمان مصاحبهدقیقه به طول انجامید. م 00دقیقه و بلندترین آن  02

دقیقه بوده است. مصاحبه فردی توسط پژوهشگر در شرایطی غیررسمی  36

ای را با ذکر ها، نویسندگان نخست نامهانجام شد. برای انجام مصاحبه

شونده در انجام این پژوهش و سؤالات اهداف پژوهش و نقش مصاحبه

                                                           
1. Basic themes 

2. Organizing 

تقدیم  ونیکصورت حضوری و یا از طریق پست الکترپژوهش تنظیم و به

شوندگان گردیدند. نویسندگان با کوشش زیاد سعی نمودند مصاحبه

شونده را جلب کنند. زمان و مکان مصاحبه توسط رضایت مصاحبه

شوندگان تنظیم شد. ارسال این اطلاعات باعث شد تا مصاحبه

ها شوندگان به اهمیت پژوهش پی ببرند و با آمادگی قبلی به سؤالمصاحبه

ها در آوری دادهطور که ذکر گردیده است ابزار جمعهمان پاسخ دهند.

ص ها از قبل مشخای است که پرسشساختاریافتهپژوهش، مصاحبه نیمه

د شتری نیز مطرح میهای جزئیشده، لکن در مواردی که لازم بود پرسش

 خوبی مشخص شود.شوندگان بهتا منظور مصاحبه

یل با استفاده از روش تحلهای روش های کیفی ازبرای تجزیه و تحلیل داده

بدین  انجام شد.( 3و فراگیر 0، سازمان دهنده1مضمون )شبکه مضامین پایه

های حاصل از مصاحبه، پس از منظور، پژوهشگر برای تجزیه و تحلیل داده

ا هها گوش سپرد و سپس آنها، چندین بار به دقت به متن آنآوری آنجمع

مکتوب در آورد و سطر به سطر مورد بررسی و را کلمه به کلمه به صورت 

ت به گر اطلاعات کلی نسبچندین بار به طور دقیق خوانده شدند تا تحلیل

( ابتدا به هر مصاحبه 1سرانجام این مراحل دنبال شد:  ها کسب کند.داده

-( در ذیل هر سؤال پژوهش، جمله0شونده یک کد اختصاص داده شد؛ 

قرار گرفتند و مطابق  2 یکدیگرها کنار ام مصاحبههایی با معنای مشابه در تم

ها برایشان نام و کد در نظر گرفته شد، به عبارتی با مفهوم مستتر در آن

دیگر، جملات معنادار مشخص و به صورت کد تعریف شدند. سپس 

بندی شده و برای هر دسته عنوان مناسبی کدهای استخراج شده دسته

کدهای مشابه در کنار یکدیگر قرار گرفتند  ( با مرور مجدد،3انتخاب شد؛ 

به های مصاحاین کار روی تمام سؤال -تشکیل شد تربزرگهایی و مقوله

ندی بها تا رسیدن به یک نظام مقولهبندی مقولهو ادغام و دسته -انجام شد

 های اصلی و فرعیها، مقولهمناسب ادامه یافت و سپس، بر اساس مشابهت

ا، هلی ارائه شد، به عبارت دیگر، در جریان تحلیل دادهاستخراج و الگوی ک

هایی که دارای محتوای مشابه ها صورت گرفته و بخشمقایسه بین داده

های کلی استخراج شوند بودند ادغام یا بازنگری شده و سعی شد مقوله

ها را متخصصان و استادان بازنگری نمودند ( این مقوله0(؛ 0211)کرسول، 

های اصلی و فرعی صورت گرفت. برای افزایش زم در مقولهو اصلاحات لا

3. Global 
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استفاده شده  1کیودامکس افزارنرمها در بخش کیفی از دقت در تحلیل داده

استفاده شد.  0اعتباریابی کیفی از تکنیک قابل قبول و معتبر بودنبرای است. 

بل اتوان نتایج بدست آمده را صحیح و ققابل قبول بودن میزانی است که می

باور دانست. برای رسیدن به این باور، از روش همسوسازی استفاده شد و 

های کافی از منابع چندگانه، این باورپذیری آوری دادهسعی گردید با جمع

، از تکنیک کنترل توسط اعضاء از طریق ارائه نتایج علاوهبهرا ایجاد نمود. 

نیز  ررسی نتایجبرای چک کردن و ب کنندگانمشارکتها به تحلیل داده

 ها توسطهای بدست آمده از مصاحبهشود دادهاستفاده گردید. یادآور می

شوندگان بررسی و مواردی نیز اصلاح گردید. برای افزایش پایایی مصاحبه

ها با یک برنامه قبلی در یک فضای مناسب و رعایت پژوهش، مصاحبه

یری و اعمال نظر های لازم و به دور از سوگشرایط مصاحبه با راهنمایی

با  انزمهمگرفت. انجام می صوتضبطشخصی و با استفاده از دستگاه 

-ها با دو هدف بازخورد برای مصاحبهها، تجزیه و تحلیل آنگردآوری داده

 ها آغاز شد.های فردی و اطمینان از اشباع داده

ها در بخش کمی از برای گردآوری دادهابزار پژوهش در بخش کمی: 

فی های استخراج شده از بخش کیه محقق ساخته مبتنی بر شاخصپرسشنام

و  گویه 12شامل  اهدافو متون تخصصی استفاده شده است. پرسشنامه 

مقیاس پنج ارزشی ها بر اساس است. هر کدام از گویه گویه 10ها فعالیت

منظور تعیین گذاری شدند. به( نمره0( تا خیلی زیاد )1ز خیلی کم )لیکرت ا

پرسشنامه هشت نفر از اعضای هیئت علمی و متخصصان تعلیم و  روایی

برای  .تربیت در مورد آن اظهارنظر کردند و اصلاحات لازم اعمال شد

برآورد پایایی و همبستگی درونی سؤالات پرسشنامه از آلفای کرونباخ 

نفر از افراد نمونه،  32استفاده شد. پس از اجرای آزمایشی پرسشنامه بین 

یار ها در اختیید پایایی، پرسشنامهتأپس از  .برآورد گردید 023/2 آنپایایی 

خواسته شد با توجه به وضعیت  هاآنقرار گرفت و از  کنندگانشرکت

ها ، تمامی پرسشنامهضمناًموجود اهداف دروس به سؤالات پاسخ دهند. 

حلیل برای تجزیه و تهای کمی قرار گرفتند. دریافت شده و مبنای تحلیل

-مطالعه از آمار توصیفی و به های موردشناختی گروههای جمعیتژگیوی

ا های آماری استنباطی بهای تحقیق، از روشمنظور پاسخگویی به پرسش

بخشی توضیحاتی از جمله اطمینان .ها استفاده شده استفرضرعایت پیش

ها در خصوص محرمانه بودن اطلاعات بدست آمده و نام شوندهبه مصاحبه

ن و دادن آزادی برای شرکت در پژوهش که از نکات رعایت شده آنا

 اخلاق باشد، گفته شد.

 هایافته
 یهای عنصر هدف مبتنی بر تفکر انتقادی در برنامه درسی متوسطهمؤلفه

 اول چیست؟

ت. ساختاریافته استفاده شده اسفوق از مصاحبه نیمه سؤالبرای پاسخ به 

کدهای اولیه و گزاره های متنی  یجادا ها،هاولین گام در تجزیه و تحلیل داد

که ادغام و ترکیب و حذف گزاره های متنی حاصل از مصاحبه  می باشد.

پایه  مضمون 32بر همین اساس،  را تشکیل می دهد که ها، مضامین پایه

، نمونه ای از مضامین 0اول تحقیق، تشکیل گردید. در جدول  سؤالمبتنی بر 

 پایه ارائه شده است:

 

 استخراج مضامین پایه نمونه ای از. 2جدول 

 گزاره های متنی مضامین پایه

نیازها و علایق متفاوت -توجه به استعدادها

 برنامههای فوقشاگردان در فعالیت

ش مدنظر گرفته شود و همچنین سیلقه های دان ظرفیت های دانش آموزاندرسی بویژه فعالیت های فوق برنامه، باید  در برنامه ترسیم شده : در تدوین1خبره 

 در تعیین ساعات فعالیت های کلاسی مدنظر قرار گیرد. آموزان

عالیت فشباهت ها و تفاوت های علایق، اهداف  می باشد. از جمع علایق دانش آموزان به ویژه فعالیت های فوق برنامه، توجه : مهمترین نکته در اجرای0خبره 

 سطحی می باشند. در چه نیازهای دانش آموزان های فوق برنامه تعیین گردد. همچنین مشخص گردد که

دنظر نیست این م شده است و محتوای فعالیت های فوق برنامه اندیشیده اجرای آن صرفاً به فعالیت های فوق برنامه درسی روتین شده است و متاسفانه :3 خبره

 می شوند. دانش آموزان از فعالیت های اصلی نیز زده می زند تا جایی که نیازها و استعدادهای دانش آموزان موضوع لطمه شدیدی به

تقویت روحیه مشارکت و کارگروهی 

 آموزاندانش

 دادن دانش آموزان در مباحث درسی می باشد. و شرکت می بایست در راستای مشارکت : یکی از اهداف فعالیت های فوق برنامه1خبره 

است.  خنرانس زیاد در نظام آموزشی و محتوای درسی، اما هنوز روش تدریس ستنی می باشد، یعنی فقط معلم و تحولات تغییرات متاسفانه، علیرغم :0خبره 

بدهد، اجرا نمی شود. لذا  در مباحث شرکت را دانش آموزان یعنی در اکثر مدارس هنوز روش سخنرانی است و روش طوفان مغزی و سایر روش هایی که

                                                           
1. Maxqda 2. Acceptability and validity 
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 گزاره های متنی مضامین پایه

آن ها در حل مسئله و  کارهای گروهی و مشارکت به دانش آموزان کردن درسی می بایست، وادار کردن و تحریک برنامه باید یکی از اهداف تدوین

 نمود. برجسته می توان در فعالیت های فوق برنامه مباحث علمی باشد. این موضوع را

سیم ین و ترها در تبیبررسی و تحلیل ایده

 اهداف درسی

 یرند ودر نظر می گ حل )پاسخ( برای حل مسئله فقط یک راه متاسفانه -آموزشی است که در بیشتر مدارس، معلمان نظام یکی دیگر از مشکلات خبره:

 هداد صحیح است( ارائه که) یگریدپاسخ می دهند، نمره می دهند. در حالی شاید دانش آموزی راه حل  راه حل صحیح را اینطوری فقط دانش آموزانی که

رکز بر روی این موضوع تم فعالیت های فوق برنامه می توان، بیشتر ایده های نو از سوی دانش آموزان می شود. در دیدگاه سبب سلب ارائه نوع باشد. این

 باشد(.خود را بدهد )هرچند غلط  نظر و ایده آزادانه دانش آموزان بدهند که را امکان شود. یعنی این

در  «مهارت تفسیر و توضیح»توجه به رشد 

 های درسیآموزان در اهداف برنامهدانش

لمی و حل در تشریح و تفسیر مباحث ع توانایی تفسیر و توضیح از دانش آموزان صحیح و یکتا، سبب می شود که یک راه حل و پاسخ : قبول کردن3خبره 

 شود. گرفته مسئله

 این فعالیت ها نباید لطمه ای کلاس ها انجام می شود و مشخص است این فعالیت های در تایمی جز زمان فعالیت های فوق برنامه ماز نا طور که همان :7خبره 

لکرد رشد عم به کردن در کمک فعالیت ها را استدلال جدید برای حل مسئله می تواند این و اوردن فعالیت های اصلی کلاس وارد کند، لذا توضیح به

 یاری کند. نش آموزانتحصیلی دا

های درسی ترسیم کردن اهداف برنامه

های جدید بکار رفته در مطابق با فناوری

 امر آموزش و تدریس

رشد کاربرد فناوری  منتاظر با لذا می طلبد که اهداف برنامه های درسی را آموزش، فناوری و کاربرد آن در حوزه ابزارهایی جدید در حوزه : امروزه0خبره 

 آموزش تنظیم و تدوین کرد. در امر

واتساپ( و سامانه های یادگیری الکترونیکی، می ) یاجتماعمجازی از قبیل شبکه های  مجازی شدن کلاس ها و کاربرد فناوری فضای به توجه : با0خبر 

 تغییر یابد. برگزاری کلاس ها نحوه و برنامه درسی است( مطابق با یکی از اهداف یادگیری تدریس اثربخشی )که بایست روش

ارزشیابی اثربخشی برنامه درسی و مواد 

 آموزشی

ارای کتاب هایی که د ورود و از در بازار آموزش کنترل و ارزیابی شود و درسی رایج آموزشی از قبیل کتاب های کمک : باید وسایل بازدهی کمک6خبره 

 محتوای آنها تغییر پیدا کند. محتوای اثربخش نیست، جلوگیری شود یا

ته در امر اموزش داش تحریر مناسب و بهینه را تحریر آموزشی باید ارزیابی گردد تا مناسب ترین لوازم : همچنین برخی از مواد آموزشی مانند لوزام2ره خب

 باشیم.

ها مربوط به عملکرد گردآوری داده

 آموزاندانش

و  پیشرفت تحصیلی ها و بیس مرتبط بهقدیمی است، اما در هر دو نظام، داده از نظام آموزشی جدید، کمی متفاوت روش ارزیابی در نظام : اگرچه11خبره 

 شیابی گردد..ارز دانش آموزان بتوان بطور بهینه تا باشد، است. ابزارهای مرتبط به ارزیابی عملکرد باید بروز عملکرد تحصیلی دانش آموزان مدنظر بوده

ملکرد دانش گردد تا ع قبل از امتحانات میان ترم و پایان ترم انجام منارهای کلاسی و تحقیق و پژوهش: باید ارزیابی کلاسی، امتحان، کنفرانس، سی2خبره 

یابی عملکرد ارز ملاک را امتحان آموزان مشخص باشد. بعضاً دانش آموزان در روز امتحان به دلیل مختلفی، نمی تواند امتحان خوبی داشته باشند و نباید نمره

 آنها قرار داد.

در « هنر اندیشیدن»به رشد مهارت  توجه

 اهداف برنامه درسی

 طریق در حل مسائل درسی، نوآوری داشته باشیم. : باید اهداف برنامه درسی مبتنی بر پرورش و تقویت تفکر و خلاقیت باشد تا از آن0خبره 

زان، با روش های تحقیق و توسعه، خلق نوآوری و تقویت تفکر شود تا دانش آمو در برنامه درسی، گنجانیده تفکر واحد درسی تحت عنوان : باید یک0خبره 

 شوندو بتواند ایده پردازی نمایند. و خلاقیت آشنا

در « ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

گیری کلی بخش اصول، رویکرد و جهت

 های درسی و تربیتیبرنامه

 رسی از اهمیت مهمی برخودار است.خلق و آفرینش در رویکردهای کلی برنامه های د مهارت : توجه در6خبره 

 

 ایهپ می باشد. مضامین جستجو و شناسایی مضامین سازمان دهنده دوم، گام

 کدگذاشتة هایداده همه و دهنده مرتب سازمان مضامین قالب در مختلف

همین اساس،  شد که بر گردآوری و شناخته از مضامین، یک هر با مرتبط

، 3اول، تشکیل شد که در جدول  سؤالمبتنی بر  مضامین سازمان دهنده 6

 همین اساس ارائه شده است. بر مضامین سازمان دهنده

تقادی مبتنی بر تفکر ان های یاددهی و یادگیریفعالیتهای عنصر مؤلفه -

 ی اول چیست؟در برنامه درسی متوسطه

. ساختاریافته استفاده شده استاز مصاحبه نیمه دوم سؤالبرای پاسخ به 

کدهای اولیه و گزاره های متنی  یجادا ها،اولین گام در تجزیه و تحلیل داده

که ادغام و ترکیب و حذف گزاره های متنی حاصل از مصاحبه  می باشد.

پایه  مضمون 00بر همین اساس،  را تشکیل می دهد که ها، مضامین پایه

، نمونه ای از مضامین 0وم تحقیق، تشکیل گردید. در جدول د سؤالمبتنی بر 

 پایه ارائه شده است:
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 های تفکر انتقادی در اهداف برنامه درسیشبکه مضامین مؤلفه .3جدول 

 مضامین پایه دهندهمضامین سازمان مضامین فراگیر

 های تفکر انتقادی در اهداف درسیمؤلفه

 برنامههای فوقفعالیت

 برنامههای فوقنیازها و علایق متفاوت شاگردان در فعالیت-توجه به استعدادها

 دگرگون ساختن محیط آموزشی و تبدیل آن به محیط پرنشاط و پویا

 آموزانسازی یادگیری، برنامه درسی و اوقات فراغت دانشغنی

 مدرسه به خانواده و جامعهگسترش یادگیری و منابع یادگیری از 

 هاهای آموزشی و پرورشی در تدوین فعالیتها، گروهآموزان و اولیای آنافزایش مشارکت فعال معلمان، دانش

 ریزی درسیها و برنامهترویج دیدگاه مدرسه محوری و توجه به سیاست عدم تمرکز در تهیه و تدوین فعالیت

 زندگی )فردی و اجتماعی(های تقویت و پرورش مهارت

 آموزانتقویت روحیه مشارکت و کارگروهی دانش

 افزایش عملکرد تحصیلی و بهبود یادگیری

 تفسیر و توضیح
 های درسیآموزان در اهداف برنامهدر دانش« مهارت تفسیر و توضیح»توجه به رشد 

 ها در تبیین و ترسیم اهداف درسیبررسی و تحلیل ایده

 خودتنظیمی

 اصلاح و تجدیدنظر و تنظیم مجدد در اهداف برنامه درسی

 های و قلمروهای جدید علمی و دانش مدرنهای درسی مطابق افقبروز کردن و ترسیم کردن مجدد اهداف برنامه

 های جدید بکار رفته در امر آموزش و تدریسهای درسی مطابق با فناوریترسیم کردن اهداف برنامه

 ارزشیابی

 های درسیآموزان در اهداف برنامهدر دانش« مهارت ارزشیابی»توجه به رشد 

 آموزانارزشیابی توصیفی پیشرفت و عملکرد تحصیلی دانش

 ارزشیابی اثربخشی برنامه درسی و مواد آموزشی

 ها )ارزشیابی آموزشی(های آموزشی و میزان تحقق آنارزشیابی مقاصد فعالیت

 های برنامه درسیها و افقبندی اهداف و غایتطبقه

 های درسیهای عاملیت دستیابی به اهداف برنامهتعیین و تبیین موقعیت

 آموزانها مربوط به عملکرد دانشگردآوری داده

 آموزشی بین مدارسدر راستای ایجاد هماهنگی عدالت آموزشی و همسان کردن فاکتورهای « ارزشیابی»توجه به مهارت 

 در جهت اثربخشی آموزش الکترونیکی« ارزشیابی»توجه به مهارت 

 لاستدلا-وتحلیلتجزیه

 های درسیآموزان در اهداف برنامهدر دانش« وتحلیلمهارت تجزیه»توجه به رشد 

 در اهداف برنامه درسی« هنر اندیشیدن»توجه به رشد مهارت 

 در اهداف برنامه درسی« کنجکاوی اندیشه»توجه به رشد مهارت 

 در اهداف برنامه درسی« قضاوت صحیح»توجه به رشد مهارت 

 ترکیب

 های درسی و تربیتیگیری کلی برنامهدر بخش اصول، رویکرد و جهت« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 برنامه درسی در غنی کردن روش، محتوا روند اجرایی« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 در جهت اثربخشی آموزش الکترونیکی« ترکیب و آفریدن»توجه به مهارت 

 

 مضامین تدوین اهداف برنامه درسی مبتنی بر مولفه های تفکر انتقادی فراوانی .4جدول 

 کل فراوانی فراوانی مبانی نظری فراوانی مصاحبه مبانی نظری مصاحبه مضامین

 11 2 11 - * برنامههای فوقو علایق متفاوت شاگردان در فعالیتنیازها -توجه به استعدادها

 10 1 11 * * دگرگون ساختن محیط آموزشی و تبدیل آن به محیط پرنشاط و پویا

 3 3 2 * - آموزانسازی یادگیری، برنامه درسی و اوقات فراغت دانشغنی

 11 - 11 - * گسترش یادگیری و منابع یادگیری از مدرسه به خانواده و جامعه

های آموزشی و پرورشی در تدوین ها، گروهآموزان و اولیای آنافزایش مشارکت فعال معلمان، دانش

 هافعالیت
* * 11 3 10 
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 کل فراوانی فراوانی مبانی نظری فراوانی مصاحبه مبانی نظری مصاحبه مضامین

ریزی ها و برنامهترویج دیدگاه مدرسه محوری و توجه به سیاست عدم تمرکز در تهیه و تدوین فعالیت

 درسی
* * 0 3 11 

 0 0 6 * * های زندگی )فردی و اجتماعی(مهارتتقویت و پرورش 

 12 1 2 * * آموزانتقویت روحیه مشارکت و کارگروهی دانش

 11 - 11 - * افزایش عملکرد تحصیلی و بهبود یادگیری

 11 - 11 - * های درسیآموزان در اهداف برنامهدر دانش« مهارت تفسیر و توضیح»توجه به رشد 

 11 0 2 * * در تبیین و ترسیم اهداف درسی هابررسی و تحلیل ایده

 0 0 6 * * اصلاح و تجدیدنظر و تنظیم مجدد در اهداف برنامه درسی

های و قلمروهای جدید علمی و دانش های درسی مطابق افقبروز کردن و ترسیم کردن مجدد اهداف برنامه

 مدرن
* - 2 - 2 

 11 1 12 * * های جدید بکار رفته در امر آموزش و تدریسفناوریهای درسی مطابق با ترسیم کردن اهداف برنامه

 12 1 2 * * های درسیآموزان در اهداف برنامهدر دانش« مهارت ارزشیابی»توجه به رشد 

 12 - 12 - * آموزانارزشیابی توصیفی پیشرفت و عملکرد تحصیلی دانش

 10 0 11 * * ارزشیابی اثربخشی برنامه درسی و مواد آموزشی

 13 3 12 * * ها )ارزشیابی آموزشی(های آموزشی و میزان تحقق آنارزشیابی مقاصد فعالیت

 10 1 11 * * های برنامه درسیها و افقبندی اهداف و غایتطبقه

 2 - 2 - * های درسیهای عاملیت دستیابی به اهداف برنامهتعیین و تبیین موقعیت

 10 3 11 * * آموزاندانش ها مربوط به عملکردگردآوری داده

در راستای ایجاد هماهنگی عدالت آموزشی و همسان کردن فاکتورهای « ارزشیابی»توجه به مهارت 

 آموزشی بین مدارس
* - 11 - 11 

 10 0 11 * * در جهت اثربخشی آموزش الکترونیکی« ارزشیابی»توجه به مهارت 

 2 - 2 - * های درسیآموزان در اهداف برنامهدانشدر « وتحلیلمهارت تجزیه»توجه به رشد 

 10 0 2 * * در اهداف برنامه درسی« هنر اندیشیدن»توجه به رشد مهارت 

 12 - 12 - * در اهداف برنامه درسی« کنجکاوی اندیشه»توجه به رشد مهارت 

 10 3 11 * * در اهداف برنامه درسی« قضاوت صحیح»توجه به رشد مهارت 

 11 3 0 * * یتیهای درسی و تربگیری کلی برنامهدر بخش اصول، رویکرد و جهت« ترکیب-آفریدن»مهارت توجه به 

 0 0 6 * * در غنی کردن روش، محتوا روند اجرایی برنامه درسی« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 12 1 2 * * در جهت اثربخشی آموزش الکترونیکی« ترکیب و آفریدن»توجه به مهارت 

 

 دوم سؤالاستخراج مضامین پایه مبتنی بر  نمونه ای از .5جدول 

 گزاره های متنی مضامین پایه

مکمل بودن فعالیت های فوق برنامه در فرایند 

 یادگیری-یاددهی 

وعات طراحی شوند که موضای انتخاب و گونههای برنامه درسی، باید بهکننده کمبودها و کاستیبرنامه و عنوان جبرانهای فوق: فعالیت0خبره 

 مورد غفلت در برنامه درسی را مورد توجه قرار دهند

 فرایند فعالیت های فوق برنامه در زمان بر نبودن

 یادگیری

حمل ی تهای طولانی خسته کننده و خارج از حیطهبرنامه زمان بر نباشد، هر فعالیت باید زمان معقولی داشته باشد، فعالیتهای فوق: فعالیت0خبره 

 آموزان استدانش

 ارزشیابی بحث و گفتگوهای درسی
تحصیلی  تمعلم و شاگرد اتفاق می افتد، برای پیشرف و گفتگوهای متنوعی بین : در فرایند یادگیری مبتنی بر روش های نوین درسی، بحت3خبره 

 موارد مهم و تاثیرگذار مورد ارزیابی قرار گیرد. و ضبط گردد و کارتابلی ثبت شده در کلاس، در نیاز است که تمامی بحث ها و مباحث مطرح

استخراج و تبیین و مقایسه نتایج و ارزیابی مدل در 

 یادگیری -فرایند یاددهی

 باشد. مباحث علمی دروس خروجی مناسب و متناسب با دارای یک فرایند یادگیری باید به گونه ای پیش برود که : بحث و گفتگو در0خبره 

د خروجی و نتایج دروس بای د یادگیری، نباید بحث و گفتگوهای درسی ناتمام باقی بمانند. باید حتما از بحث های علمی مرتبط با: در فراین2خبره:

 باشیم. گرددو آنها مقایسه و ارزیابی گردد تا بتوان ایده پردازی در دروس داشته استخراج
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 گزاره های متنی مضامین پایه

های خودتنظیمی جهت انگیزه استفاده از استراتژی

 یادگیری -ایندها یاددهیدرونی در فر

کلاس نمی  شده سخنرانی ها و مباحث مطرح در کلاس های درس کسل هستند و توجه ای به دانش آموزان : بعضا مشاهده می شود که2خبره 

طریق  ز اینا کرده کهتنطیم  مواقع، باید استراتژی های موجود در فرایند یادگیری ار تغییر داده و مطابق نیازهای علمی دانش آموزان کنند. در این

شوندو با شور و هیجان  شده در فرایند یادگیری علاقه مباحث مطرح به ایجاد گردد و در نهایت دانش آموزان ای در دانش آموزان انگیزه بتوان

 دنبال کنند. خاصی در کلاس درس آن را

 در انتخاب و خلق« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 محیط مناسب تدریس

طور که در  مقطع طراحی گردد. همان هر طراحی ساختمان ها و محیط آموزش باید توجه ویژه ای داشت و محیط آموزشی متناسب با در :2خبره 

 ای میشود و بیشتر سعی در طراحی محیطی کودکان و شاد می باشد. ویژه توجه محیط یادگیری، کودکان پایین تر )ابتدایی( به مقاطع

ویژه ای کرد. متناسب و مناسب بودن محیط سبب افزایش  زه، معماری، نور و ... محیط یادگیری و آموزشی توجهرنگ، اندا باید به :11خبره 

 سر کلاس درس می شوند. روحیه و شادابی دانش آموزان انگیزه و

 

 ایهپ دهنده می باشد. مضامینگام دوم، جستجو و شناسایی مضامین سازمان

 کدگذاشتة هایداده همه و سازماندهنده مرتب مضامین قالب در مختلف

شد که بر همین اساس،  گردآوری و شناخته از مضامین، یک هر با مرتبط

، 6سوم، تشکیل شد که در جدول  سؤالمبتنی بر  مضامین سازمان دهنده 6

 همین اساس ارائه شده است. بر مضامین سازمان دهنده

ل ی اوی تحصیلی متوسطهاهداف برنامه درسی دوره : تا چه میزان3 سؤال

 های تفکر انتقادی استوار است؟بر ظرفیت
 

 درسی برنامه یادگیری–یاددهی  هایفعالیتهای تفکر انتقادی در شبکه مضامین مؤلفه .6 جدول

 مضامین دهندهمضامین سازمان مضامین فراگیر

های تفکر انتقادی مؤلفه

–در فرآیند یاددهی 

 یادگیری

 امهبرنهای فوقفعالیت

 یادگیری-های فوق برنامه در فرایند یاددهی مکمل بودن فعالیت

 به همیاری باشد؛ یعنی برای انجام فعالیت، یادگیرندگان بتوانند با یکدیگر همیاری کنندبرنامه باید نیاز های فوقبرای انجام فعالیت

ی تحمل های طولانی خسته کننده و خارج از حیطهبرنامه زمان بر نباشد، هر فعالیت باید زمان معقولی داشته باشد، فعالیتهای فوقفعالیت

 آموزان استدانش

 آموزان تقویت کندباید طوری طراحی شوند که بتوانند قدرت تخیل و تصویرسازی ذهنی را در دانشبرنامه های فوقفعالیت

 آموزان منجر شوند.برنامه باید به اشتیاق و رقابت سالم علمی در بین دانشهای فوقفعالیت

 برنامه باید منجر به کاهش افت تحصیلی شودهای فوقفعالیت

 آموزان در انتخاب و تغییر محتوای آن حق اظهارنظر داشته باشندپذیر باشند و دانشبرنامه باید انعطاففوقهای فعالیت

 ایجاد کند آموزانهای گوناگون، میل و رغبت را در دانشهای فردی توجه شود تا در تطابق آن با علایق و سلیقهها، باید به تفاوتدر این فعالیت

 آموزان )روش فعال(برنامه از طریق عاملیت و فعال نمودن دانشفوق هایاجرای فعالیت

 برنامه به صورت عملی و کار گروهی )روش آزمایشگاهی(های فوقاجرای فعالیت

 آموزان.های دانشبرنامه با توجه به علایق، نظرات و تواناییهای فوقاجرای فعالیت

 شود.برگزاری اردوهای آموزشی )روش گردش علمی( برگزار میبرنامه از طریق های فوقفعالیت

 آموزان )روش مشارکتی( اجرا شوند.برنامه با جلب مشارکت و مشورت دانشفعالیت فوق

 ها ارزشیابی به عمل آیدها و هم در پایان آنها مناسب است که هم در حین انجام برنامهمنظور اثربخشی هر چه بیشتر این فعالیت

 ارزشیابی

 های درسییادگیری برنامه-آموزان در فرایند یاددهیدر دانش« مهارت ارزشیابی»توجه به رشد 

 بررسی و آزمون دلایل و مدارک در فرایند تدریس

 سازی مسئله و روشنگری معنا در فرایند آموزشتبیین و شفاف

 یاددهی -تبیین و بررسی ادعاها در فرایند یادگیری

 یادگیری -های آموزشی در فرایندهای یاددهیارزشیابی روش

 تدارکات فیزیکی در فرایند تدریس-دیداری-ارزشیابی مواد شنیداری

 ارزشیابی بحث و گفتگوهای درسی

 های درسیبیان و ارزیابی نتایج در فعالیت

 های تدریس در تدریس الکترونیکیدر روش« ارزشیابی»توجه به مهارت 

 های تدریس در تدریس الکترونیکیدر روش« ارزشیابی»توجه به مهارت 
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 مضامین دهندهمضامین سازمان مضامین فراگیر

 در تدارکات فیزیکی )وسایل آموزش جمعی(، مواد شنیداری در تدریس الکترونیکی« ارزشیابی»توجه به مهارت 

 در انتخاب محیط آموزشی ِتدریس الکترونیکی« ارزشیابی»توجه به مهارت 

 -وتحلیلتجزیه

 استدلال

 های درسییادگیری برنامه-آموزان در فرایند یاددهیدر دانش« وتحلیلمهارت تجزیه»توجه به رشد 

 یادگیری-دوری جستن از استدلال احساسی و هیجانی در فرایند یاددهی

 تعریف مسئله و تبیین آن در فرایند تدریس مؤثر

 یادگیری-پرهیز از پیش ساده در فرایند یاددهی

 روحیه پرسشگریداشتن 

 یادگیری-تحمل در برابر ابهام در فرایند یاددهی

 پذیرفتن احتمالات نوین در تفسیرها و فرایند آموزش

 های جستجو برای شواهد در فرایند تدریس و یادگیریتقویت ویژگی

 یادگیری -استخراج و تبیین و مقایسه نتایج و ارزیابی مدل در فرایند یاددهی

 یاددهی-زنی و خلاقیت در حل مسئله در طول فرایند یادگیریتقویت مهارت گمانه

 یادگیری برنامه درسی-در فرایند یاددهی« هنر اندیشیدن»توجه به رشد مهارت 

 یادگیری برنامه درسی-در فرایند یاددهی« کنجکاوی اندیشه»توجه به رشد مهارت 

 یادگیری برنامه درسی-فرایند یاددهی در« قضاوت صحیح»توجه به رشد مهارت 

 در تدریس الکترونیکی« وتحلیلتجزیه»توجه به مهارت 

 خودتنظیمی فعال

 مدیریت منابع در جهت بیشینه کردن یادگیری-فراشناختی-استفاده بهینه از راهبردهای شناختی

 یادگیری -یاددهیهای خودتنظیمی جهت انگیزه درونی در فرایندها استفاده از استراتژی

 استفاده از راهبردهایی جهت کنترل و اداره محیط مانند تنظیم وقت، نحوه تلاش، انتخاب محیط مطالعه و یادگیری

 تفسیر و توضیح
 های درسییادگیری برنامه-آموزان در فرایند یاددهیدر دانش« مهارت تفسیر و توضیح»توجه به رشد 

 در تدریس الکترونیکی« توضیح و حل مسئلهتفسیر و »توجه به مهارت 

 ترکیب

 یادگیری-در بخش اصول حاکم بر انتخاب راهبردهای یاددهی« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 در انتخاب و خلق محیط مناسب تدریس« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 الکترونیکی در انتخاب و خلق محیط مناسب تدریس« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 های نوین تدریس الکترونیکیدر روش« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 

 برنامه درسی مبتنی بر مولفه های تفکر انتقادی یادگیریِ–فرایند یاددهی  مضامین تدوین فراوانی .2جدول 

 کل فراوانی فراوانی مبانی نظری فراوانی مصاحبه مبانی نظری مصاحبه مضامین

 10 1 11 * * یادگیری-فعالیت های فوق برنامه در فرایند یاددهی  مکمل بودن

برنامه باید نیاز به همیاری باشد؛ یعنی برای انجام فعالیت، یادگیرندگان بتوانند با های فوقبرای انجام فعالیت

 یکدیگر همیاری کنند
* * 11 1 10 

نی خسته های طولامعقولی داشته باشد، فعالیت برنامه زمان بر نباشد، هر فعالیت باید زمانهای فوقفعالیت

 آموزان استی تحمل دانشکننده و خارج از حیطه
* * 12 3 13 

برنامه باید طوری طراحی شوند که بتوانند قدرت تخیل و تصویرسازی ذهنی را در های فوقفعالیت

 آموزان تقویت کنددانش
* - 11 - 11 

 10 1 11 * * آموزان منجر شوند.اشتیاق و رقابت سالم علمی در بین دانشبرنامه باید به های فوقفعالیت

 0 0 3 * * برنامه باید منجر به کاهش افت تحصیلی شودهای فوقفعالیت

آموزان در انتخاب و تغییر محتوای آن حق اظهارنظر پذیر باشند و دانشبرنامه باید انعطافهای فوقفعالیت

 داشته باشند
* * 0 3 11 

ون، میل و های گوناگهای فردی توجه شود تا در تطابق آن با علایق و سلیقهها، باید به تفاوتدر این فعالیت

 آموزان ایجاد کندرغبت را در دانش
* * 11 1 10 

 10 3 11 * * آموزان )روش فعال(برنامه از طریق عاملیت و فعال نمودن دانشهای فوقاجرای فعالیت

 0 - 0 - * برنامه به صورت عملی و کار گروهی )روش آزمایشگاهی(فوق هایاجرای فعالیت
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 کل فراوانی فراوانی مبانی نظری فراوانی مصاحبه مبانی نظری مصاحبه مضامین

 10 3 2 * * آموزان.های دانشبرنامه با توجه به علایق، نظرات و تواناییهای فوقاجرای فعالیت

 0 0 3 * * شود.برنامه از طریق برگزاری اردوهای آموزشی )روش گردش علمی( برگزار میهای فوقفعالیت

 0 - 0 - * آموزان )روش مشارکتی( اجرا شوند.برنامه با جلب مشارکت و مشورت دانشفعالیت فوق

ها ها و هم در پایان آنها مناسب است که هم در حین انجام برنامهمنظور اثربخشی هر چه بیشتر این فعالیت

 ارزشیابی به عمل آید
* - 6 - 6 

 12 1 2 * * های درسییادگیری برنامه-آموزان در فرایند یاددهیدانشدر « مهارت ارزشیابی»توجه به رشد 

 12 - 12 - * بررسی و آزمون دلایل و مدارک در فرایند تدریس

 10 0 11 * * سازی مسئله و روشنگری معنا در فرایند آموزشتبیین و شفاف

 13 3 12 * * یاددهی -تبیین و بررسی ادعاها در فرایند یادگیری

 10 1 11 * * یادگیری -های آموزشی در فرایندهای یاددهیارزشیابی روش

 10 3 2 * * تدارکات فیزیکی در فرایند تدریس-دیداری-ارزشیابی مواد شنیداری

 12 3 7 * * ارزشیابی بحث و گفتگوهای درسی

 11 - 11 - * های درسیبیان و ارزیابی نتایج در فعالیت

 10 0 11 * * های تدریس در تدریس الکترونیکیدر روش «ارزشیابی»توجه به مهارت 

 12 1 2 * * های تدریس در تدریس الکترونیکیدر روش« ارزشیابی»توجه به مهارت 

در تدارکات فیزیکی )وسایل آموزش جمعی(، مواد شنیداری در تدریس « ارزشیابی»توجه به مهارت 

 الکترونیکی
* * 11 0 13 

 0 - 0 - * در انتخاب محیط آموزشی ِتدریس الکترونیکی« ارزشیابی»توجه به مهارت 

 3 3 - * - های درسییادگیری برنامه-آموزان در فرایند یاددهیدر دانش« وتحلیلمهارت تجزیه»توجه به رشد 

 11 3 0 * * یادگیری-دوری جستن از استدلال احساسی و هیجانی در فرایند یاددهی

 12 - 12 - * آن در فرایند تدریس مؤثرتعریف مسئله و تبیین 

 2 - 2 * * یادگیری-پرهیز از پیش ساده در فرایند یاددهی

 11 - 11 - * داشتن روحیه پرسشگری

 3 3 - * - یادگیری-تحمل در برابر ابهام در فرایند یاددهی

 10 0 0 * * پذیرفتن احتمالات نوین در تفسیرها و فرایند آموزش

 2 - 2 - * جستجو برای شواهد در فرایند تدریس و یادگیریهای تقویت ویژگی

 11 - 11 - * یادگیری -استخراج و تبیین و مقایسه نتایج و ارزیابی مدل در فرایند یاددهی

 12 1 2 * * یاددهی-زنی و خلاقیت در حل مسئله در طول فرایند یادگیریتقویت مهارت گمانه

 11 0 2 * * یادگیری برنامه درسی-در فرایند یاددهی« هنر اندیشیدن»توجه به رشد مهارت 

 11 - 11 - * یادگیری برنامه درسی-در فرایند یاددهی« کنجکاوی اندیشه»توجه به رشد مهارت 

 7 3 0 * * یادگیری برنامه درسی-در فرایند یاددهی« قضاوت صحیح»توجه به رشد مهارت 

 7 0 0 * * الکترونیکیدر تدریس « وتحلیلتجزیه»توجه به مهارت 

 10 0 2 * * مدیریت منابع در جهت بیشینه کردن یادگیری-فراشناختی-استفاده بهینه از راهبردهای شناختی

 6 - 6 - * یادگیری -های خودتنظیمی جهت انگیزه درونی در فرایندها یاددهیاستفاده از استراتژی

مانند تنظیم وقت، نحوه تلاش، انتخاب محیط مطالعه و استفاده از راهبردهایی جهت کنترل و اداره محیط 

 یادگیری
* - 7 - 7 

 13 0 2 * * های درسییادگیری برنامه-آموزان در فرایند یاددهیدر دانش« مهارت تفسیر و توضیح»توجه به رشد 

 2 3 6 * * در تدریس الکترونیکی« تفسیر و توضیح و حل مسئله»توجه به مهارت 

 11 0 2 * * یادگیری-در بخش اصول حاکم بر انتخاب راهبردهای یاددهی« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 10 3 11 * * در انتخاب و خلق محیط مناسب تدریس« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 12 - 12 - * در انتخاب و خلق محیط مناسب تدریس الکترونیکی« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 

 0 - 0 - * های نوین تدریس الکترونیکیدر روش« ترکیب-آفریدن»توجه به مهارت 
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آمار توصیفی اهداف برنامه درسی مبتنی بر تفکر انتقادی )میزان . 8جدول 

 گیری تفکر انتقادی در اهداف برنامه درسی(بهره

 انحراف معیار میانگین 

 00/2 27/3 برنامهاهداف مبتنی بر مهارت فوق

 23/2 02/0 اهداف مبتنی بر مهارت توضیح و تفسیر

 03/2 20/0 اهداف مبتنی بر مهارت ارزشیابی

 60/2 30/3 اهداف مبتنی بر مهارت خودتنظیمی

 00/2 22/0 وتحلیلاهداف مبتنی بر مهارت تجزیه

 677/2 00/0 اهداف مبتنی بر مهارت ترکیب

 

شود که میانگین نمره اهداف برنامه می( ملاحظه 0جدول )همانطور که در 

فسیر و گیری مهارت تدرسی مبتنی بر مهارت تفسیر و توضیح )میزان بهره

( و میانگین 02/0توضیح در اهداف برنامه درسی( دارای کمترین نمره )

یری گنمره اهداف برنامه درسی مبتنی بر مهارت خود تنظیمی )میزان بهره

برنامه درسی( دارای بیشترین میانگین نمره مهارت خود تنظیمی در اهداف 

 باشد.( می32/3)
 

ی گیراستیودنت در خصوص وضعیت میزان بهره-نتایج آزمون تی .9جدول 

 ها( ی تفکر انتقادی در اهداف برنامه درسیها )مهارتمؤلفه

 سطح معناداری آزادیدرجه tآماره  میانگین مؤلفه و مهارت

 273/2 170 021/1 27/3 برنامهمهارت فوق

 220/2 170 -03/0 02/0 مهارت توضیح و تفسیر

 101/2 170 -00/1 20/0 مهارت ارزشیابی

 221/2 170 72/6 30/3 مهارت خودتنظیمی

 207/2 170 -00/0 22/0 وتحلیلمهارت تجزیه

 221/2 170 -01/3 00/0 مهارت ترکیب

 

ان آماره تی متناظر با میزدهد که سطح معناداری مرتبط به نشان می 2جدول 

 20/2های خود تنظیمی در اهداف برنامه درسی کمتر از گیری مؤلفهبهره

طور ها به(. همچنین میانگین نمره آنp-value<0.05بدست آمده است )

نتیجه  توانمعناداری با میانگین نظری اختلاف مثبت معناداری دارد. لذا می

در  توضیح و ترکیب-های تفسیرگیری از مؤلفهگرفت که میزان بهره

باشند. سطح معناداری اهداف برنامه درسی در سطح بالا و مطلوبی می

تحلیل، وهای تجزیهگیری مؤلفهمرتبط به آماره تی متناظر با میزان بهره

بدست آمده  20/2توضیح، ترکیب در اهداف برنامه درسی کمتر از  -تفسیر

طور معناداری با میانگین ها بهه آناما میانگین نمر (؛p-value<0.05است )

توان نتیجه گرفت که میزان نظری اختلاف منفی معناداری دارد. لذا می

داف برنامه توضیح، ترکیب در اه -وتحلیل، تفسیرگیری از مؤلفه تجزیهبهره

باشد. سطح معناداری مرتبط به آماره درسی در سطح پایین و نامطلوبی می

هداف برنامه در اهای ارزشیابی، فوقگیری مؤلفههتی متناظر با میزان بهر

(. لذا در p-value<0.05بدست آمده است ) 20/2تر از برنامه درسی بزرگ

برنامه در اهداف های ارزشیابی، فوقگیری از مؤلفهخصوص میزان بهره

 توان اظهارنظر کرد.برنامه درسی از نظر آماری نمی

 ۀبرنامه درسی دور اددهی و یادگیری درهای یفعالیت : تا چه میزان0 سؤال

 های تفکر انتقادی استوار است؟ی اول بر ظرفیتتحصیلی متوسطه
 

ر یادگیری برنامه درسی مبتنی بر تفک -آمار توصیفی فرایند یاددهی .10جدول 

یری برنامه یادگ -یاددهی هایفعالیتگیری تفکر انتقادی در انتقادی )میزان بهره

 درسی(

 انحراف معیار میانگین 

 03/2 21/3 هبرنامیادگیری مبتنی بر مهارت فوق -فرایند یاددهی

 23/2 22/3 یادگیری مبتنی بر مهارت توضیح و تفسیر -فرایند یاددهی

 00/2 26/3 یادگیری مبتنی بر مهارت ارزشیابی -فرایند یاددهی

 70/2 13/3 یادگیری مبتنی بر مهارت خودتنظیمی -فرایند یاددهی

 07/2 00/0 حلیلوتیادگیری مبتنی بر مهارت تجزیه -فرایند یاددهی

 60/2 60/0 یادگیری مبتنی بر مهارت ترکیب -فرایند یاددهی

 

ه یادگیری برنام -یاددهی هایفعالیتمیانگین و انحراف معیار  12جدول 

شود دهد. ملاحظه میهای تفکر انتقادی را ارائه میدرسی مبتنی بر مهارت

 یادگیری برنامه درسی مبتنی بر مهارت -که میانگین نمره فرایند یاددهی

یری یادگ -گیری مهارت ترکیب در فرایند یاددهیترکیب )میزان بهره

 -و میانگین نمره فرایند یاددهی (60/0برنامه درسی( دارای کمترین نمره )

گیری تنظیمی )میزان بهرهبرنامه درسی مبتنی بر مهارت خود یادگیری

یادگیری برنامه درسی( دارای -رت خود تنظیمی در فرایند یاددهیمها

 باشد.( می13/3بیشترین میانگین نمره )
 

ری گیاستیودنت در خصوص وضعیت میزان بهره-نتایج آزمون تی .11جدول 

 درسی یادگیری برنامه-یاددهی هایفعالیتتفکر انتقادی در  ی(هاها )مهارتؤلفهم

 سطح معناداری درجه آزادی tآماره  میانگین مؤلفه و مهارت

 610/2 170 022/2 21/3 برنامهمهارت فوق

 170/2 170 360/1 22/3 مهارت توضیح و تفسیر

 200/2 170 20/1 26/3 مهارت ارزشیابی

 210/2 170 30/0 13/3 خودتنظیمیمهارت 

 221/2 170 00/3 000/0 وتحلیلمهارت تجزیه

 221/2 170 07/6 60/0 مهارت ترکیب



 مکارانو هفاتحی  حسینعلی                                                                       ...هایفعالیت و عناصرهدف تدوین در انتقادی تفکر از گیریبهره میزان بررسی 

 

070  

مجله علوم روانشناختی، دوره 
00

، شماره 
106

 ،
1020

 

 

شود که سطح معناداری مرتبط به آماره تی متناظر ملاحظه می 11از جدول 

برنامه  یادگیری-گیری مؤلفه خود تنظیمی در فرایند یاددهیبا میزان بهره

(. همچنین میانگین p-value<0.05بدست آمده است ) 20/2درسی کمتر از 

 طور معناداری با میانگین نظری اختلاف مثبت معناداری دارد.ها بهنمره آن

توضیح و -رهای تفسیگیری از مؤلفهتوان نتیجه گرفت که میزان بهرهلذا می

یادگیری برنامه درسی در سطح بالا و مطلوبی -ترکیب در فرایند یاددهی

شود که سطح معناداری مرتبط به آماره از جدول فوق ملاحظه می باشند.می

ب در فرایند کیوتحلیل، ترهای تجزیهگیری مؤلفهتی متناظر با میزان بهره

-pبدست آمده است ) 20/2یادگیری برنامه درسی کمتر از -یاددهی

value<0.05طور معناداری با میانگین نظری ها بهاما میانگین نمره آن (؛

گیری توان نتیجه گرفت که میزان بهرهاختلاف منفی معناداری دارد. لذا می

امه درسی ادگیری برنی-وتحلیل و ترکیب در فرایند یاددهیاز مؤلفه تجزیه

 باشد.در سطح پایین و نامطلوبی می

 یریگجهینت و بحث
گیری تفکر انتقادی در تدوین بررسی میزان بهرههدف  پژوهش حاضر با

های یاددهی و یادگیری برنامه درسی در دوره عناصر هدف و فعالیت

لیدی کبا توجه به نقش  نتایج سؤال اول نشان داد انجام شد. متوسطه اول

عنصر هدف در برنامه درسی، ملاحظات خاص این عنصر مبتنی بر 

برنامه به این قرار است: توجه به استعداد، نیاز و علایق های فوقفعالیت

یری، سازی یادگشاگردان، تبدیل محیط آموزشی به محیطی پرنشاط، غنی

گسترش یادگیری از مدرسه به جامعه، افزایش مشارکت فعال معلمان، 

ها، ترویج دیدگاه مدرسه ها در تدوین فعالیتآموزان و اولیای آندانش

ها، تقویت محوری و سیاست عدم تمرکز در تهیه و تدوین فعالیت

های زندگی و اجتماعی، تقویت روحیه مشارکت و کار گروهی، مهارت

 اهداف را در موقعیت واقعی افزایش عملکرد تحصیلی و بهبود یادگیری.

ده تا دانش آموزان بتوانند با کسب تجربه، مشکلات زندگی به کار بر

بایست توانایی خلاقیت و زندگی خود را حل نمایند. اهداف همچنین می

های لازم را گیری نموده تا بتوانند مهارتنوآوری دانش آموزان را هدف

های مختلف بازار کار و برای هر نوع واکنش مناسب در شرایط و موقعیت

د. به طور کلی اهداف باید مستخرج از نیازها باشند. جامعه داشته باشن

ها و برانگیختن های دانش آموزان، آگاهی دادن به آنشناخت توانایی

طلبی، لطلبی، استقلادانش آموزان منجر به کسب دانش عمیق و غنی، توفیق

ان های جدید و پویا شدن دانش آموزتمایل به یادگیری بیشتر و کشف ایده

شود باید دانش آموزان را به سمت تغییر هدافی که انتخاب میخواهد شد. ا

گیری نماید. به طوری های مورد نیازشان جهتدانش آنان و تقویت مهارت

یلی، دانش آموزان نوآور، خلاق، با ابتکار و تفکر التحصفارغکه پس از 

 مستقل به سمت بازار کار بروند.

–ملاحظات خاص عنصر فرایند یاددهی  دوم پژوهش نشان داد سؤالنتایج 

برنامه به این قرار است: توجه به موضوعات مورد فوق بر مبتنی یادگیری

رسی، های برنامه دغفلت در برنامه درسی، جبران کننده کمبودها و کاستی

ل ها، تقویت قدرت تخیها، زمان بر نبودن فعالیتهمیاری در انجام فعالیت

اشتیاق و رقابت سالم علمی در بین و تصویرسازی ذهنی، ایجاد 

های کاهش افت تحصیلی، توجه به تفاوت پذیر،آموزان، انعطافدانش

های گوناگون، ایجاد میل و رغبت در فردی، توجه به علایق و سلیقه

آموزان، ها از طریق عاملیت و فعال نمودن دانشآموز، اجرای فعالیتدانش

 ملاحظات ت عملی و کار گروهی.برنامه به صورهای فوقاجرای فعالیت

ذیل  رحش ارزشیابی به یادگیری مبتنی بر–عنصر فرایند یاددهی  خاص

یادگیری، بررسی و -به مهارت ارزشیابی در فرایند یاددهی است: توجه

در فرایند تدریس، شفاف سازی مسئله در فرایند  آزمون دلایل و مدارک

ش، ارزشیابی روش های آموزش، تبیین و بررسی ادعاها در فرایند آموز

-ریدیدا-یادگیری، ارزشیابی مواد شنیداری-آموزشی در فرایند یاددهی

فیزیکی در فرایند تدریس، ارزشیابی بحت و گفتگوهای درسی در فرایند 

هارت م به در فعالیت های درسی، توجه یادگیری، بیان و ارزیابی نتایج

مواد -فیزیکیارزشیابی در روش های تدریس الکترونیکی و تدارکات 

مهارت ارزشیابی در انتخاب محیط آموزشی در تدریس  به شنیداری، توجه

 ی بریادگیری مبتن–عنصر فرایند یاددهی  الکترونیکی. ملاحظات خاص

ر فرایند د تبیین آن -ذیل است: تعریف مسئله شرح به تجزیه و تحلیل

دوری ی، یادگیر-پرشسگری در فرایند یاددهی تدریس موثر، داشتن روحیه

 ،یادگیری–جستن از استدلال های احساسی و هیجانی در فرایند یاددهی 

رزیابی مقایسه نتایج و ا-در فرایند، استخراج و تبیین تحمل در برابر ابهام

به مهارت هایی از قبیل هنر اندیشیدن، کنجکاوی  مدل در فرایند، توجه

 ارتمه به یادگیری، توجه–صحیح در فرایند یاددهی  اندیشه و قضاوت

فرایند  عنصر های الکترونیکی. ملاحظات خاصتجزیه و تحلیل در تدریس
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ده بهینه از ذیل است: استفا شرح خودتنظیمی به یادگیری مبتنی بر–یاددهی 

 مدیریت منابع در جهتد بیشینه کردن–فراشناختی -راهبردهای شناختی

نی در درویادگیری، استفاده از استراتژی های خودتنظیمی جهت انگیزه 

یادگیری، استفاده از راهبردهایی جهت کنترل و اداره -فرایند یاددهی

فسیر و ت یادگیری مبتنی بر–عنصر فرایند یاددهی  محیط. ملاحظات خاص

رایند ف در مهارت تفسیر و توضیح به ذیل است: توجه شرح توضیح به

به مهارت توضیح و تفسیر در تدریس  یادگیری، توجه-یاددهی

 ی بریادگیری مبتن–عنصر فرایند یاددهی  کی. ملاحظات خاصالکترونی

بخش  در« آفریدن و ترکیب»مهارت  به ذیل است: توجه شرح ترکیب به

به مهارت  یادگیری، توجه-اصول حاکم بر انتخاب راهبردهای یاددهی

 رونیکی(.الکت-فیزیکی) یستدرترکیب در انتخاب و خلق محیط مناسب 

میانگین نمره اهداف برنامه درسی مبتنی سوم پژوهش نشان داد  سؤالنتایج 

در  گیری مهارت تفسیر و توضیحبر مهارت تفسیر و توضیح )میزان بهره

( و میانگین نمره اهداف 02/0اهداف برنامه درسی( دارای کمترین نمره )

ود گیری مهارت خبرنامه درسی مبتنی بر مهارت خود تنظیمی )میزان بهره

( 32/3در اهداف برنامه درسی( دارای بیشترین میانگین نمره ) تنظیمی

گانه( از نظر های ششهای تفکر انتقادی )مهارتباشد. مؤلفهمی

بندی و تأثیرگذاری در اهداف برنامه درسی تمایز معناداری دارد. اولویت

توان نتیجه گرفت که مهارت همچنین با توجه به رتبه میانگین می

بیشترین تأثیرگذاری )اهمیت( را بر روی اهداف  36/0تبه خودتنظیمی با ر

کمترین تأثیرگذاری و اهمیت  26/3برنامه درسی و مهارت ترکیب با رتبه 

 را بر روی تأثیرگذاری )اهمیت( را بر روی اهداف برنامه درسی دارد.

های تفکر انتقادی مؤلفهچهارم پژوهش حاکی از آن بود  سؤالنتایج 

بندی و تأثیرگذاری در فرایند انه( از نظر اولویتگهای شش)مهارت

برنامه درسی تمایز معناداری دارد. همچنین با توجه به  یادگیری–یاددهی 

 20/3توان نتیجه گرفت که مهارت تفسیر و توضیح با رتبه رتبه میانگین می

 ادگیریی–یاددهی  هایفعالیتبیشترین تأثیرگذاری )اهمیت( را بر روی 

کمترین تأثیرگذاری و اهمیت  03/0و مهارت ترکیب با رتبه  یدرس برنامه

 یرییادگ–یاددهی  هایفعالیترا بر روی تأثیرگذاری )اهمیت( را بر روی 

رکیب توضیح و ت-های تفسیرگیری از مؤلفهمیزان بهره برنامه درسی دارد.

باشند. یادگیری برنامه درسی در سطح بالا و مطلوبی می-در فرایند یاددهی

-یاددهی ایهفعالیتوتحلیل و ترکیب در گیری از مؤلفه تجزیهمیزان بهره

وص باشد. لذا در خصیادگیری برنامه درسی در سطح پایین و نامطلوبی می

در  برنامه، تفسیر و توضیحهای ارزشیابی، فوقگیری از مؤلفهمیزان بهره

ر اظهارنظتوان یادگیری برنامه درسی از نظر آماری نمی-فرایند یاددهی

 کرد.

ای و مهم در که تفکر انتقادی بسان یک بعد پایه توان گفتدر نهایت می

 توجه نشده استبه ویژه در دوره متوسطه اول زنجیر نظام آموزشی کشور 

و گاهاً در برخی از موارد مورد غفلت قرار گرفته است. در حال حاضر یک 

است و به م فرمگرایی بر سیستم آموزشی فعلی کشور حکرویکرد مدرک

ها در ریزیهای تفکر انتقادی در سیستم آموزشی و برنامهپرورش مهارت

شود؛ و این امر نشان دهنده این است که نظام تدوین کتب درسی توجه نمی

 های تفکر انتقادیآموزشی به وظایف خود عمل نکرده و کاربست مهارت

ه نتایج رغم اینکدر عناصر برنامه درسی به خوبی صورت نگرفته است. علی

های تفکر انتقادی( تا حدودی همسو با این نتیجه )عدم توجه به مهارت

شود. به طور مثال، ها، این همسویی دیده مینیست ولی در برخی از حوزه

د طور مطلوبی در فراینوتحلیل، ترکیب و تفسیر بههای تجزیهمهارت

ست و از ظرفیت یادگیری و اهداف برنامه درسی جاسازی نشده ا-یاددهی

 های به خوبی در عناصر برنامه درسی ملی استفاده نشده است.این مهارت

ازد تا سهای یاددهی و یادگیری دانشجویان را قادر میعلاوه بر این، فعالیت

د شوند. ها علاقمنو به یادگیری آن نگرش خود را نسبت به دروس تغییر داده

یان است تا دانشجو حلترین راههای یاددهی و یادگیری بههمچنین فعالیت

را به فکر کردن و تمرین تشویق نماید و امکان تعامل با سایر دوستان و 

هایی را طراحی نمایند تا کند. استادان باید فعالیتجامعه را ایجاد می

جربیات ای باشد تا با تگونهیادگیری محتوا و مطالب درس تسهیل شود و به

خود  هایکند. علاوه بر این، در طراحی فعالیتها ارتباط برقرار قبلی آن

باید اهدافی چون توسعه احساس مسئولیت دانشجویان، تقویت یادگیری، 

های مطالعه، استقلال در یادگیری و فعال بودن مدنظر قرار آموزش مهارت

های بدست آمده در این پژوهش تاکنون در سایر مقالات و دهند. شاخص

 تواند درهای اکتشاف شده میست و شاخصها یافت نگردیده اپژوهش

های موثر و اثربخش دانشجویان بسیار مفید و کارآمد باشند. تعیین فعالیت

تواند به استادان نمونه پژوهش همچنین نتایج بخش کمی این پژوهش می

ند موثر گیرهایی که برای دانشجویان درنظر میدر جهت مطلوبیت فعالیت

 در راستای بهره گیری از مولفه های تفکر انتقادیشود باشد. لذا پیشنهاد می



 مکارانو هفاتحی  حسینعلی                                                                       ...هایفعالیت و عناصرهدف تدوین در انتقادی تفکر از گیریبهره میزان بررسی 

 

076  

مجله علوم روانشناختی، دوره 
00

، شماره 
106

 ،
1020

 

 

ای در الگوی مذکور، به گونه درسی، اهداف ذکر شده برنامه اهداف در

امکان گسترش توانمندی دانش آموزان را در حیطه  تهیه و تنظیم گردد که

ی زندگ و می تواند آنچه را که لازمه مدنظر قرار داده های تفکر انتقادی

 نماید. ها است، فراهمگسالی آنکنونی و بزر

 یاخلاق اتظملاح
این مقاله برگرفته از رساله دکتری نویسنده اول در  :پژوهش اخلاق اصول از یرویپ

 به جهت حفظ رعایترشته برنامه ریزی درسی در دانشگاه آزاد اسلامی واحد میمه است. 

جلب رضایت آوری اطلاعات پس از اصول اخلاقی در این پژوهش سعی شد تا جمع

کنندگان درباره رازداری در حفظ کنندگان انجام شود. همچنین به شرکتشرکت

 اطلاعات شخصی و ارائه نتایج بدون قید نام و مشخصات شناسنامه افراد، اطمینان داده شد.

 باشد.این پژوهش در قالب رساله دکتری و بدون حمایت مالی می :یمال یحام

 اهنماییر به اول و نویسنده دکتری رساله از مقاله این :سندگانینو از کی هر نقش

 .است شده سوم استخراج نویسنده مشاوره دوم و نویسنده

 تضاد ونهگهیچ پژوهش این نتایج در که دارندمی اعلام همچنین نویسندگان: منافع تضاد

 .ندارد وجود منافعی

-تحقیق و مشارکتوسیله از اساتید راهنما و مشاوران این بدین :یقدردان و تشکر

 گردد.کنندگانی که در این پژوهش شرکت کردند، تشکر و قدردانی می
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 منابع

های درسی دوره (. تحلیل محتوای کتاب1326اصغر )آقایی، زینب و بیانی، علی

پنجمین همایش علمی  های تفکر انتقادی.بر اساس مؤلفهمتوسطه اول 

ران: های اجتماعی و فرهنگی ایپژوهشی علوم تربیتی و روانشناسی، آسیب

 انجمن توسعه و ترویج علوم و فنون بنیادین.-تهران

https://civilica.com/doc/654352/ 

(. جایگاه ضعیف تفکر انتقادی در 1326سبک تکین، مریم ) امینی، محمد؛

ای با روش خُبرگی و نقادی های درسی مدارس متوسطه )مطالعهبرنامه

یی(، )دانشگاه علامه طباطبا های کیفی در برنامه درسیپژوهشتربیتی(. 

3(0 ،)102-100. 
https://doi.org/10.22054/qric.2019.33225.227 

 تفکر جایگاه بررسی(. 1320. )کمال آفانی، و ادریس، اسلامی، حلیمه، مصری،

. اییابتد دورۀ «بخوانیم» درسی های کتاب داستانی ادبیات در انتقادی

 رنامهب-تربیتی علوم در پژوهش و دانش) درسی ریزی برنامه در پژوهش

 .101-120 ،((63 پیاپی)36)16 ،(درسی ریزی
https://sid.ir/paper/518806/fa 

(. طراحی 1326پورسلیم، عباس. عارفی، محبوبه. فتحی واجارگاه، کورش. )

الگوی برنامه درسی تربیت شهروند جهانی در دوره ابتدایی نظام آموزشی 

، (3)13 های نوین تربیتی،اندیشهایران: مدلی برآمده از نظریه داده بنیاد. 

36-7. 

https://civilica.com/doc/873811/ 

پرورش تفکر  -(. برنامه درسی1322حسینی راد، سیده زینب؛ علمداری، وحید )

 (.0)06، تکنولوژی آموزشیانتقادی. 
https://www.magiran.com/volume/60950 

 کتاب محتوای تحلیل(. 1327. )غلامعلی مدی،اح و پرستو، بلمانه، مریم، رضایی،

 پژوهش. محور زمینه رویکرد اساس بر ابتدایی دوره اجتماعی علوم های
 زیری برنامه-تربیتی علوم در پژوهش و دانش) درسی ریزی برنامه در

 .130-103 ،((00 پیاپی) 31)10 ،(درسی
https://sid.ir/paper/127474/fa 

(. برنامه درسی و تفکر 1320سلیمی، جمال؛ بلند همتیان، کیوان؛ یاری، خاطره )

نامه فصلانتقادی: مطالعه تجارب دانشجویان کارشناسی ارشد. 
 .160-107(، 3)1 ریزی درسی،های کیفی در برنامهپژوهش

https://doi.org/10.22054/qric.2016.7103 
. دونفری پریش، و نسیم، سلیمانی، سیدامین، عظیمی، عشرت، بیبی زمانی،

 از ادهاستف با انتقادی تفکر هایمولفه به توجه میزان بررسی(. 1022)

 و ایران اول پایه تجربی علوم رسید هایکتاب در آموزشی هایفناوری

-060 ،((02 پیاپی) 3)10 ،(آموزش و فناوری) آموزش فناوری. روسیه

070. 
https://sid.ir/paper/375520/fa 

 فرزندی والد تعامل کیفیت رابطه(. 1327. )نسرین عقدا، فاطمی و مریم، کریمی،

 زانآمو دانش در روان سلامت های مؤلفه و انتقادی تفکر به گرایش با

 ،(مشاوره هایپژوهش و هاتازه) مشاوره هایپژوهش. نوجوان دختر

17(60)، 120-012. 
https://sid.ir/paper/69993/fa 
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