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 طرح تربيتی »مراقبت پدرانه«
  در مدرسه: 

ماهيت و مفاهيم زیرساز

در نهاد مراقبت پدرانه، فردی برای مراقبت و پیگیری امور عده ای از دانش آموزان در مدرسه 
در نظر گرفته می شود. این نهاد ابتدا در مدارس کلیسا به وجود آمد و در ادامه دچار تحولاتی 
شــد. با بررسی ریشــه های تاریخی و تحلیل مفهوم »مراقبت پدرانه«، مفاهیم »قیمیت«، 
»اصلاحگری اجتماعی ـ     اخلاقی«، »اقتدار، کنتــرل و مراقبت«، »نگاه کل گرایانه به فرد و 
تربیت«، »رســتگاری ـ   محوری و خیرخواهی«، »فردی نگری )شخصی سازی(« و »عشق و 
نوع دوستی« به منزلۀ مفاهیم زیرســاز این طرح تعیین شده اند. با دسته بندی رویکردهای 
موجود مراقبت پدرانه به سه ویراســت »مراقبت پدرانه برای کنترل و انضباط«، »مراقبت 
پدرانه برای رفع ناهنجاریهای فردی و جمعی« و »مراقبت پدرانه برای پیشرفت تحصیلی« 
و بررسی مفاهیم زیرساز هرکدام، ویراســت »مراقب پدرانه انسانی« پیشنهاد شده است. 
همچنین با توجه به مفاهیم اســتخراج شده تهدید ها و فرصتهای این طرح استخراج شد. 
در بخش تهدیدها به »اقتدار صوری و کنترل بیرونی«، »قدرت پنهان شده در نقاب شبانی 
و اصلاحگری«، »پرورش خویشــتن رام و کاذب« و »جایگزینی تربیت با تلقین و عادت« و 
در بخش فرصتها به »ورود اخلاق و خیرخواهی به مدرسه«، »جامعیت نگاه در نگریستن به 
شاگرد و تربیت«، »شخصی سازی آموزش و عبور از آموزش توده وار« و »دمیده شدن نسیم 

عشق در فضای مدرسه« اشاره شده است. 
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 مقدمه

تناظر تربیت با ابعاد وجودی انسان، از دیرباز مورد توجه مربیان و نظرورزان تربیتی قرار داشته است. 
برای نمونه، پستالوزی اهداف تربیتی خود را در سه حیطه ذهن، جسم و قلب یا به عبارتی عقلانی، 
فیزیکی و اخلاقی در نظر گرفته و تأکید داشته است که این سه باید به صورت یک کل منسجم و متعادل 
مورد توجه قرار گیرند. فروبل نیز سازواری و هماهنگی رشد انسان را اصلی ترین نیاز وی و مهم ترین 
وظیفه تربیت می داند )لاوتون و گوردن1، 2002 : 205 و 98(. اشتاینر آدمی را متشکل از جسم، نفس 
و روح می داند که باید در خلال برنامه درسی متشکل از دانش، هنر، معنویت و فعالیتهای علمی پرورش 

یابد )وودز2 و همکاران، 1997: 80(. 
این در حالی است که آنچه در مدارس به منزلۀ نهادهای تعلیم وتربیت عمومی رخ می دهد با این نگاه 
فاصله دارد. فضای حاکم بر غالب نظامهای آموزشی کنونی، کمیت گرایی، تخصص گرایی، استانداردسازی 
و تربیت برای ورود به بازار کار شده است و تحقق اهداف والایی چون نیل به حقیقت، تحقق خویشتن و 
شکوفایی درون، به عنوان نمونه هایی از توجه به ساحتهای دیگر تربیت انسان، مورد غفلت واقع شده است 

)وحدتی دانشمند و حسینی، 1396(.
در مدارس ما نیز پرداختن به تربیت به معنای عام و توجه به رشد و پرورش دانش آموزان در سایر 
زمینه های غیردرسی )اخلاقی، معنوی، اجتماعی و ...( مورد غفلت قرار گرفته و رابطه معلم و شاگرد 
 دچار اختلال شـده است. پژوهشهای یادگـاری و همکاران )1398( از به حاشیـه رفتن تربیت اخلاقی
 در مدارس حکایت دارند و یافته های پژوهشهای دیگری نیز نشان می دهند که آنچه در مدارس رخ می دهد

»شبه تربیت اخلاقی« است نه تربیت اخلاقی.
مغفول ماندن تربیت در مدارس ایران، نگارنده را بر آن داشت تا به جستجوی راه حلهای تجربه شده 
در برخی از مدارس باسابقه جهان درباره این مسئله بپردازد. حاصل بررسیها نشان داد که سالهاست که 
 برخی از مدارس انگلستان، استرالیا، نیوزیلند و برخی از کشورهای دیگر در طرحی با نام »مراقبت پدرانه3«
 و با تعیین متولی ویژه ای برای امر تربیت، سعی در پر کردن این خلأ کرده اند. بنابراین بررسی این طرح
 که از سالها پیش در مـدارس گوناگون به ویژه مـدارس دینی مسیحی در حـال اجراست، مورد توجه

قرار گرفت تا از نتایج آن بتوان بینشهایی را پیش روی طرحهای مشابه در مدارس ایران قرار داد.
از آنجا که بستر تکوین این طرح در دنیای مسیحیت بوده است،گام اول بررسی آن باید معطوف 
تبیین ماهیت و مفاهیم زیرساز آن باشد تا بتوان در ادامه بر اساس همخوانی یا ناهمخوانیهای احتمالی  به 
این رو، هدف  این مفاهیم با بوم ایران، اقدام به گزینش و الهام گیری از این طرح برای مدارس ایران کرد. از

پژوهش حاضر تبیین ماهیت و مفاهیم زیرساز »مراقبت پدرانه« تعیین شده است.

1. Lawton & Gordon
2. Woods
3. Pastoral care
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در این راستا، ابتدا توصیفی از چیستی و چرایی طرح مراقبت پدرانه ارائه شده، سپس با بهره گیری 
از روش تحلیل منطقی فرارونده و تحلیل مفهومی، مفاهیم زیرساز آن استنباط شده است. در تحلیل 
منطقی فرارونده پس از توصیف پدیده به بررسی منطقی شرطهای لازم برای تحقق بخشیدن به آن 
پرداخته شده است. در این روش به دنبال پاسخ به این پـرسش  ایم کـه چه مفروضه هایی پشتیبان تحقق 
»مراقبت پدرانه« در مدرسه شده است؟ در تحلیل مفهومی نیز با تـوصیف و تـحلیل مفاهیم مورد نظر 
بررسی شروط منطقی آن، بررسی بافـت و سیـاق مفهوم، بـررسی ترادفها و تضادها و طراحی شـبکه  به 

معنایی مفاهیم در پی روشن کردن آنها هستیم )باقری و همکاران، 1389 :185-   135(.

 مراقبت پدرانه: چيستی و چرایی

تشکیلات مذهبی، بانیان نخستین مراکز آموزشی در انگلستان بوده اند و مدارس و دانشگاهها را 
کلیساها و مراجع وابسته به آنها تأسیس کرده اند. از اوایل قرن ششم میلادی، پاپ گریگوری1، رهبر 
مذهبی کلیسای کاتولیک، برای تبلیغ دین مسیح گروهی از کشیشان را به اروپا و افریقا و آگوستین2 
را به انگلستان اعزام کرد و مدارسی در کنار کلیساها تأسیس شد)آقازاده، 1390: 239-  235(؛ هسته 
شکل گیری مدارس تفکر کلیسایی بوده است. با وجود تغییرات صورت گرفته در قرن شانزدهم و سپرده 
شدن مدارس به حاکمیت و نیز تحولاتی که از قرن شانزدهم تاکنون در مدارس روی داده است، هسته 
جای نهاده است. یکی از مفاهیمی  شکل گیری اولیه همچنان در ماهیت و سازمان مدارس، رگه هایی به 
که متأثر از پیشینۀ تاریخی مدارس انگلستان و ارتباط آن با کلیسا به وجود آمده، مفهوم »مراقبت پدرانه« 
به سازمان و شیوه  تدریس در کلیسای مسیحی  انگلیسی دارد و  واژه »مراقبت پدرانه« ریشۀ  است. 

بازمی گردد )بست3 و همکاران، 2000 : 4(.
واژه pastor از ریشه  لاتین pascere به معنـای غـذا دادن یـا تغذیـه کردن4 گـرفته شده است و 
 استعاره شبان نیکو5 درمورد حضرت مسیح علیه السلام به خوبی آن را پشتیبـانی و ماندگار کرده است. 
بر این اساس، مراقبت پدرانه نشان دهنده  حمایت )یا تغذیه ( معنوی و اخلاقی سرپرست )یا پدر یا حامی( 

برای رعایای خود است )بست و همکاران، 2000 : 4(.
مختص  که  دارد  اشاره  سلسله مراتبی  ساختاری  و  اقدامات  به  پدرانه  مراقبت  طرح  بریتانیا  در 
متخصصان و سایر کادر آموزشی در مدرسه است. رویکرد مراقبتی در این ساختار شامل رابطه ها و عناصر 
برنامه درسی آشکاری است که تدریس می شود و مواردی چون آموزش شخصی، اجتماعی و سلامتی6 

1. Pope Gregory I
2. Augustine 
3. Best
4. To feed
5. Good shepherd
6. Personal, Social and Health Education
PSHE برنامه درسی است که در خلال آن دانش، مهارتها و ویژگیهای شاگردان را به گونه ای پرورش می دهد که بتوانند خود را سلامت و ایمن 

حفظ کرده و برای زندگی و کار در آینده آماده شوند.
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بر می گیرد. به عبارت دیگر و آن گونه که کالورت )2009( بیان می دارد  )PSHE( )کالورت1، 2009( را در
»مراقبت پدرانه« عبارتی است که در آموزش وپرورش انگلستان2 برای توصیف ساختارها، اقدامات و 
رویکردهایی به کار می رود که هدف آنها پشتیبانی از آسایش3، بهزیستی4 و رشد کودکان و نوجوانان 
است. تعریف جامعی که معمولاً به آن ارجاع داده می شود تعریفی است که در گزارش HMI5 )به نقل از 

دولی6، 1978( آمده است: 
مراقبت پدرانه در پی ارتقای رشد شخصی و اجتماعی شاگردان و پرورش نگرشهای مثبت از خلال 

موارد زیر است:
کیفیت داشتن تدریس و یادگیری، ارتباطهای میان شاگردان، معلمان و دیگر بزرگسالان مدرسه، 
رصد پیشرفت همه جانبه شاگردان در عرصه های آموزشی، شخصی و اجتماعی، ایجاد ساختارهای ویژه 
سرپرستی و نظامهای حمایتی و فعالیتهای فوق برنامه و جو اخلاقی مدرسه. بر این اساس انتظار می رود 
که مراقب پدرانه به مدرسه برای رسیدن به موفقیت کمک کند. در چنین زمینه ای است که مراقبت 
پدرانه پشتیبان یادگیری، رفتار و رفاه حال همه شاگردان است و در پی حل مشکلات ویژه ای است که 

برخی از شاگردان با آن مواجه می شوند.
همچنین اهداف و چرایی طرح مراقبت پدرانه، در طی زمان، دچار تغییر و تحولاتی شده است. 
کالورت )2009( نشان داده است که طی 50 سال گسترش مفهوم مراقبت پدرانه در مدارس انگلستان، 
در منطق وجود آن در مدرسه تغییراتی رخ داده است. او این تغییرات را به هفت مرحله تقسیم کرده است:

1. مراقبت پدرانه به عنوان ابزار کنترل7
2. مراقبت پدرانه برای برآوردن نیاز فرد8

3. مراقبت پدرانه برای برآوردن نیازهای جمع9
4. برنامه درسی پدرانه10

5. مراقبت پدرانه پس از اجرای برنامه درسی ملی
6. مراقبت پدرانه در خدمت یادگیری

7. مراقبت پدرانه، برای نیروی کار گسترده تر و برنامه هر کودکی مهم است11

1. Calvert
United Kingdom .2 شامل کشورهای انگلیس، اسکاتلند، ولز و ایرلند شمالی

3. Welfare
4. Well-     being
5. His or Her Majesty’s Inspectorate )سازمان بازرسی اعلیحضرت(
6. Dooley
7. Pastoral care as control
8. Pastoral care as individual need
9. Pastoral care as group need
10. The pastoral curriculum
11. Pastoral care, the wider workforce and the Every Child Matters agenda
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همان  طور که مراحل هفت گانه نشان می دهد، رویکردهای مراقبت پدرانه ابتدا منفعلانه و محدود 
بوده و به تدریج به شکل فعال درآمده است تا نسبت به مسائل شاگردان پیش دستی کند. یعنی ابتدا 
بیشتر به شکل واکنشی در برابر مسائل انضباطی دانش آموزان عمل می کرد و در ادامه کنشگری و مداخله 

پیشگیرانه را در قبال مسائل گوناگون شاگردان در پیش گرفت.
با وجود اینکه در طول زمـان تحولاتی در طرح مراقـبت پدرانه به وجود آمـده اسـت، مفـاهیم و 
مفروضه هایی در آن پایدار باقی مانده است. در ادامه تلاش می شود این مفاهیم و مفروضه ها استنباط 

شوند و مورد ارزیابی قرار گیرند.

 مراقبت پدرانه: مفاهيم و مبانی زیرساز

بر اساس آنچه دربارۀ ساختار و مفهوم مراقبت پدرانه گفته شد، می توان مبانی و مفاهیمی گوناگون 
را پشتوانۀ این طرح دانست که عبارتا‌ند از:

 قیمیت1 
 pater 3 ،که بـر ایده پـدر2 در شـکل دیـنی آن تأکیـد دارد pastoral یکی دیگر از ریشـه های واژه 
 )subject( است. این تأکید به ویژه هنگامی که دلالت بر محدود کردن آزادی فرد paternalism در عبارت
 از طریق قوانین خیرخواهانه و دلسوزانه دارد، امری است که رویکرد قیمیت و پدری را نشان می دهد.

همین اساس در شکل ابتدایی مدارس انبوه، نقش سرپرستی معلم تلاشی بوده برای به عهده گرفتن و  بر 
ارتقا دادن جنبه های خاصی از نقش یک پدر بر اساس آنچه از کارکرد آن در جامعه پدرسالاری آن موقع 
فهمیده می شد. در این معنا از مراقبت پدرانه، این طرح با گونه ای از تلقین پیوند می خورد. این تلقین 
ناظر بر هنجارهای اجتماعی است که گروهی از نخبگان قانونگذار برای فرد خوب بودن و به تبع آن، 

جامعه خوب بودن تعیین کرده اند )فولت4، 1986(. 
شاو5 )1977( همچنین با تأکیـد بر عبـارت لاتـین »in loco parentis6« در تعلیم وتربیت، معتقد 
است که این عبارت فراهم آورنده مشروعیت جعلی برای بزرگسالان و سازمانهایی است که درصدد ایجاد 
و حفظ اقتدار و قدرت خود بر کودکان و در بیشتر موارد بر والدین آنها هستند. طرح مراقبت پدرانه را 
می توان یکی از طرحهایی دانست که با تکیه بر همین جایگزینی والدین با معلم، تلاش دارد مدرسه را 

به صورت خانواده ای بزرگ سامان بخشد که برخی معلمان در آن نقش پدر شاگردان را ایفا می کنند. 

1. Paternalism
2. Father

3. به معنای پدر )father( در انگلیسی کهن
4. Follett
5. Shaw

6. به معنای »به جای والدین« کسی که مسئولیتهای والدینی کودک دیگری را می پذیرد که در فرهـنگ انگلیسی درمورد معلـم نیز 
As a teacher, you should regard yourself as being in loco parentis. :به کار می رود. به عنوان مثال گفته می شود
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 از جهت دیگر، بسیـاری از طـرحهای مـراقبت پـدرانه به قصـد اصـلاحگریهـای اجتمـاعی و نـفوذ
 بر خانواده های کارگری تکوین یافته اند. برای نمونه، جانسون1 )1970( معتقد است که در نیمه قرن نوزدهم

برای متمدن کـردن طبقـه کارگر، مـدارسی شـکل گرفت که تصمیم اساسی در آن این بود که نقش 
مدارس  تربیتی والدین با نظام آموزشی جایگزین شود. فولت )1986( نشان داد که منطق اساسی این 
یعنی جایگزینی اثر والدین با مدرسـه، به تـدریج خـود را در طرحهای مراقـبت پـدرانه مجسم ساخت. 
دیگر، این نقش والدینی2 مدرسه در مفهوم مراقبت پدرانۀ معاصر پدیدار شد. بر اساس همین ایده  به سخن 

بود که معلم نیز در نقش یک والد ایده آل ظاهر شد.
بر اساس تأکید بر قیمیت می توان دریافت که سرپرست به گونه ای پدر نیابتی دانش آموزان در مدرسه 

است، ازاین رو می توان جامعیت وظایف او را نیز پیش بینی کرد.

 اصلاحگری اجتماعی -   اخلاقی
یکی از ابعاد مهم مفهومی که طرح مراقبت پدرانه را پیش می برد و جهت گیری آن را تعیین می کند، 
ایده اصلاحگری اجتماعی -       اخلاقی مندرج در آن است. این بعد مفهومی که از پس مطالعات تاریخی 
این طرح به دست می آید، طرح مذکور را در رسته طرحهای پرورشی -       اخلاقی در مدرسه قرار می دهد. 
از سال 1840، که نقش آموزش وپرورش در پیشگیری از آشوبهای اجتماعی و شرکت اقشار ضعیف و 
 کارگری در آنها مطرح شد، مدرسه در قامت مدرن خویش، به سازمانی تربیتی -       اخلاقی نزدیک شد.

در این مفهوم جدید از مدرسه، مأموریت تربیت اخلاقی و اصلاحگری اجتماعی به عهده مراقبت پدرانه 
نهاده شد. ازاین رو این طرح در مدارس به صورت جدی مطرح شد. در همین زمینه، بست و همکاران 

)1977( به رشد قارچ گونه مراقبت پدرانه در مدارس اشاره کرده اند.
فولت )1986(، با تأکید بر هدف اصلی مدارس و نظامهای تربیتی متنوع و مهم در آن زمان چون 
استو3، کای شاتل ورث4 و کارپنتر5، معتقد است که هدف اصلی این نظامها دچار تحولی اساسی شده 
و به جای خواندن و نوشتن و حساب کردن، ناظر بر شکل دادن یک سری از خصلتها6 در کودکان و 
پیشرفت دادن فهم اخلاقی، عقلانی و عملی آنها بوده است. همین امر سبب شد تا نظام تربیت، نوعی 
تغییر پارادایمی را شاهد باشد. بار عمده این تغییر کلان به عهده معلم بوده و از همین نقطه بود که معلم 

در نقش مراقب -   پدر ظاهر شد.
همچنین جونز و ویلیامسون7 )1979( معتقدند که طی قرن نوزدهم و از سال 1830 به بعد سیستم 

1. Johnson
2. Paternal
3. Stow’s Training System
4. Kay     -Shuttleworth’s Pauper Training School
5. Carpenter’s ragged and reformatory schools
6. Disposition
7. Jones & Williamson
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مدارس از شکل »نظارتی1« به شکل »اصلاح کننده2« درآمد و به تعبیری مدرسه از یک ماشین به دقت 
تنظیم شده برای دسته بندی و منظم کردن ابدان و اجرا و تنظیم فعالیتهای موردنظر به مکانی برای 
انجامید. در نظام  نیز  بازتعریف نقش معلم  به  تغییر کارکرد مدرسه  این  تربیت اخلاقی3 تبدیل شد. 
 نظارتی نقش اساسی معلم، نظارت بر عملکرد ماشین مدرسه بود. در این حالت معلم ارتباط چندانی
 با دانش آموزان مگر با سرگروهها4 نداشت، اما بعد از سال 1830 تغییری در رابطه معلم و شاگرد ایجاد شد.
بر این اساس، کیفیت رابطه معلم وشاگرد به کیفیت شخصیت معلم وابسته شد و تأکید بر این بود که 
پایه ضروری تعلیم وتربیت نهادینه بودن ارزشهای مسیحی در شخصیت معلم است. پس به طور خلاصه 
 تغییر نقش مدرسه از سازمانی نظارتی به نهادی اصلاحگر موجب شد که مراقبت پدرانه در آن قوت یابد.

همین دلیل می توان کنترل اجتماعی و اصلاحگری را از مفاهیم زیرساز این طرح دانست. به 

 اقتدار، کنترل و مراقبت
مفهوم مستتر دیگری که می توان در مراقبت پدرانه ردیابی کرد، اقتدار از نوع کلیسایی آن است. 
با  آن  ارتباط  به  باید  پدرانه،  مراقبت  نبودن طرح  قدیمی  با وجود  است  معتقد  دولی )1978: 182( 
مفهومی تاریخی چون اقتدار در کلیسا توجه کرد. اقتدار از نوع کلیسایی، مفهومی است که در درون خود، 

رگه هایی از مراقبت و کنترل را پنهان ساخته است. 
این تحلیل مفهومی در یافته های تاریخی نیز تأیید می شـود. از جـمله بـست و همکاران )1977( 
معتقدند که ساختار مراقبت پدرانه بیشتر ابزاری برای تسهیل کنترل اجتماعی شده است. از نگاه آنها، 
است.  انضباط  و  برای مدیریت  دانش آموزان در مدرسه  کارآمد  تقسیم بندی  برای  بیشتر  این ساختار 
همچنین لنگ در عبارتی جالب می نویسد: »اگر دانش آموزی بپرسد که چرا مدرسه ما از سیستم خانگی 
استفاده می کند؟ پاسخ خواهد شنید که اینجا مدرسه خیلی بزرگی است و اینطوری راحت تر می توانند 

ما را در گروههای کوچک تر تنبیه کنند« )لنگ5، 1984(. 
همچنین فولت )1986( از مأموریتی در مدارس انگلستان یاد می کند که در اواخر قرن نوزدهم آغاز 
شد. این مأموریت را که با نام »مأموریت متمدن کردن6« شناخته می شد، عده ای از نخبگان انگلیسی 
طراحی کرده بودند تا با نفوذ بر فرهنگ طبقه ضعیف تر جامعه به احیای اخلاقی و اصلاحات اجتماعی 
بپردازند. به سخن دیگر مدرسه رفتن طبقه ضعیف از عوامل مورد استفاده برای نفوذ در این قشر بود. 
بعد از درگیریهای فیزیکی جنبش چارتیست در دهه 1940 طرح »مأموریت متمدن کردن« با هدف 

1. Monitorial
2. Reformatory
3. Moral training
4. در این مدارس تدریس از طریق گروهی از دانش آموزان سرآمد صورت می گرفت. معلم درس را به آنان می داد و آنها در گروهها به 

دیگران آموزش می دادند و معلم ناظر این فرایند بود.
5. Lang
6. Civilizing mission
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نفوذ بر فرهنگ طبقۀ ضعیف که قشر کارگر از آنها بودند، جایگاهی بیشتر پیدا کرد و این همزمان شده 
بود با کاهش یافتن نفوذ کلیسا در جامعه و افزایش اهمیت آموزش وپرورش به مثابه ابزار نفوذ فرهنگی و 
ایدئولوژیکی. مأموریت متمدن کردن کودکان، عمدتاً با مؤلفه کنترل و مراقبت موجود در مراقبت پدرانه 
دنبال می شد. در همین راستا فولت معتقد است که قدرت مذهب، در رشد مفهوم مراقبت پدرانه تأثیری 
 اساسی دارد. این تأثیر به ویژه به دلیل اقتدار مذهب و نیز استفاده آن از خودانضباطی و فشار گروهی

بر افراد در جهت کنترل هنجاری است. 
مراقبت پدرانه با تمرکز بر فرد دانش آموز و با ایجاد رابطه ای مقتدرانه و توأم با هیبت میان معلم و 
شاگرد و نیز با ایجاد فضای نظارت و مراقبت، در پی ایجاد عادتهای اخلاقی -         اجتماعی در افراد است. این 
مراقبت در فضایی توأم با اقتدار و به صورتی منظم و طولانی  مدت اعمال می شود و گام  به  گام، شکل گیری 
این رو، می توان گفت  عادتهای جدید یا کم رنگ شدن عادتهای پیشین را در دانـش آموز رصـد می کـند. از
یکی از عناصر مفهومی مهم در مراقبت پدرانه که از ریشه مراقبت بر می خیزد، مفهوم نظارت و کنترل است.

 نگاه کل گرایانه به فرد و تربیت
یکی از مؤلفه های مفهومی که در ویراستهای مختلف از مراقبت پدارنه به ظهور می رسد، نگاهی 
کل گرایانه به تربیت و فرد است. لنگ )1984( در ردیابی سنت ریشه دار انگلیسی در اهتمام به سلامت 
فرد شاگردان، آن را به مفهوم »مدیر مدرسه خوب2« در قرن 19 در مدارس عمومی  همه جانبه1 و رشد فرد 
مرتبط دانسته است. مدیران مدرسه  خوب کسانی بودند که در کنار آموزشهای علمی -   فکری، بخشی مهم 
از مأموریتشان، اثرگذاری بر رشد اخلاقی و اجتماعی شاگردان بوده است. همچنین فولت )1986( شواهدی 
تاریخی مطرح می کند که نشان می دهند در مدارس ابتدایی همان دوران، تدریس خواندن، نوشتن و حساب3 
کافی نبود و این سه با نهادینه ساختن منش4 اخلاقی در شاگردان تکمیل می شد. در واقع، طرح جدی 
نظری و توجه به رشد همه جانبه، یکی از اهدافی بود که مبدعان  تربیت اخلاقی در کنار آموزشهای فکری -         
این رو می توان گفت مفروضۀ فلسفی مهم دیگری که این طرح را  طرح مراقبت پدرانه در ذهن داشتند. از
حمایت می کند، نگاه کل گرایانه به فرد در درجه نخست و نگاه کل گرایانه به تربیت در درجه دوم است. 

 رستگاری -          محوری و خیرخواهی
فوکو در سخن از گونه های قدرت، از گونه ای قدرت یاد می کند که در مؤسسات مسیحی ریشه 
دارد. این قدرت که وی آن را قدرت سرپرستی )شبانی(5 می نامد، افراد را گوسفندانی تصویر می کند که 
کشیش مأموریت شبانی آنها را عهده  دار است. واژه pastor که به »شبانی« معنا می شود، شکلی از قدرت 

1. Overall well-     being
2. Good schoolmaster
3. Three R’s
4. Character building
5. Pastoral power
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را نشان می دهد که هدف نهایی آن اطمینان از رستگاری افراد در جهان دیگر است. چنین کارکردی 
امروزه به فراتر از مؤسسات مسیحی، گسترش یافته و گستره و سازمانی جدید با این نوع از شخصی سازی 
قدرت در قالب قـدرت سیـاسی دولت مدرن خلق شده است. امـروزه با تأکیـد بر تنـدرستی، امنیت1 و 
مصونیت در برابر حوادث، رستگاری در این جهان جستجو می شود و سازمانهای گوناگون حاکمیتی در 
شکلهای مختلف، در راستای تحقق بخشیدن به آنها هستند و بر این تحقق نظارت دارند )فولت، 1986(. 
یکی از مکانهای بروز این نوع از قدرت، مدرسه است. طرح مراقبت پدرانه را می توان یکی از موقعیتهای 
بالقوه ای به شمار آورد که این قدرت شبانی در آن به ظهور می رسد و معلم در مقام مراقب با سازوکارها 

و رویه های متفاوت در پی اعمال این قدرت برای تضمین رستگاری فرد است. 

 فردی نگری )شخصی سازی(
مک  نیل2 )1951( در توضیح روشها و اهداف »cure of souls« به تحولات آنها می پردازد و معتقد 
است که این تغییر ناشی از تفاوت نگاه به ارتباط فرد با گروه )یا همان کلیسا( بوده است. دورانی که اقتدار 
 گروه اهمیت داشت کسی که الگوی گروه را زیر پا می گذاشت هدف انضباط مقتدرانه و اصلاحگرانه ای3

قرار می گرفت که بر پایه مشترک کردن علاقه فرد با علائق جمع عمل می کرد. در مقابل این کنترل 
هنجاری و به واسطه تعلق به گروه، همواره درخواست بسیار برای خود -           انضباطی4 وجود داشته است. 
بر این اساس، رابطه فردی می توانست اصلاحگری و کنترل هنجاری را محقق سازد. این امر از طریق فنون 
فردی شده ای به واقعیت می  پیوندد که روی رفتار و نگرش افراد کار می کرد تا با استفاده از قدرت گروه 
و فرایند خود -           ارزیابی5 فردی، همنوایی را با هنجارهای اجتماعی تعریف شده ایجاد کند )فولت، 1986(. 
 رابطۀ معلم و شاگرد در مراقبت پدرانه، رابطه ای فردی و شخصی سازی شده است که تلاش می کند

با تمرکز بر رفتار و نگرش شاگرد و با رصد کردن فرایند خودارزیابی، اصلاحهای مدنظر را در وی نهادینه سازد. 

 عشق و نوع دوستی
آخرین وجه مفهومی از مراقبت پدرانه را می توان در مفهوم عشق جستجو کرد. در فرهنگ یونانی که 
ادبیات منابع بررسی شده نیز متأثر از آن است، عشق به سه گونۀ اروس6، فیلیا7 و آگاپه8 تقسیم شده است.
 اروس با شهوات و امیال جـنسی مرتبـط است و آرمانی، فرّار، خطرناک و فاقد ماندگاری است.

این عشق با زیبایی سروکار دارد و هنگامی پدیدار می شود که انسان، زیبایی را مشاهده کند. بزرگ ترین 

1. Security
2. McNeil
3. Authoritative, corrective discipline
4. Self-     discipline
5. Self-     appraisal
6. Eros
7. Philia
8. Agape
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نظریه پردازی که به این عشق پرداخته افلاطون است. فیلیا گونه ای دیگر از عشق است. فیلیا عشقی 
بی قید و شرط است و فراتر از ملیت، مذهب، نژاد، جنسیت، ذهن و ... معنا می یابد. عشق فیلیایی یعنی 
خواستن چیزهای خوب برای دیگری. بزرگ ترین نظریه پرداز این نوع عشق ارسطو است. شکل سوم 
عشق که متفاوت از دو شکل دیگر است آگاپه نام دارد. در این نوع عشق همچون عشق فیلیایی اراده بر 
 دادن چیزی به دیگری است با این تفاوت که بدون چشمداشت و عوض داده می شود. در این نوع دادن،

در ازایش نه امید گرفتن است و نه انتظار گرفتن و نه پیش بینی گرفتن. آگاپه عشق و محبتی جامع و 
کامل است و همۀ انسانها، حتی دشمنان و بیگانگان را نیز دربرمی گیرد )شیرخدایی و همکاران، 1398(. 
آگاپه در عهد جدید1 مسیحیان به معنای عشق پدرانۀ خداوند به انسان و پاسخ متقابل آن، یعنی عشق 
انسان به خداوند به کار رفته است. این عشق متقابل میان خداوند و انسان به همنوعان نیز تعمیم می یابد 

و در عشق بی چشمداشت به دیگران آشکار می شود )دانشنامۀ بریتانیکا2، 2021(.
سارینن3 عشق را به چهار دسته پرشور4 )اروس، مانیا5(، دستگیرانه6 )پراگما7، آگاپه(، رفاقتی8 )لودوس9، 
فیلیا( و احترام10 تقسیم می کند. همچنین ویکستروم11 ده شکل از عشق یا بسترهای آن را بر می شمارد که 
دو نوع آن عشق رفاقتی و عشق همجواری12اند )پلتوماکی13، 2019(. در حالی که عشق رفاقتی عشقی ناظر 

به فردی آشناست، عشق همجواری ناظر به افرادی است که به درستی آنها را نمی شناسیم. 
 پلتوماکی )2019( معتقد است که مراقبت پدرانه تجلی عشق در عرصۀ عمل است. از نگاه وی،

در مراقبت پدرانه دست کم می توان عشق رفاقتی و عشق همجواری را مشاهده کرد. عشق رفاقتی برای 
کسانی که آشنای انسان هستند و عشق همجواری برای کسانی که نمی شناسیم. همچنین استریتز14 
)2014( معتقد است که مفهوم آگاپه را می توان برای معنای عشق در مشاوره پدرانه15 پیشنهاد کرد. 
در هر صورت عشق بر مبنای اعتقادات و عشق به هم نوع را می توان مبنایی برای مراقبت پدرانه کلیسا 
توجه به ارتباط تاریخی و مفهومی مراقبت پدرانه در مدرسه با آن می توان به این نتیجه  دانست که با 
رسید که عشق برخاسته از اعتقادات مذهبی و انسانی نسبت به شاگردان از سمت مربی، یکی  دیگر از 

مفاهیم زیرساز مؤثر بر طرح مراقبت پدرانه در مدرسه است.

1. New Testament
2. Britannica
3. Saarinen
4. Striving
5. Mania
6. Help
7. Pragma
8. Friendship
9. Ludus
10. Respect
11. Vikström
12. Neighbourly love
13. Peltomäki
14. Streets
15. Pastoral counselling
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 ویراستهای مختلف مراقبت پدرانه

 بر اساس آنچـه بیـان شد، حـداقل سه رویـکرد در سـیر تاریـخی و تحـول مفهومی مـراقبت پدرانه
قابل احصا است که عبارت اند از:

1. مراقبت پدرانه برای کنترل و انضباط )مراقبت انضباطی(
2. مراقبت پدرانه برای رفع ناهنجاریهای فردی و جمعی )مراقبت درمانگر و پیشگیر(

3. مراقبت پدرانه برای پیشرفت تحصیلی )مراقبت برای پیشرفت تحصیلی(
 با توجه به توضیحاتی که دربارۀ مفاهیم زیرساز مراقبت پدرانه داده شد، می توان برخی از این مفاهیم را

در برخی از ویراستهای مراقبت پدرانه پررنگ تر از بقیه مشاهده کرد.
در مراقبت انضباطی مفهوم »اقتدار، کنترل و مراقبت« و »قیمیت«، در مـراقبت درمـانگر و پیشگیر 
»اصلاحگری اجتماعی -           اخلاقی« و »فردی نگری )شخصی سازی(«، در مراقـبت پـدرانه برای پیشرفت 
در خدمت  »فردی نگری«  و  اجتماعی -           اخلاقی«  »اصلاحگری  مراقبت«،  و  کنترل  »اقتدار،  تحصیلی 

پیشرفت تحصیلی، برجسته تر از سایر مفاهیم  اند.
بنابراین در این خوانشها از مراقبت سرپرستی، قرائتی که مفاهیم »رستگاری -         محوری و خیرخواهی« 
در شکل انسانی آن، »نگاه کل گرایانه به فـرد و تـربیت« و »عـشق و نوع دوستی« در آن پررنگ باشد، 

به چشم نمی خورد. 
بنابراین بهتر است در کنـار فواید مراقبت پـدرانه در کـنترل، انضبـاط، درمان ناهنجاریها و بهبود 
پیشرفت تحصیلی، جنبه های خیرخواهانه، رستگاری -           محور، کل گرا و نوع دوستانۀ آن را نیز تقویت کرد. 

چنین رویکردی را می توان رویکرد انسانی در مراقبت پدرانه نام گذاری کرد.

 جدول 1.   ویراستهای مراقبت پدرانه و مفاهیم زیرساز آنها                                                                                                  
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**مراقبت پدرانه برای کنترل و انضباط1

**مراقبت پدرانه برای رفع ناهنجاریهای فردی و جمعی2

***مراقبت پدرانه برای پیشرفت تحصیلی3

***مراقب پدرانه انسانی4
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 تهدیدها و فرصتهای پيش روی مراقبت پدرانه

از وضعیت کنونی آنها بر نمی خیزد بلکه  تهدید ها و فرصتهای پیش  روی طرحهای تربیتی، لزوماً 
مفاهیم و مفروضه های فلسفی زیرساز آنها می توانند افقهایی را پیش   روی آنها بگشایند و خبر از آینده 
آنها دهند. ازاین رو و به منظور ارزیابی طرح مراقبت پدرانه در این مقاله، مفاهیم و مفروضه های زیرساز 
مدنظر قرار گرفته است. نگاهی به این مفاهیم نشان از افقهای تاریک و روشنی برای این طرح یا طرحهای 
مشابه آن در ایران خواهد بود. در این بخش با تمرکز بر این مفاهیم زیرساز، تهدیدها و فرصتهای این گونه 
طرحهای تربیتی مدنظر قرار می گیرد. از مهم ترین تهدیدهای پیش روی این طرح می توان به موارد زیر 

اشاره کرد.

1.  اقتدار صوری و کنترل بیرونی
این خطر وجود دارد که مراقب کاستیها و ضعفهای مهارتی و دانشی خود را با تأکید بر جایگاه 
اداری اش نسبت به دانش آموزان پوشش دهد. به عبارت دیگر اقتدار صوری جای اقتدار محتوایی را 

که برخاسته از دانش و تواناییهای مربی است بگیرد.

2. قدرت پنهان شده در نقاب شبانی و اصلاحگری
همواره این نگرانی وجود دارد که قـدرت و نـفوذ افـراد مورد سوء  استفاده آنها قرار گیرد. 
معنا که فرد صلاحیتهای لازم را نداشته باشد و در پـوششی از خـیرخواهی و اصلاحگری این   به 

در پی برآوردن منافع خود باشد.

3. پرورش خویشتن رام وکاذب
قدرت همه جانبه مراقب اگر با روشهای نادرست همراه شود می تواند منجر به درخودفرورفتن 

دانش آموز و عادت او به ظاهرسازی و دیگرفریبی شود.

4. جایگزینی تربیت با تلقین و عادت
در پژوهشی با بررسی کیفی سه مدرسه متوسطه در نیوزیلند که با هدف کشف پیچیدگیها 
و مشکلات مراقبت پدرانه صورت گرفته، این نتایج حـاصل شـده اسـت: مراقبت پدرانه کاری 
چندوجهی، نیازمند تواناییهای گسترده و مدام در حال تکوین و گستردگی است. از عهدۀ این 
کار برآمدن نیازمند معلمی متخصص با گستره ای وسیع از تواناییهاست )مورفی1، 2011 : 103(. 
افزایش قدرت مراقب و در مرکز قرار گرفتن او این تهدید را به همراه خواهد داشت که به سبب 

سهولت کار یا ضعف در مهارت به جای تربیت به تلقین روی آورد.

1. Murphy
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از آنجایی که رویکردهای کنونی تربیتی بر مسائلی چون تربیت افراد مستقل و متفکر تأکید دارند 
 در زمینه به کارگیری طرح مراقبت پدرانه نگرانیهایی دربارۀ ایجاد روحیۀ پذیرش، وابستگی و تبعیت

در دانش آموزان وجود دارد. شاید به همین سبب است که در تبیین مفهوم مراقبت پدرانه در کنار تأکید 
بر عطوفت و مهربانی، بر عنصر اقتدار1 نیز تأکید شده است )دولی، 1978(. مفهوم اقتدار نیز می تواند 
بود. در عین حال، مهم ترین  بیشتر خواهد  بررسی  و  نیازمند بحث  باشد که  مخاطراتی در پی  داشته 

فرصتهای پیش روی این طرح که با ملاحظه تهدیدها می توان به آنها امیدوار بود عبارت اند از: 

1.  ورود اخلاق و خیرخواهی به مدرسه
 حضور مراقب دلسوز و خیرخواه در جایگاه پدری، می تواند نویدبخش حضور اخلاق و خیرخواهی

در مدرسه باشد؛ مدرسه ای که در شکل مدرن بیشتر شبیه کارخانه شده و نگاه به دانش آموزان، 
نگاهی بی احساس و سرد است.

2. جامعیت نگاه در نگریستن به شاگرد و تربیت
حضور مستمر مراقب برای عدۀ محدودی از دانش آموزان در مدرسه می تواند نگاهی جامع 
نسبت به نوجوانان برای او ایجاد کند که نه تنها ابعاد آموزشی که سایر ابعاد وجودی فرد نیز مدنظر 
 قرار گـیرد. تک بعدی نگاه کـردن آسـیبی است که در پی تعدد معلمـان و تقسیم بندی دروس

در مدارس بروز کرده است.

3. شخصی سازی آموزش و عبور از آموزش توده وار
در ادامه ایجاد نگاه جامع به دانش آموزان، شناخت جامع مراقب از هر دانش آموز می تواند زمینه 
برنامه ریزی و اقدامات مختص و متناسب با شرایط هر دانش آموز را فراهم کند. بر این اساس مراقبی 
که مسئول عدۀ محدودی از دانش آموزان است به هر کدام از آنها به مثابه یک انسان می  نگرد و مسائل 
آموزشی و تربیتی او را پیگیری می کند. در حالی که در مدارس بزرگ، آموزش توده وار است و مجالی 

برای توجه به ویژگیهای فردی نوجوانان وجود ندارد.

4. دمیده شدن نسیم عشق در فضای مدرسه
دلسوزی، خیرخواهی مـراقب و تـداوم همراهی او با نـوجوان در مدرسـه می تـواند به ایجـاد 
پیوندهای عاطفی میان نوجوان و یک بزرگسال دارای صلاحیت منجر شود. این پیوندهای عاطفی 
در تربیت و رفع مشکلات نوجوان بسیار موثر است. دوست داشتن و دوست داشته شدن عنصری 

کمیاب در مدارس است که با طرح مراقبت پدرانه می توان امید به حضور آن داشت.

1. Authority
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 جدول 2.   تهدیدها و فرصتهای مراقبت پدرانه و طرحهای مشابه                                                                                          

فرصتهاتهدیدها

ورود اخلاق و خیرخواهی به مدرسهاقتدار صوری و کنترل بیرونی

جامعیت نگاه در نگریستن به شاگرد و تربیتقدرت پنهان شده در نقاب شبانی و اصلاحگری

شخصی سازی آموزش و عبور از آموزش توده وارپرورش خویشتن رام وکاذب

دمیده شدن نسیم عشق در فضای مدرسهجایگزینی تربیت با تلقین و عادت

همچنین پی  جویی بازسازیهای صورت گرفته در این رویکرد و اصلاحاتی که در روند اجرای آن روی 
داده می تواند، فرصتهایی جدید را پیش روی طرحهای مشابه فراهم آورد و تهدیدها را به حداقل برساند. 
برای نمونه، برسین1 )2020( با تمرکز بر تجربیات یک کشیش، بر نقش شعر در ایجاد بستر رابطه معنوی 
تأکید می ورزد و معتقد است که شعر می تواند با رویکردی غیرقضاوتی، معنویت و دینی را پیش  روی افراد 
قرار دهد که خواستنی و زیباست. این نوع رویه ها، در پی آنند تا جنبه هایی چون اقتدار صوری و کنترل 

بیرونی را کم رنگ سازند و بر وجه عاشقانه این طرح تأکید کنند. 
تورنتون2 )1979( سردبیر مجله »مراقبت پدرانه و مشاوره« نیز در گزارش خود از چهارمین کنفرانس 
بین المللی »مراقبت پدرانه و مشاوره«، مهم ترین مضمون آن را »آزادی« می خواند. این مضمون با چهار 
پرسش اساسی پیگیری شده است. نخستین پرسش ناظر بر رابطه آزادی و یادگیری و پیرو آن نسبت 
میان تلقین و مراقبت پدرانه در تربیت است. پرسش دوم معطوف به نسبت میان آزادی و روش است 
و بیشتر در حوزه مشاوره و آزادی مراجع در انتخاب روش درمانی قابل طرح است. پرسش سوم زمینه 
پدرانه را مد نظر قرار می دهد و بر آن است تا به این دوگانه پاسخ دهد که این طرح،  فرهنگی مراقبت 
و  بر محدودیتها  تمرکز  ازاین رو می توان گفت  یا محدودیت آفرین؟  است  بوده  رهاساز  بیشتر طرحی 
تهدیدهای این طرح از سالها پیش آغاز شده و این تلاشها در سالهای اخیر منجر به ظهور شکلهایی 
متعادل تر از مراقبت پدرانه شده است که بـا در نظر گـرفتن انسـان قرن بیست و یکمی و نگاه از منظر 

انسانی - نه الهی - به مسائل تکوین یافته است. 
در همین راستـاست کـه کلسمان3 )2022(، نـیز در سخـنرانی کلیـدی اخـیر خـود در کنفرانس 

1. Beresin
2. Thornton
3.Klessmann
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 مراقبت پدرانه، بر ضرورت ارتباط روشها و رویه هـا در ایـن طرح با روانشناسی تربیتی تأکید می ورزد
و معتقد است باید رویه های موجود در این طرح را که مخالف مفاهیم و توصیه های روان  شناختی  اند، 

تغییر داد. 
بنابراین به نظر می رسد بایـد ضمن هـمراهی با این تحلیلها و با بازطراحیهای تربیتی -   مدیریتی 
 این طرح یا طرحهای مشابـه تـلاش کـرد تا ضمن برخـورداری از فرصتهـای آن، تهدیـدهای آن را
این تـرتیب »مراقبـت پدرانه« را می تـوان ایـده ای دانـست کـه دارای مـزایـا و معـایبی  کاهش داد. به 

است که با شـناخت بیـشتر ریشـه ها و کـارکـردهای آن می تـوان دربـاره مفیـد یـا مـضر بـودنش 
 برای مدارس سایر کشورهـا قضاوت کـرد. این کار نیازمنـد پـژوهشهای بیشتری در حوزه کاربردی و

عملی است.

 طرح »مراقبت پدرانه« و نظام آموزش وپرورش ایران

نگاهی به وضعیت نظام آموزش وپرورش ایران و کاستیهای آن، حاکی از نیاز مبرم مدارس ایران 
به چنین طرحهایی است. کمیت گرایی، تخصص گرایی، استانداردسازی و تربیت برای ورود به بازار 
کار وجهه همت این نظام قرار گرفته است. همچنین غلبه تفکر نئولیبرالیسم )محمدی و زیباکلام، 
مدرسه، برجـستگی کـنکور از مقطع متوسطه به بعد، اولـویت یافتن آمـوزش بر پـرورش  1393( بر 
و تمرکز مطالبه گری خانواده ها بر آموزش و به حاشیه رفتن پرورش )یادگاری و همکاران، 1398(، 
رفتن نگاه کل گرایانه به انسان و تربیت در مدارس ایران شده است. شایان ذکر است  منجر به از دست 
 که تربیت اخـلاقی و روابط انسانی کرامت آمیز و هـمراه با عشق و خـیرخواهی نیز به حاشیه رانده شده اند.

این رو، پـرداختن به طرحهایی برای احیـای تـربیت اخلاقی و نیز بازسازی تربیت کل گرا ضروری  از
نظر می رسد.  به 

توجه به طرح »مراقبت پدرانه« در طراحی برنامه هایی برای تحول در شرایط کنونی، می تواند 
در عین پیش رو نهادن الگویی قابل   دسترس، برخی تهدیدهای پیش رو را نیز تا حد زیادی روشن 
سازد. در این میان، محور تهدیدها، به محاق رفـتن عاملیت دانـش آموز و انتخـابهای وی و مستولی 
شدن فشـار و فضای بیرونی است. ایـن فشار، با وجود آغشتگی به عشق و محبت، همچنان تهدیدی 
این رو در طـراحی طرحهـای مشابه  بـرای تفکر، انتخاب و عمل مستقل دانـش آموز خـواهد بود. از
بـرای مراقبتهـای تربیتی - اخلاقی و ایجاد نگاهی کل گرایانه به تربیت و دانـش آموز، باید به گونه ای 
پیش رفت که حریم دانـش آموز و حـوزه اختیـار و عامـلیت وی، دستـخوش آسیب نشود و به بهای 
تربیت، به وادی تلقین و عادت سوق نیابد. همچنین پـرداخت دوبـاره به اقتـدار معلم و تلاش برای 
اقـتدار صوری او دامن زند و فضای اندیشه ورزی  رسمیت بخشیدن به آن در رابـطه تربیتی، نباید به 

و انتخابگری را دستخوش تهدید سازد. 
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در این میان، لازم است طرحهـای مشـابهی چـون »معلم )معاونت( پرورشی« کـه در سطح نظام 
تربیت رسمی مطرح شد یا طرح »معلم  راهنما«1 که از سالهـا پـیش در مـدارس عـلوی پایـه گذاری شد 
)روزبه، 251:1395 -   250( و در سالهای اخیر در برخی مدارس پی گرفته شده است، در پرتو این نتایج و 
ویژه با تمرکز بر تهدیدها، مورد بازبینی و ارزیابی قرار گیرند تا از دل آنها، طرحهای قابل دفاع و عملی  به 
برای دستیابی به تربیت انسانی و کل گرا، تولد یابند. طرحهایی که ضمن نجات دانش آموز از سرگردانی 
و تکه تکه شدن پازلی، عاملیت و انتخابگری وی را نیز پاس دارند. امری که نیازمند پژوهشهای دیگری 

است. 

1. ایدۀ معلم راهنما نسبت به طرح »مراقبت پدرانه«، شباهتهای زیادی در خاستگاه و اهداف دارد. در این ایده هر مربی با تعداد محدودی از دانش آموزان 
مواجه است تا بتواند به خوبی با ایشان ارتباط برقرار کرده و اثرگذاری داشته باشد. در این شکل از تربیت، رابطه  انسانی اثرگذار میان مربی و متربی که 
عنصر عاطفه نقشی کلیدی در آن دارد، وجود دارد. فضای مدرسه به گونه ای می شود که احساس دوست داشته شدن و تحت حمایت بودن را به نوجوانان 
 انتقال دهد )رحیمیان، 1395: 98 -   96(. از کارهای اصلی معلم راهنما فراهم آوردن روند تربیت صحیح برای دانش آموز است )رحیمیان، 132-133:1395(.

 همه این شباهتها باعث می شود تا فرصتها و تهدیدهای این دو طرح نیز نزدیکیهای زیادی به یکدیگر داشته باشند. از این منظر، پرداختن به ایده »مراقبت 
پدرانه« و آثار سازنده و مخرب آن در ارزیابی طرح معلم راهنما نیز راهگشا خواهد بود. 
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Pastoral care is a concept that was initially used among Christians and in their 
Church-dependent schools wherein the care of a group of students was given 
to an individual as their guardian who looked after their moral and social 
wellbeing. As such, three approaches to such guardianship have developed: one 
emphasizing discipline and control, the other focusing on eliminating personal 
and group abnormalities, while the third looks after the academic advancement 
of the pupils. Perusing through the underpinning concepts of these approaches,  
a fourth approach was developed and herein suggested: Humanitarian Pastoral 
Care. Recognizing both its advantages and threats, it is aimed at spreading of  
morality and benevolence, as well as a holistic look at both the student and 
education, individualization of teaching, and a breeze of love throughout school 

atmosphere.
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