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در آموزش زبان   يچهار مهارت  يهادرسنامه ياب يجامع ارز نةي بازب يطراح
   زبانانيرفارسي به غ يفارس

  ١پورنوروز   میمر 
 راني تهران، ا  ،ي بهشت   د ي دانشگاه شه   زبانان،ي رفارسيبه غ   ي آموزش زبان فارس   ي دكتر 

  ٢  فراشاه  ردهقانیم نازنیمه
  رانيتهران، ا   ، ي بهشت  د ي دانشگاه شه   ، ي شناس زبان   ار يدانش 

  چكيده 
آموزش   ة هر دور   ت ي در موفق  رگذار ي تأث   ار ي از عوامل بسـ ــ  ي منابع آموزشـ ــ  ق ي انتخاب دق   

درسـت  نش ي در حوزة آزفا و لزوم امكان گز  ي زبان اسـت. با توجه به تعدد منابع آموزش ـ

 ــ  ي ازهـا ي ـمنـابع بـا توجـه بـه ن  بـه    ي اب ي ـارز   ي هـا نـه ي توجـه بـه بـازب   ، ي هر مركز و برنـامـة آموزشـ

ــل   ي از ابزارهـا   ي ك ي عنوان   بـا وجود    ي ت ي امر از اهم   ن ي ا   ي اصـ اســــت.  وافر برخوردار 

خاص زبان    يي ها ي ژگ ي ، و مختلف   ي ها در زبان  ي منابع آموزش   ي اب ي مختلف ارز   ي ها نه ي بازب 

مبهم و نامرتبط  يي ها ه ي وجود گو   ز ي موجود و ن   ي ها نه ي لازم در بازب  ت ي نبود جامع   ، ي فارس ـ

 ــ ــكـل روبه   ها نه ي بازب   ن ي ا  ي نا منـابع آزفا بر مب   ي اب ي ـارز  ند ي از آنان، فرآ   ي ار ي ـدر بسـ رو  با مشـ

ــود؛ ي م  ــر برآن   ن ي بر ا  شـ جـامع بـه منظور  ي ا نـه ي بـازب   ي تـا بـه طراح  م ي مبنـا در پژوهش حـاضـ

به    دن ي . در رسـ ـم ي بپرداز   ي زبان فارسـ ـ  ي برا  ي چهار مهارت  ي آموزشـ ـ  ي ها كتاب   ي اب ي ارز 

نش شـد.  ي گز   نه ي مختلف، هشـت بازب   ي ها نه ي بازب   ل ي و تحل   ي اهداف پژوهش به دنبال بررس ـ

ا بهره  ازب   ي ر ي گ بـ ه ي از بـ ا نـ ا   ي هـ ا   ج ي منتخـب و نتـ ه پـ اصــــل از دو مرحلـ ازب   لوت ي حـ   ة ن ـي بـ

ده ي طراح  تمل بر    ي ا نه ي آن، بازب  يي ا ي و پا   يي روا   ي در پژوهش و بررس ـ  شـ در    ه ي گو   ٥٨مشـ

 تواند ي م   نه ي بازب   ن ي شد. ا   ن ي تدو   » ي و عموم   ي «محتوا» و «مشخصات ظاهر  ي دو بخش كل 

درســـا   ي برا  ا و مـ ه منظور ارز   ن مراكز آزفـ  ــ  ي اب ي ـآن بـ ارسـ ان فـ ابع آموزش زبـ ه    ي منـ بـ

  . به كار رود   زبانان ي رفارس ي غ 

 ــ:  ي كليـدي هـا واژه   ــ  ي ر ي ادگ ي ـ  ، ي منـابع آموزشـ ،  منـابع آموزش زبـان   ي اب ي ـارز  ي هـا نـه ي بـازب   ، ي زبـان فـارسـ
    . زبانان ي رفارس ي به غ   ي آموزش زبان فارس 
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Abstract 
Accurate selection of educational resources is one of the most influential 
factors in the success of any language course. Considering the frequency of 
educational resources in the field of Teaching Persian Language to Non-
Persian Speakers (TPLNPS) and the need to be able to choose the right 
resources according to the needs of each center and educational program, it 
is very important to pay attention to evaluation reviews as one of the main 
tools for this. Despite the various reviews evaluating educational resources 
in different languages, the specific characteristics of the Persian language, 
the lack of comprehensiveness in the current reviews, and the vague and 
unrelated items in many of them, the process of evaluating TPLNPS 
resources based on these reviews is difficult. According to this, in the 
present research, we intend to design a comprehensive review in order to 
evaluate four-skill textbooks for the Persian language. To reach the 
research goals, after analyzing different reviews, 8 reviews were selected. 
By using the selected reviews, the results of performing the two pilot stages 
of designed reviews, and checking its validity and reliability, a review 
consisting of 58 items in two general sections "content" and "appearance 
and general characteristics" was compiled. This review can be used for 
TPLNPS centers and TPLNPS teachers to evaluate the resources of 
teaching Persian language to non-Persian speakers. 

Keywords: educational resources, learning Persian language, reviews of evaluating the 
resources of teaching language, teaching Persian language to non-Persian speakers.  
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  مقدمه       -١
ها و مواد آموزشـي هسـتند كه اغلب مدرسـان  هاي اصـلي در آموزش زبان، كتاب يكي از مؤلفه 

ــتفاده مي آن زبان از  ــلدون ها اس ــت كتاب ١٩٩٨(  ١كنند. ش ــتة  ) معتقد اس ها افزون بر اينكه هس

را براي معلمـان و نيز  ل توجهي  ابـ قـ اي  مزايـ د،  ــتنـ ــي در كلاس هسـ ة آموزشـ امـ برنـ مركزي 

ان  ه، هي زبـ د؛ براي نمونـ ه همراه دارنـ اي ١٩٩٨(   ٢كرافـت آموزان بـ د اســـت يكي از مزايـ ) معتقـ

موزان اســت، زيرا موفقيت و  آ شــناختي براي زبان ها، ضــرورت روان اصــلي اســتفاده از كتاب 

گيري اســت. از نظر شــلدون ها به درســتي قابل اندازه پيشــرفت آنان به هنگام اســتفاده از كتاب 

ــتفاده از كتاب )، اغلب زبان ٢٤٠:١٩٩٨(  ها در برنامه و كلاس زبان آموزان انتظاراتي دربارة اسـ

ــبـت بـه مطـالـب مع  ــتري نسـ ــاختـه يـا مطـالـب  لم دارنـد و معتقـدنـد كـه مطـالـب چـاپي اعتبـار بيشـ سـ

ها به طور كلي نسبت به نيازهاي  ) معتقد است كه كتاب ١٩٨٢(   ٣شده در خانه دارند. اونيل توليد 

ــده  زبان  ــتند، حتي اگر به طور خاص براي آنها طراحي نش ــاس هس ــند. آنها از آموزان حس باش

ــتنـد و مي  ــوند. به گفتـة  تواننـد با تطبيق و ابتكـار به كار ب لحـاظ زمان و هزينـه كارآمد هسـ رده شـ

گيري از آنان ها بازدهي قابل قبولي دارند، مقرون به صرفه هستند و با بهره ) كتاب ١٩٨٢اونيل ( 

كه مواد و مطالب كند؛ درحالي سازي درس نياز پيدا مي مدرس به مدت زمان كمي براي آماده 

د. به ا معلم  ت به لحاظ زمان، هزينه و كيفيت ناكارآمد باشـ اخته ممكن اسـ ها  ين ترتيب كتابسـ

شــان را توانند بار اضــافي كاري را كاهش داده و به معلمان اين فرصــت را دهند كه زمان مي 

ها اشــاره  ) به مزيت ديگر كتاب ١٩٩٥(   ٤هاي ارزشــمندتري كنند. كانينگزورث صــرف فعاليت 

د. ها براي ايفاي نقش اضــافي در برنامة آموزشــي دارن كند و آن پتانســيلي اســت كه كتاب مي 

ها  ها يك منبع مؤثر براي يادگيري خودگردان، ارائه مطالب، ايده كند كتاب وي اســـتدلال مي 

اليـت  ان و فعـ ا و يـك منبع مرجع براي زبـ ــتنـد و از معلمـان كم هـ ه نيز حمـايـت  آموزان هسـ تجربـ

ها ممكن اسـت نقش اسـاسـي در نوآوري  اشـاره كردند كه كتاب   ٥كنند. هاچينسـون و تورس مي 

ن  توانند از راه فرآيندهاي تغيير تهديدآميز از ها مي كنند كه كتاب د. آنها پيشـنهاد مي داشـته باشـ
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دهند، تغييرات را به تدريج  نشــده را نشــان هاي جديد و ارزيابي معلمان پشــتياني كنند، روش 

ــت  ــازند كه معلمان مي معرفي كنند و داربسـ ــاس آن، روش خلاقانههايي را بسـ تر  توانند براسـ

 ــ ــوص خودشـ ها و منـابع ان را ايجـاد كننـد و با كتـاب تطبيق دهنـد. با توجه به نقش كتـاب مخصـ

رســد.  آموزشــي در آموزش زبان، نياز به ابزاري براي انتخاب اين منابع، ضــروري به نظر مي 

ها) براي منابع آموزشـي از جمله ابزارهاي مهم و كاربردي در ليسـت ارزيابي (چك   ١هاي بازبينه 

ــ يادگيري در جهان به شـمار مي انتخاب مواد آموزشـي  )  ٢٤١:١٩٩٨روند. به گفتة شـلدون ( ـــ

ــلي «انتخاب» و «تطبيق» به ارزيابي كتاب  كنندگان برنامه، معلمان و تهيه  ها  اغلب به دو دليل اص

امـه در انتخـاب كتـاب نيـاز دارنـد. ارزيـابي بـه معلمـان يـا تهيـه  ــب كمـك  كننـدگـان برنـ هـاي منـاسـ

ــعف و  كند؛ افزون بر اين، ا مي  ــي، معلم را با نقاط ض رزيابي مزايا و معايب يك كتاب آموزش

  سازد.  قوت احتمالي آن آشنا مي 

آموزان در مراكز آموزش زبان ايجاد شــد و جنبشــي مبني بر آموزش زبان   ١٩٧٠از دهة  

تن و تدوين كتاب  گزينة  ي به عنوان منابعي در عمده در انجام اين مهم با در نظر داشـ هاي درسـ

ــتيابي  ــد كه براي نيازهاي زبان   دس ــده  آموزان در مراكز تبيين به اهدافي ديده ش ، ٢اند (براون ش

ه ) اذعـان مي ١:  ١٩٩٥). كـانيگزورث ( ١٩٩٥ ام تلاش خود را بـ د تمـ ايـ ا دارد كـه «بـ كـار گيريم تـ

هاي  اي از معيارهاي مرتبط و متناســب با موقعيت و بافت را براي ارزيابي كتابطيف گســترده 

ا  ــتفـ ان  ده در كلاس مورد اسـ د اطمينـ ايـ بـ ار بريم»؛ همچنين  ه كـ اد كنيم و بـ ان خود ايجـ اي زبـ هـ

شـــده با دقت، اهداف،  حاصـــل كنيم كه «آن انتخاب دقيق انجام شـــده اســـت و مواد انتخاب 

ــي را منعكس مي هـا و ارزش روش  هـا اين  كنـد». دليـل ديگر ارزيـابي كتـاب هـاي برنـامـة آموزشـ

اي معلمان بســيار مفيد باشــد. وي اظهار داشــت كه  حرفه   تواند در رشــد واقعيت اســت كه مي 

ــت، نظـام كنـد تـا بينش هـا بـه معلمـان كمـك مي ارزيـابي كتـاب  منـد و موقعيتي را هـاي مفيـد، درسـ

، انتخاب  ها در بازار دربارة ماهيت كلي مطالب كتاب به دســـت آورند. تعداد روزافزون كتاب 

تواند  ). انتخاب كتاب مي ١٩٢٦؛ گرين،  ١٩٩٥ كند (كانينگزورث، صـحيح كتاب را دشـوار مي 

دهند  ها ارجاع مي تأثير زيادي در روند آموزش و يادگيري داشــته باشــد؛ زيرا معلمان به كتاب 
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انينگزورث،   ارمر ١٩٩٥(كـ ك ١٩٩١ ، ١؛ هـ ــي را ٢٠٠٢ ، ٢گرث ؛ مـ ة درسـ امـ ل برنـ ا حتي كـ ) يـ

ارينگر طراحي مي  د (گـ ارمر، ٢٠٠٢ ، ٣كننـ اب مي   ). از اين نظر، ١٩٩١ ؛ هـ ت كتـ ه  كيفيـ د بـ توانـ

ــي را تعيين كنـد   ــد كـه موفقيـت يـا عـدم موفقيـت يـك دورة آموزشـ ــتـه بـاشـ قـدري اهميـت داشـ

ا اين حـال، اغلـب كتـاب ٢٠٠٧ ، ٤؛ موكونـدان ١٩٢٦ (گرين،  هـا بـدون تجزيـه و تحليـل دقيق  )؛ بـ

ــونـد (گرين،  خريـداري مي  ــي نـه بر  ٢٠٠٢گرث،  ؛ مـك ١٩٢٦شـ ). معمولاً انتخـاب كتـاب درسـ

؛  ١٩٢٦ ، ٥ناي ارزش آموزشـــي ذاتي آن، بلكه براســـاس اعتبار نويســـنده و يا ناشـــر (گرين مب 

ــران انجـام مي ٢٠٠٢ گرث، مك  ــود (مك )، يا بازاريابي ماهرانه ناشـ ). در اين  ٢٠٠٢ گرث، شـ

هايي اســت كه ظاهر جذابي دارند يا اينكه معلمان ناآگاهانه از انتخاب گاهي اولويت با كتاب 

اب  اي پرفروش كتـ ان   هـ اده مي در ديگر مكـ ــتفـ ا اسـ د (گرين، هـ ؛ ٢٠٠٢گرث، ؛ مـك ١٩٢٦ كننـ

تر كتاب ). پژوهش ٢٠١٠،  ٦تاملينسـون  هاي بومي و جهاني آموزشـي  ها گوياي آن اسـت كه بيشـ

ــده  ــيه  براي اهداف تجاري تهيه ش ــعة زبان و مورد توص ــول فراگيري و توس اند و مبتني بر اص

ــون،  ــتند (تاملينس ــگران و مربيان نيس واقع موفقيت مالي به  ) و در ٢٠١٠و    ٢٠٠٨؛  ٢٠٠٣  پژوهش

هاي درسـي مانند هر ). كتاب ٣:  ٢٠٠٣تبديل شـده اسـت (تاملينسـون،    هدف اصـلي انتشـار كتاب 

اند كه  انگليسـي تبديل شـده  كنند، به مثابة كالاهايي در زبان كتاب ديگري كه ناشـران چاپ مي 

). درحقيقت بسياري از ٣٥:  ١٩٩٢ ، ٧(دندرينوس هدف نهايي توليد آنها موفقيت تجاري اسـت»  

آموزان در فراگيري زبان انگليسـي، موجب عدم ها به جاي كمك مثبت به پيشـرفت زبان كتاب 

). با توجه به مواردي كه در بالا بيان شد، ٢٠٠٥،  ٨شوند (ليتز موفقيت آنان در فراگيري زبان مي 

مهم اســت، تا اطمينان حاصــل شــود كه اين  هاي آموزشــي براي ما بســيار  انجام ارزيابي كتاب 

ــهيل كنند و نيز از نظر  ها مي كتاب  ــتيابي به اهداف آموزشـــي ما را تسـ توانند به طور مؤثر دسـ

تواند  آموزان مقرون به صــرفه باشــند. انتخاب اشــتباه كتاب مي اقتصــادي براي معلمان و دانش 
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ه  ذارد و بـ اي گـ ادگيري برجـ الي را   اثري معكوس و منفي بر آموزش و يـ ابع مـ منـ در رفتن  هـ

  ). ١٩٨٨؛ شلدون، ٢٠٠٧موجب شود (موكوندان،  

)، كانينگزورث  ١٩٩١(   ١)، اســكيرســو ١٩٩١)، هارمر ( ١٩٨٨پژوهشــگراني همانند شــلدون ( 

هاي  ليســت مانند را به منظور شــناســايي شــيوه هاي ارزيابي چك يا فرم   )، اســتفاده از بازبينه ١٩٩٥( 

كند كه  ) پيشـنهاد مي ١٩٩١اند. هارمر ( آموزان پيشـنهاد كرده ي دانش مطابقت مطالب كتاب با نيازها 

آموزان مفيد اسـت. پس از  بودن مطالب براي دانش   هاي ارزيابي براي بررسـي مناسـب اسـتفاده از فرم 

ازبينـه يـك ارزيـابي ســـريع مي  ا بتوان  توان براي ارزيـابي دقيق كتـاب، بـ هـاي مفصـــلي ايجـاد كرد تـ

آموزان بررسـي هاي برنامة درسـي و نيازهاي آموزشـي دانش در تأمين خواسـته   بودن كتاب را مناسـب 

ــاختن اظهارنظرهاي مختلف    ). بازبينه ٤٨:  ١٩٩٥كرد (كانينگزورث،   ــكار س ــبي براي آش ابزار مناس

ريح در بازبينه  ورت صـ ت، هنگامي كه نظرات به صـ ان داده مي   ارزيابان اسـ ة  نشـ ود، امكان مقايسـ شـ

ان ميان مجموعه  گيري  كند و اين امر تسـهيل در تصـميم هاي مختلف مطالب كتاب را فراهم مي آسـ

هاي محبوب بيشــتر به  )؛ در حالي كه بســياري از بازبينه ٢٧:  ٢٠٠٢ گرث، شــود (مك را موجب مي 

ــتفاده مي  توان  ها را مي ) كه همان بازبينه ٢٠٠٧؛ موكوندان،  ١٩٩٧،  ٢پردازند (اليس ارزيابي قبل از اس

ها به كار برد؛ اين امر  ابي پس از اسـتفاده به منظور سـنجش نتيجة واقعي اسـتفاده از كتاب براي ارزي 

،  ٣مورسـيا - كند (دوواد و سـلسـه تر كمك مي تر و جامع در رسـيدن به يك نتيجة ارزيابي قابل اطمينان 

  راهي بســيار اقتصــادي براي ارزيابي كتاب اســت كه   ). بنابراين بازبينه ١٩٩١؛ اســكيرســو،  ١٩٧٩

منـد را براي اطمينـان يافتن از در نظر گرفتن همـة موارد مرتبط فراهم كنـد و از  تواند روشـــي نظـام مي 

كه ارزيابان، آزادي كامل در افزودن يا حذف موارد مختلف ارزيابي با توجه به نيازهاي فردي  آنجا 

هاي  هميت بازبينه پذيري اســت. با در نظر داشــتن ا و موقعيتي دارند، ابزار ارزيابي راحت و انعطاف 

ها و منابع آموزشي، تدوين منابع مختلف در حوزة  ارزيابي به عنوان يكي از ابزارهاي ارزيابي كتاب 

ــته و فقدان بازبينه ويژه در ســال آزفا به  ــي براي آزفا، هاي گذش هاي ارزيابي به صــورت اختصــاص

  پژوهش حاضر از اهميتي درخور توجه برخوردار است. 
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ا و  بـ ــوص  ه در اين خصـ ازبينـ بـ الايي از  ار بـ ــمـ ــي،  جود شـ ابع آموزشـ ابي منـ ا در ارزيـ هـ

ازبينـه ويژگي  ــي، عـدم جـامعيـت لازم در بـ هـاي موجود و نيز وجود  هـايي خـاص در زبـان فـارسـ

ــيـاري از بـازبينـه گويـه  ــكـل روبـه هـايي مبهم و نـامرتبط در بسـ رو  هـا كـه فرآينـد ارزيـابي را بـا مشـ

  شود.  آشكار مي  سازند، ضرورت پژوهش حاضر بيش از پيش مي 

ــر برآنيم تا به طراحي بازبينه  اي جامع به منظور ارزيابي منابع بر اين مبنا در پژوهش حاض

  زبانان بپردازيم. آموزشي چهار مهارتي در آموزش زبان فارسي به غيرفارسي 

  . پيشينة پژوهش٢
  پردازيم:  هاي مرتبط با تحقيق حاضر مي اي از پژوهش به مروري كوتاه بر گزيده   ادامه در 

هاي كيفي  ) در پژوهش خود به استخراج و بررسي ويژگي ٢٠٠٨كاراموزيان و رياضـي ( 

شـده از سـوي پژوهشـگران و متخصـصـان اين حوزه با و اصـلي چندين بازبينة ارزيابي كتاب ارائه 

هـا  انـد. آنـان بـازبينـههـاي درك مطلـب و خوانـدن پرداختـه بي كتـاب هـاي ارزيـا تمركز بر طرحواره 

هاي كاربردي بررســي كردند. نتايج اين پژوهش،  را از نظر نقاط ضــعف و قوت و محدوديت 

ــي دربارة با ارزش  ــت كاربردي  ارائه مي   هاي يك بازبينه ترين ويژگي بينشـ دهد كه ممكن اسـ

ــگران، منتقـدان، مجريـان، ر مي تـأثير قرار دهـد و اين ام بودن آن را تحـت  توانـد دغـدغـة پژوهشـ

  كنندگان كتاب و بازبينه و ناشران باشد. مربيان، مشاوران آموزشي، تهيه 

اجي  دان، حـ ه موكونـ دي و نيمـ ــيف  ٢٠١١چي ســـالم ( محمـ ه توصـ ) در پژوهش خود بـ

ــي پرداختنـد. اين  ملاحظـات درنظرگرفتـه  ــي كتـاب انگليسـ ايشـ ابي آزمـ ازبينـة ارزيـ ــده در بـ شـ

گران با بررسـي پژوهش پژ  اسـي در تهية بازبينه وهشـ ين، نكات اسـ ها را مورد توجه قرار هاي پيشـ

تواند ايجاد شـود، تهيه  مي   دادند و فهرسـتي از معيارهاي ارزيابي كه براسـاس آنها سـاختار بازبينه 

نـد كردنـد و روايي، پـايـايي و كـاربردي بودن در رونـد طراحي را مـدنظر قرار دادنـد. آنـان معتقـد 

ــي و همچنين  مي   اين بازبينـه  ــي، مؤلفـان مطـالب آموزشـ ــوي طراحان برنامة آموزشـ تواند از سـ

  معلمان زبان انگليسي استفاده شود. 

 ) اب  دالوهـ د عبـ اب٢٠١٣محمـ ابي كتـ اهي كلي از ارزيـ دگـ اي  ) در پژوهش خود، ديـ هـ
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ــي  يـك بـازبينـة معتبر و   ارائـه داد. وي بـه دنبـال تهيـة   را بـا تمركز بر بـازبينـه   ١آموزش زبـان انگليسـ

ــي بود. بازبينة  ــي زبان انگليس ــلاح و  تهيه   كاربردي براي ارزيابي منابع آموزش ــده، نمونة اص ش

هاي پيشـين اسـت كه توسـط پژوهشـگران ديگر تهيه شـده بود. در تهية اين  تعديل شـدة بازبينه 

ــان آموزش زبان ان بازبينه  ــنهادات تعداد زيادي از مدرس ــي نيز بهره ، وي از نظرات و پيش گليس

  گرفته است. 

ــارمي و فتـاحي بـافقي (  ــليمـاني صـ ) در پژوهش خود بـه دنبـال تهيـة يـك  ٢٠١٣برزگر، سـ

  ٦،  بازبينه   ١٦اند. آنان به دنبال بررسـي  هاي درسـي بوده بازبينة ارزيابي جامع چندمنظوره كتاب 

التقاط اصـولي تركيب كردند. با را از ميان آنها انتخاب و بهترين اصـول آن را براسـاس   بازبينه 

ل  ــكـ ه گيري گروه شـ اي متمركز، مصـــاحبـ ه هـ ه بـ ا توجـ ت و بـ ام گرفـ اي گروه متمركز انجـ هـ

ــدنـد و برخي گويـه   هـاي بـازبينـه بـازخوردهـا، گويـه  ــلاح شـ ــد. بـازبينـة  انتخـاب و اصـ هـا افزوده شـ

ــت كه هر يك به ترتتهيه  ــلي كتاب، راهنماي معلم و بافت اس ــه بخش اص ــامل س ــده ش يب  ش

را به معلمان، طراحان    باشـــد. نگارندگان اســـتفاده از اين بازبينه زيربخش مي   ٢و   ٤،  ٢٨داراي  

  برنامة درسي و آموزشي و مولفان مطالب درسي پيشنهاد كردند. 

ــنهـاد يـك بـازبينـة ٢٠١٤(   ٢دمير و ارتـاش  ــي بـه دنبـال پيشـ هـاي  ارزيـابي كتـاب  ) در پژوهشـ

ها از ابزارهاي ارزيابي كاملاً مختلف موجود در ري پرسـش گي آموزش زبان انگليسـي از راه وام 

ت بيش از پژوهش  ين بودند. نخسـ ي و بازبينه  ٣٠هاي پيشـ به   فرم ارزيابي كتاب آموزش انگليسـ

ها از هاي پيشـين تعيين شـد. پس از آن، پرسـش عنوان نتيجة حاصـل از بررسـي گسـتردة پژوهش 

  هاي خود پژوهشگران جايگزين شد.  ا نيز با پرسش ها انتخاب و برخي از آنه ميان آن بازبينه 

ي (  ي به طراحي و پياده ٢٠١٦فارسـ يابي فعاليت ) در پژوهشـ ازي بازبينة ارزشـ ي  سـ هاي آموزشـ

پرداخت.   ١٣٩١- ١٣٩٤هاي  شـناسـي در سـال دانشـجويان در درس آموزش به بيمار با رويكرد روش 

وزش به فراگيران، دانشـــجويان،  ابعاد اصـــلي بازبينه شـــامل بررســـي كيفيت طرح درس جهت آم 

ان (  اران و مـددجويـ ه ســـخنراني (   ١٥بيمـ ارائـ ه)؛ كيفيـت  ه)؛ كيفيـت روش   ١٧گويـ اي نوين گويـ هـ

ــنـاريوي آموزشـــي (   ١٠تـدريس يـا ايفـاي نقش (  گويـه)؛ كيفيـت كـار گروهي   ٦گويـه)؛ كيفيـت سـ
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زار پاورپوينت)  اف شـده در نرم گويه)؛ كيفيت وسـايل كمك آموزشـي (اسـلايدهاي تهيه   ٨فراگيران ( 

هاي اجتماعي مجازي (ويلاگ،  گويه) و كيفيت شــبكه   ١٦گويه)؛ پوســتر، پمفيلت، بوكلت (   ١٢( 

  .گويه) مورد استفاده در روند آموزش توسط فراگيران بود   ١٦تلگرام، اينستاگرام) ( 

  هاي پژوهش. مباني، روش و تحليل داده٣
ــگر براي تدوين بازبينـة جامع ارزيابي   ــمن رويكرد پژوهشـ منـابع چهـار مهـارتي آزفا بود كه ضـ

ــاختاري يكنواخت و يك  ــتن س ــش داش ــتن پرس ــت، با داش هايي كه وجود يا عدم وجود  دس

توان از آن فاكتورهاي مورد نظر را سـنجيده، كاربردي آسـان داشـته و در سـطوح مختلف مي 

 .اسـتفاده كرد  هاي ديگر هاي زبان هاي چهار مهارتي آزفا و نيز درسـنامه جهت ارزيابي درسـنامه 

ــتفـاده از مطـالعـة پژوهش  ــين و روش فرامطـالعـه، اين  بـا توجـه بـه هـدف پژوهش و بـا اسـ هـاي پيشـ

  پژوهش در شش مرحله زير انجام شد: 

ــي و تحليـل بـازبينـه ١ هـاي مرتبط بـا هـدف هـاي مختلف ارزيـابي و گزينش بـازبينـه . بررسـ

ه . تحليـل بخش ٢پژوهش؛   ا و گويـ ه هـ ازبينـ ــورت مجزا و كـامـل؛  ه ـهـاي هر يـك از بـ .  ٣ا بـه صـ

. مرحلة اول پايلوت و اعمال تغييرات  ٤هاي مورد بررســي؛  طراحي بازبينة اوليه براســاس بازبينه 

ازبينـه بر مبنـاي نتـايج؛   ــخـة نهـايي  ٦. مرحلـة دوم پـايلوت و ارزيـابي مجـدد و  ٥در بـ . طراحي نسـ

  بازبينه. 

هاي مرتبط با  نش بازبينههاي مختلف ارزيابي و گزي. بررسي و تحليل بازبينه١ ــ٣
  هدف پژوهش

ــي و تحليل بازبينه  ــت بازبينة ســيزار ( به دنبال بررس )، ليتز  ٢٠٠٠هاي مختلف ارزيابي منابع، هش

ــلدون ( ١٩٨٣)، ويليامز ( ٢٠٠٥(  ــه )،  ١٩٨٨)، ش ــلس ــيا ( دوواد و س   )، ١٩٧٥)، توكر ( ١٩٧٩مورس

هاي زبان فارسـي  تر در پژوهش )، با توجه به كاربرد بيش ـ٢٠٠٥)، و ميكلي ( ١٩٩٥كانينگزورث ( 

  هاي اصلي در اين پژوهش انتخاب شدند.  به عنوان بازبينه 

   آمده است.   ١هاي مختلف آن در جدول هاي يادشده به همراه بخش بازبينه 
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  هاي مورد استفاده به همراه مشخصات آنان: اسامي بازبينه ١جدول 

 سال  هابخش 
فهرست 

 هابازبينه 
 شماره 

 ١ سيزار  ٢٠٠٠ ١تعامل، فرهنگ، مقايسه، پيوستگي، جوامع

ها، نوع زبان، موضوع ها، مهارت ملاحظات كاربردي، چينش و طراحي، فعاليت 

 ٢گيريو محتوا، نتيجه 

 ٢ ليتز ٢٠٠٥

 ٣ ويليامز  ١٩٨٣ ٣عمومي، گفتار، دستور زبان، واژه، خواندن، نوشتن، فني

دسترس بودن، تعريف كاربر، چينش/ گرافيك، دسترسي، پيوستگي، اصول، در  

بندي، مشخصات فيزيكي، مناسب بودن، اعتبار، كافي بودن، بندي/ درجه بخش 

انعطاف  بازبيني،  تمرين/  اعتبار آموزشي، محرك/  فرهنگي،  پذيري، تعصبات 

 ٤راهنما، ارزش كلي/ ارزندگي پولي

 ٤ شلدون  ١٩٨٨

دوواد و   ١٩٧٩ ٥زبان، تمرينات، توضيحات، ساختار ظاهريموضوع، واژه و دستور  

 مورسياسلسه 

٥ 

محتوا؛    -  شاخص  زبان،  دستور  شاخص  تلفظ،  شاخص  دروني:   -شاخص 

 ٦شاخص بيروني

 ٦ توكر ١٩٧٥

ها، موضوع، اهداف و رويكردها، طراحي و سازماندهي، محتواي زباني، مهارت 

 ٧كاربردي روش تدريس، كتاب معلم، ملاحظات  

 كانينگزورث  ١٩٩٥

 

٧ 

هاي متن و ها، جذابيت ) كتاب: محتوا، واژه و دستور زبان، تمرينات و فعاليت ١

ظاهري؛   اطلاعات ٢ساختار  عمومي،  مشخصات  معلم،  راهنماي  كتاب   (

تكميلي؛  زمينه  مطالب  و  تمرينات  تدريس،  روش  راهنماي  و ٣اي،  بافت   (

 ٨موقعيت

 ٨ ميكلي ٢٠٠٥

 هاي منتخب به صورت مجزا و كامل هاي هر يك از بازبينه ها و گويه تحليل بخش . ٢ ـ٣

ها به صـورت مجزا و كامل بررسـي و  هاي هر يك از اين بازبينه ها و گويه در اين مرحله، بخش 

 
1. Communication, Cultures, Comparisons, Connections, Communities 
2. Practical Considerations, Layout and Design, Activities, Skills, Language Type, Subject and Content, Conclusion 
3. General, Speech, Grammar, Vocabulary, Reading, Writing, Technical 
4. Rationale, Availability, User definition, Layout/ graphics, Accessibility, Linkage, Selection/ Grading, Physical 
characteristics, Appropriacy, Authenticity, Sufficiency, Cultural bias, Educational validity, Stimulus/ practice/ revision, 
Flexibility, Guidance, Overall value for money 
5. Subject matter, Vocabulary and structures, Exercises, Illustrations, Physical make-up 
6. I. Internal Criteria: Pronunciation Criteria, Grammar Criteria, Content Criteria; II. External Criteria 
7. Aims and approaches, Design and organization, Language content, Skills, Topic, Methodology, Teacher’s books, 
Practical consideration 
8. I. Textbook: Content, Vocabulary and Grammar, Exercises and Activities, Attractiveness of the Text and Physical Make-
up;  II. Teacher's Manual: General Features, Background Information, Methodological Guidance, Supplementary Exercises 

and Materials;  III. Context. 
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هاي مورد بررسـي خيلي كوتاه و يا خيلي طولاني هسـتند. برخي  تحليل شـد. برخي از اين بازبينه 

هاي چهار مهارتي  هاي مبهمي  دارند؛ بنابراين فاكتورهاي جامع براي ارزيابي درسنامه گويه نيز 

تر به منظور ارزيابي منابع آموزشـــي  رو نياز اســـت يك بازبينة جامع گيرند؛ از اين را در بر نمي 

  چهار مهارتي طراحي شود. 

 هاي مورد بررسي. طراحي بازبينة اوليه براساس بازبينه٣-٣

هاي  هاي مورد بررسـي طراحي شـد. بخشـي از گويه اين مرحله بازبينة اوليه براسـاس بازبينه در 

ــده برگرفته از بازبينه بازبينة طراحي  ــي بود ش ــي از گويه . هاي مورد بررس ــوي  بخش ها نيز از س

افزوده شـد. در   پژوهشـگران، براسـاس اهميت مسـائل مرتبط با آموزش زبان فارسـي به بازبينه 

شده، بخشي تحت عنوان نظرات گنجانده شد تا متخصصان و مدرسان زبان فارسي،  هيه بازبينة ت 

  نظرات و پيشنهادات خود را در بهبود بازبينة موردنظر يادداشت كنند. 

 . مرحلة اول پايلوت و اعمال تغييرات در بازبينه بر مبناي نتايج٤-٣

ده در اختيار چهل مدرس م در پايلوت اوليه، بازبينة تهيه   تخصـص آزفا قرار گرفت. بر مبناي  شـ

  نظرات متخصصان، تغييراتي در بازبينة پايلوت اعمال شد.  

ده در گويه  رح زير در برخي گويه تغييرات اعمال شـ تمل بر چهار نوع به شـ ها بوده ها مشـ

ــيل در  ــدن» و «تغيير» كه تغييرات مزبور به تفص ــافه ش ــت: «تغيير در ترتيب»، «حذف»، «اض اس

  ت. آمده اس  ٢جدول 

  هاشده در گويه : تغييرات اعمال ٢جدول 
  مصداق شده تغييرات اعمال 

  حذف

  گوية مربوط به محتوا
  آيا محتواي كتاب اعم از متون خوانداري و شنيداري از مطالب واقعي انتخاب

 اند؟شده 

  به علت مطابقت و نزديكي با گويه 
   خوانداري و شنيداري از مطالب واقعي انتخاب آيا محتواي كتاب اعم از متون

  اند؟شده 

  گوية زيربخش واژه 
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  مصداق شده تغييرات اعمال 
 آيا تعداد واژگان جديد در هر درس منطقي است؟ 

  كردنگوية از بخش صحبت 
  آموزان و انواع آيا موضوعات بخش گفتگو واقعي و متناسب با نيازهاي زبان

 ها است؟كارگفت 

 گوية زير از بخش نوشتن

 ،اوليه مراحل  در  كنترل   آيا  نوشتار  با  را  هدايت تمرينات  و  انجام شده  شده 

 دهد؟مي 

  گوية زير از بخش شنيدن
 آيا فايل تصويري مناسب براي شنيدن وجود دارد؟ 

  هاي كتاب درس و كتاب كارها و تمرين هاي زير از بخش فعاليت گويه 
  هم شده وجود دارد كه هم بر رواني و  هاي آزاد و كنترل آيا تعادلي بين فعاليت

 بر درستي توليد تمركز كند؟

  فعاليت موقعيت آيا  در  رسميت  مختلف  سطوح  كارگيري  به  براي  هاي ها 

  شود؟مختلف داده مي 

  ها و تمرينات به لحاظ مضمون، موقعيت، الگوي پيشرفت مهارت يا آيا فعاليت

  پيشرفت دستوري و واژگاني ارتباط دارند؟

  گوية زير از بخش مشخصات ظاهري و عمومي
  كتاب درسي با انواع سبك يادگيري سازگاري دارد؟  آيا 

 

  تغيير

  تغيير گويه 
  كند تا اهداف و روش تدريس كتاب را آيا اين كتاب به معلمان كمك مي

 بهتر درك كنند؟

  به 
  هاي مختلف هر درس را به روشني بيان آيا اين كتاب روش تدريس قسمت

  كند؟مي 

  شدناضافه 

  اضافه شد.گوية زير به بخش محتوا  
 آيا زبان استفاده شده در اين كتاب از دنياي واقعي است؟ 

  گوية زير در بخش واژه 
  آموزان است؟مطابق و متناسب با نيازهاي زبان   ها آيا واژه 

 هاي زير در بخش دستور زبانگويه 

   است؟آيا نكات دستوري مطابق با رويكردهاي آموزشي ارائه شده 
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  مصداق شده تغييرات اعمال 
  است؟ طور منطقي و مناسب سازماندهي شده آيا نكات دستوري جديد به  

  آموزان است؟آيا نكات دستوري مطابق و متناسب با نيازهاي زبان  

  كردنگوية زير در بخش صحبت 
  آموزان مرتبط اي زبان زمينه كردن با دانش پيش آيا موضوعات بخش صحبت

 است؟

  گوية زير در بخش نوشتن
 دارد؟  آيا بخش نوشتن بر گونة نوشتاري فارسي تأكيد 

  هاي كتاب درس و كتاب كارها و تمرين گوية زير در بخش فعاليت 
  نفره، دو نفره و گروهي در كتاب وجود دارد؟هاي تك آيا فعاليت 

  . مرحلة دوم پايلوت و ارزيابي مجدد٥ـ٣
به صـورت آنلاين در اختيار چهل مدرس زن و مرد    شـده در مرحلة دوم پايلوت، بازبينة اصـلاح 

هاي خارجي  ســال قرار گرفت. آنان مدرســان زبان فارســي و ديگر زبان   ٥٠- ٢٨ســني  در بازة 

مشــتمل بر زبان انگليســي، آلماني، عربي و ايتاليايي بودند و از دو ســال تا دوازده ســال ســابقة  

به مدرسـان داده شـد. از آنان خواسـته شـد   تدريس داشـتند. زمان كافي براي بررسـي دقيق بازبينه 

ت   را   تا بازبينه  يحات يادداشـ وح ارزيابي و نظرات خود را در بخش توضـ از نظر جامعيت و وضـ

  كنند. 

  . طراحي نسخة نهايي بازبينه٦ـ٣
بازبينة موردنظر براســاس نتايج و نظرات حاصــل از پايلوت مورد بازبيني قرار گرفت و برخي  

ــخـة نهـاي گويـه  ــلاح جزئي دوبـاره قرار گرفـت كـه درنهـايـت بـه طراحي نسـ ي بـازبينـة  هـا مورد اصـ

  زبانان انجاميد. حاضر با هدف ارزيابي منابع آموزشي چهار مهارتي زبان فارسي به غيرفارسي 

هاي  ها به طور مسـتقيم و برخي با اندكي تغيير از بازبينهشـده، برخي گويه   در بازبينة تهيه 

شـده   گرفته   مورسـيا، توكر، كانينگزورث، و ميكلي سـيزار، ليتز، ويليامز، شـلدون، دوواد و سـلسـه 

هاي خاص مرتبط با آموزش زبان فارسـي بر مبناي پژوهش حاضـر  و بعضـي نيز براسـاس ويژگي 

  است.  افزوده شده   به بازبينه 
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  شده. مشخصات، روايي و پايايي بازبينة طراحي٤
و بررســي روايي و پايايي آن در ادامه بحث و    ٣شــده در جدول مشــخصــات بازبينة طراحي 

  بررسي خواهد شد. 

  . مشخصات١ـ٤
  ٥٨آمده اسـت. بازبينة حاضـر در مجموع مشـتمل بر    ٢شـده در جدول مشـخصـات بازبينة طراحي 

  گويه و در دو بخش به شرح زير طراحي شده است: 

   ؛زيربخش  ٩گويه و در    ٥١بخش اول: «محتوا» با  

   ؛گويه در يك زيربخش  ٧بخش دوم: «مشخصات ظاهري و عمومي» با 

 شده طراحي: مشخصات بازبينة ٣جدول 

 (محتوا) ١بخش  

  ها در هر زيربخشتعداد گويه   هاي اصليزيربخش 

  ١٣  كلي و عمومي

  ٧  واژه 

  ٦  دستور زبان

  ٣  كردنصحبت 

  ٣  نوشتن

  ٣  خواندن

  ٤  شنيدن

  ٨  هاي كتاب درس و كتاب كارها و تمرين فعاليت 

  ٤  كتاب راهنماي معلم

  (مشخصات ظاهري و عمومي) ٢بخش  
  ٧  ظاهري و عموميمشخصات  

  ٥٨  مجموع

  . روايي بازبينه٢ـ٤
جهت تأييد روايي صــوري و محتوايي كيفي، بازبينة تهيه شــده به بيســت نفر از مدرســان زبان 

ي به غيرفارسـي  ني فارسـ ال ارائه    ٤٥ - ٢٢زبانان در بازة سـ ابقة تدريس دو تا هفت سـ ال و با سـ سـ
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ــود كه آيا گويه  ــخص شـ ــد تا مشـ ــت  شـ ــت هاي چك ليسـ تمام فاكتورهايي را كه قرار اسـ

اند يا خير. سـپس نظرات اصـلاحي آنان در چك ليسـت اعمال گيري شـوند، پوشـش داده اندازه 

شـده داراي روايي بالايي اسـت و  شـد. براسـاس نتايج حاصـل از نظرات مدرسـان، بازبينة تهيه 

 ت. شود كه در ارزيابي منابع آموزشي مورد نياز اس فاكتورهايي را شامل مي 

 . پايايي بازبينه٣ـ٤

 گيري به كار رفت: در اين مطالعه، دو رويكرد به منظور كاهش خطاي اندازه 

ــفافيت در رويكرد اول، پايلوت بازبينة تهيه  ــتيابي به ش ــده در دو مرحله و با هدف دس ش

  هاي بازبينه با استفاده از بازخورد متخصصان اين حوزه بود. ها و بخش طراحي گويه 

م، استفاده از آزمون آلفاي كرونباخ بود كه نتايج حاصل از انجام آن، پايايي رويكرد دو 

  داد. بالاي اين بازبينه را نشان مي 

با عنوان «محتوا»،    ١و اسـتفاده از آزمون آلفاي كرونباخ، پايايي بخش  ١با توجه به جدول 

در مجموع باشـد كه  مي   ٠.٧٠با عنوان «مشـخصـات ظاهري و عمومي»،    ٢و پايايي بخش   ٠.٩٤

  است.   ٠.٩٤پايايي پرسشنامه،  

  : نتيجة آزمون آلفاي كرونباخ ٤جدول 
  پايايي 

 ٠.٩٤  : محتوا١بخش 

  ٠.٧٠ : مشخصات كلي و ظاهري٢بخش 

  ٠.٩٤  )٢و بخش  ١مجموع (بخش 

  . بازبينة جامع ارزيابي منابع چهار مهارتي آزفا٥
هاي چهار مهارتي شده براي ارزيابي كتاب طراحي تر بيان شد، بازبينة نهايي طور كه پيش همان 

آمده   ٥  ها در جدول آموزشي در دو بخش تدوين شد. گفتني است اعدادي كه در مقابل گويه 

باشد كه در طراحي آن گويه به كار رفته است. بازبينه و اعداد مربوط اي مي است، بيانگر بازبينه 

  آمده است.  ١  به آنها در جدول 
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  هاي چهار مهارتي آموزشي شده براي ارزيابي كتاب نهايي تهيه : بازبينة ٥جدول
 بخش اول: محتوا

  خ ك  ك  م  ز   خ ز  

  كلي و عمومي

نقش  .   ١ از  كلي  نماي  يك  شامل  كتاب  و آيا  ساختارها  ها، 

  )٨و  ٦هاي موجود در هر فصل است؟ (واژه 

 آيا بين محتواي دروس و اهداف آنها مطابقت وجود دارد؟ .   ٢

محتواي دروس و رويكرد تدريس مطابقت وجود آيا بين   .   ٣

 دارد؟

آيا زبان استفاده شده در اين كتاب از دنياي واقعي است؟  .   ٤

 )٣و    ٦( 

است؟  آيا در محتواي دروس به مسائل فرهنگي اشاره شده  .   ٥

 )٢ ( 

كند آموزان فراهم مي آيا محتواي كتاب فرصتي براي زبان  .   ٦

شباهت  تفاوت تا  و  و  ها  خودشان  فرهنگ  بين  فرهنگ هاي 

 )٤و با كمي تغيير  ٧گويشوران زبان خارجي را درك كنند؟ ( 

آيا در انتخاب محتوا و تصاوير به جنسيت، فرهنگ، مليت  .   ٧

 است؟و طبقة اجتماعي توجه شده  

هاي جديد و نكات دستوري به طور آيا محتواي كتاب، واژه  .   ٨

 ٨؛  ٥و با كمي تغيير  ٦است؟ (   منطقي و مناسب سازماندهي شده 

 )٢ي تغيير و با كم

 )١آموزان مناسب است؟ (آيا چينش محتوا براي زبان  .   ٩

آيا محتوا و مطالب كتاب از نظر موضوعي متنوع هستند؟  .  ١٠

 )٦و    ١( 

فراگيران است؟ (با كمي  .  ١١ با سن  آيا مطالب كتاب مطابق 

 )١تغيير 

 آيا مطالب و محتواي كتاب به روز هستند؟ .  ١٢

 )٢و    ٨، ٥، ٦آيا محتواي كتاب جذاب است؟ ( .  ١٣

          

  واژه 

بخش  .   ١ از  يكي  عنوان  به  واژه  مجموعة آيا  اصلي  هاي 

  )١آموزشي است؟ ( 

روش  .   ٢ واژه آيا  ارائه  در  متنوعي  شده هاي  برده  كار  به  ها 

 )١و با كمي تغيير  ٢است؟ (
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 بخش اول: محتوا

 است؟  هاي جديد به طور منطقي سازماندهي شده آيا واژه  .   ٣

 آموزان است؟زبان مطابق و متناسب با نيازهاي    ها آيا واژه  .   ٤

واژه  .   ٥ هم آيا  با  معنايي، ساختاري،  براساس روابط  و ها  آيي 

 ) ٤و با كمي تغيير  ٢، ١اند؟ (بافت انتخاب شده 

واژه  .   ٦ درس آيا  در  جديد  تقويت هاي  منظور  به  بعدي  هاي 

 ) ٢و   ٥شوند؟ ( درك معنا و كاربرد تكرار مي 

 )١و  ٨، ٦نامه دارد؟ (آيا كتاب واژه  .   ٧

  دستور زبان

بخش  .   ١ از  يكي  عنوان  به  دستور  مجموعة آيا  اصلي  هاي 

  آموزشي است؟

آيا نكات دستوري مطابق با رويكردهاي آموزشي ارائه شده  .   ٢

 )٤است؟ (با كمي تغيير  

مناسب  .   ٣ و  منطقي  طور  به  جديد  دستوري  نكات  آيا 

 )٢است؟ (  سازماندهي شده 

آموزان آيا نكات دستوري مطابق و متناسب با نيازهاي زبان  .   ٤

 )١است؟ (

نمونه  .   ٥ ارائه آيا  دستوري  نكات  از  هريك  براي  كافي  هاي 

 )٤و  ٣است؟ (شده  

ها تكميلي دربارة نكات دستوري در ها و تمرين آيا فعاليت  .   ٦

 )٣است؟ (  كتاب گنجانده شده 

          

  صحبت كردن

ها و نكات كردن مطابق با واژه آيا موضوعات بخش صحبت  .   ١

  )٨(با كمي تغيير  دستوري هر درس است؟  

پيش آيا موضوعات بخش صحبت  .   ٢ با دانش  اي زمينه كردن 

 )٧و با كمي تغيير    ٤آموزان مرتبط است؟ ( زبان 

كردن بر فارسي گفتاري تأكيد دارد؟ (با آيا بخش صحبت  .   ٣

 )١كمي تغيير 

          

  نوشتن

است؟ آيا به نكات و قواعد انواع متون نوشتاري اشاره شده   .   ١

  ) ٥ و  ١(با كمي تغيير 

ها و ساختارهاي موجود در هر آيا فعاليت نوشتاري به واژه  .   ٢

 درس ارتباط دارد؟

 آيا بخش نوشتن بر گونة نوشتاري فارسي تأكيد دارد؟ .   ٣
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 بخش اول: محتوا

  خواندن

تكنيك  .   ١ از  خواندن  بخش  (ايجاد آيا  مطلب  درك  هاي 

هاي پيش و پس تصوير ذهني، ارائه اطلاعات پيشين و پرسش 

  ) ١د؟ (با كمي تغيير كناز خواندن) استفاده مي 

آيا متون انتخابي مناسب و مطابق با سطح توانش واژگاني و  .   ٢

 آموزان است؟دستوري زبان 

آموزان را آيا بخش خواندن انواع ژانر متناسب با سطح زبان  .   ٣

 )٢و  ١، با كمي تغيير ٤گيرد؟ (دربرمي 

          

  شنيدن

هاي هاي درك مطلب (پرسش آيا بخش شنيدن از تكنيك  .   ١

كند؟ (با هاي فرعي) استفاده مي پس شنيداري و مهارت پيش و  

  )١كمي تغيير 

ديالوگ،  .   ٢ (مونولوگ،  گفتگوها  انواع  شنيداري  متون  آيا 

ها) را شامل ارتباطي، ارائه خدمات و اطلاعات و انواع كارگفت 

 شود؟مي 

هاي صوتي از نظر كيفيت وضوح صدا، سرعت بيان آيا فايل  .   ٣

 ) ١هستند؟ (با كمي تغيير بودن مناسب و طبيعي 

است؟ آيا در متن گفتگوها از لهجة استاندارد استفاده شده  .   ٤

 ) ٦و با كمي تغيير   ١( 

          

ها و فعاليت 

هاي تمرين 

كتاب درس و 

  كتاب كار

فعاليت  .   ١ تمرين آيا  و  مهارت ها  بر  علاوه  اصلي، ها  هاي 

و با كمي   ٦دهد؟ (هاي فرعي را هم مورد توجه قرار مي مهارت 

  )١يير تغ 

و با كمي   ٥ها تنوع صوري و محتوايي دارند؟ ( آيا فعاليت  .   ٢

 )١تغيير 

 )٦ها كافي هستند؟ (ها و تمرين آيا فعاليت  .   ٣

نفره، دونفره و گروهي در كتاب وجود هاي تك آيا فعاليت  .   ٤

 )١و با كمي تغيير   ٦دارد؟ (

فعاليت  .   ٥ به روش ارتباطي و دنياي آيا  ها شامل كاربرد زبان 

 ) ١و  ٧، ٨شود؟ (با كمي تغيير مي واقعي  

كند؟ آموزان را تقويت مي ها تفكر انتقادي زبان آيا فعاليت  .   ٦

 )٢ ( 

هاي كتاب به راحتي قابل تعديل و تكميل است؟ آيا فعاليت  .   ٧

 )٦ ( 
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 بخش اول: محتوا

، ٦ها و ارزيابي مطالب دارد؟ (آيا كتاب بخش مرور درس  .   ٨

 )٨و    ٥

كتاب راهنماي 

  معلم

تجربه تجربه و يا كم براي معلمان بي آيا كتاب راهنماي معلم   .   ٩

  )١و  ٨و با كمي تغيير   ٣و بومي و يا غيربومي مناسب است؟ (

هاي مختلف هر درس آيا اين كتاب روش تدريس قسمت  .  ١٠

 كند؟را به روشني بيان مي 

تمرين  .  ١١ پاسخ  فعاليت آيا  و  خلاصه ها  و  در ها  درس  هاي 

 )٢و    ١، با كمي تغيير  ٨است؟ (كتاب راهنماي معلم آمده  

هاي آيا در كتاب راهنماي معلم، پيشنهاداتي براي فعاليت  .  ١٢

 )٢وجود دارد؟ (با كمي تغيير   اضافي، آزمون و آزمونك 

          

  بخش دوم: مشخصات ظاهري و عمومي

مشخصات 

ظاهري و 

  عمومي

  )٨و  ٦، ٣،  ٤آيا قيمت كتاب مناسب و منطقي است؟ (  .   ١

، ٥،  ٦،  ٣،  ٤(جلد و صحافي كتاب جذاب و باكيفيت است؟   .   ٢

 )٢و    ٨

و  .   ٣ كار  كتاب  تصويري،  و  صوتي  فايل  كتاب،  همراه  آيا 

 )١و با كمي تغيير   ٨،  ٦كتاب راهنماي معلم وجود دارد؟ ( 

آيا كتاب و مواد تكميلي آن به راحتي در دسترس است؟  .   ٤

 )٦و    ٣( 

طلبي از نظر جنسيت، فرهنگ، آيا تصاوير نامناسب، برتري  .   ٥

و با كمي تغيير   ٢،  ٨جود دارد؟ (مليت و طبقة اجتماعي در آن و 

٦ (  

آيا انتخاب تصاوير از نظر مطابقت با محتواي متن و كيفيت  .   ٦

آموزان كمك اي است كه به درك بهتر زبان وضوح به اندازه 

 )١كند؟ (با كمي تغيير 

زبان آيا تعادلي در توجه به گونه  .   ٧ هاي گفتاري و نوشتاري 

 )١فارسي وجود دارد؟ (با كمي تغيير  

          

  نتيجه
هاي ارزيابي منابع آموزشـي  تر آورديم، با توجه به وجود شـمار بالاي بازبينه گونه كه پيش همان 

ــي  ها و ويژگي به ديگر زبان  ــي، فقدان بازبينة جامع ارزيابي منابع آموزش هاي خاص زبان فارس
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ف تهية  زبانان بسـيار محسـوس بوده كه به انجام پژوهش حاضـر با هد زبان فارسـي به غير فارسـي 

در انجام   زبانان انجاميده اســت. بازبينة جامع ارزيابي منابع آموزشــي زبان فارســي به غيرفارســي 

يزار، ليتز، ويليامز، شـلدون، دوواد و    پژوهش به منظور تعيين معيارهاي ارزيابي، هشـت بازبينه  سـ

در اين    مورســيا، توكر، كانينگزورث و ميكلي مطالعه و بررســي شــد. معيارهاي ارزيابي ســلســه 

ــات ظاهري و كلي» طبقه  ــخص ــدند. در پژوهش در دو بخش با عناوين «محتوا» و «مش بندي ش

كردن، نوشـتن،  بخش اول، نهُ زيربخش با عناوين «كلي و عمومي، واژه، دسـتورزبان، صـحبت 

ــنيـدن، فعـاليـت  هـاي كتـاب درس و كتـاب كـار و كتـاب راهنمـاي معلم»  هـا و تمرين خوانـدن، شـ

امل «مشـخصـات ظاهري و عمومي» اسـت. اين بازبينه   وجود دارد و بخش  با پايايي كلي    دوم شـ

ها قبل از اسـتفاده، در حين و پس از اسـتفاده توسـط  تواند براي اهداف ارزيابي كتاب مي   ٠.٩٤

كنندگان مواد و مطالب آموزشـي و نيز مدرسـان زبان فارسـي در طراحان برنامة آموزشـي و تهيه 

  ورد نياز به كار برده شود. هاي آموزشي م گزينش كتاب 

  تعارض منافع
    طبق گفتة نويسندگان، پژوهش حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است. 
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