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Abstract
Objective: The second half of the 20th century can be seen as the beginning of a broad 
and systematic attention to the relationship between cognition, knowledge and science 
in the field of scientific policies. In the meantime, thinkers such as “Foucault”, “Derrida” 
and “Lyotar” by emphasizing the era of postmodernism, announced the passing of the 
explanations of the modernism period. The logic of modern rationality was to analyze 
and simplify everything. By discarding the general perceptions of the existence, the so-
ciety was considered as parts that not only had no connection with the “wholeness”, 
but were also separated from the existence and history. On the other hand, due t o the 
phenomenon of information explosion, today we are faced with an increasing and huge 
amount of data. This situation has made it difficult to establish a connection between 
the components of information and the received data, and secondly, people with a wide 
range of useful information, meet theoretically and developmentally; While in practice 
and facing real phenomena and situations, they cannot use them. In this situation, a solu-
tion called “interdisciplinary approach” should be resorted to in order to create a bal-
anced situation between the fields of knowledge. The result of this conventional situation 
can be called “unity of knowledge”. Interdisciplinarity in a general sense includes the 
cooperation and companionship of different disciplinary perspectives in order to reach 
common points of understanding of phenomena and also to provide the possibility of 
benefiting from perspectives other than the common perspective of a discipline to look 
at phenomena. Childhood studies is often described as an interdisciplinary approach. 
This approach emerged and expanded as an interdisciplinary research field since 1990. 
As stated, one of the basic requirements in interdisciplinary approaches is to reach the 
points of common understanding of the phenomena and in other words to “align” and 
find a common language about the subject in question. It is not wrong to say that one of 
the most important examples to reach consensus is to have a single or close definition of 
the topic under study. As Aristotle believed that “we should start the conversation from 
the definition”. In examining the existing works and studies in the field of “childhood 
studies”, as an interdisciplinary view of a subject that seems to be neglected and perhaps 
considered unimportant, this is the question of “who is a child?”. In fact, the definition 
of a child as a missing link is one that studies in this field have not paid attention to. This 
lack, in addition to the disadvantages described earlier, causes a problem in the field of 
practice where the policy makers of this field, especially the cultural policy makers of 
the childhood field, when formulating cultural policies for children and setting cultural 
policies and plans in this field, it is necessary to define a single And at the same time, it 
should be comprehensive and prevent the subject under discussion, i.e. the child, and in 
the absence of such a definition, the scope of policy making in this area is very limited. 
The side will be incomplete and useless. Thus, the first step in cultural policymaking in 
this field is to have a definition of a child. Therefore, as a necessary introduction to other 
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researches in this field, this research sees its mission as responding to this need by using 
data taken from the specialized sources of each of the peripheral fields of this field-child-
hood studies-which specifically approaches: lexicology, law, sociology, religion. Islam), 
including psychology, first examine what definition each of these mentioned approaches 
has provided about children and childhood? and, secondly, what are the scopes and char-
acteristics of each of these definitions for children? And finally, is it possible to reach a 
common definition among these approaches, or at least provide a kind of classification 
and genealogy of the existing definitions. which will be useful for researchers, policy 
makers and decision makers in this field.
Method: To answer the questions of this research, the library and document method has been 
used because specialized texts are the only source of answers for the questions of this research.
Conclusion: By adopting an analytical-critical view, it is possible to identify the elements 
and components in each of the areas, in “lexicology”; We witnessed “predominance of 
the biological approach”, “link with traditional discourses” and “being influenced by 
the cultural context”, in the field of “legal” definition; “Tension between quantitative 
and qualitative approaches”, “impact of human rights discourses” and “challenges of 
operationalizing standards” were deduced. In the field of “national and international doc-
uments” we witnessed the “impact of global policies and discourses” on how to under-
stand and define children, in the field of “religious”; “Emphasis on qualitative criteria”, 
“Link with value system” and “Challenge of different interpretations” were observed, 
in the field of “Sociology” we saw “Criticism of deterministic approaches”, “Attention 
to the agency of the child” and “The child is a product of society”. and finally in the 
field of “psychology”; “Evolutionary approach” and “age-oriented” were central in the 
definition of the child. It seems that the only theoretical approach available in the field of 
sociology of childhood that can explain this level of variety of views and perspectives in 
the understanding of children is the theory of social constructionism. According to this 
theory, childhood is a fundamentally historical and cultural concept. In this theory, not a 
specific definition of a child but various definitions of a child can be understood based 
on different cultural and social discourses. In fact, this theory emphasizes that childhood 
is a social phenomenon and not a natural stage of development. Therefore, the cultural 
environment in which a child grows up has a profound effect on his learning and cog-
nitive development process, hence, as mentioned, it is the social-historical background 
that determines and defines the child’s dimensions and coordinates. In fact, affairs in 
this theory are contextual and belong to time and place, and the universal issue is ruled 
out. In the situation of the diversity of different perspectives that have affected the defi-
nition of the child, it is naturally ambitious and unscientific to expect a single definition 
from a scientific article that has the necessary comprehensiveness and limitations. But 
the authors of this article believe that a conceptual framework can be presented for this 
purpose. By analyzing and reviewing the findings, it seems possible to propose a unified 
framework for understanding and defining childhood in Iran. This model is based on 3 
guiding principles, which are: a. Accepting the complexity and multidimensionality of 
childhood b. Simultaneous attention to biological and cultural factors and c. Flexibility 
in definition and application. Also, in this framework, the four key dimensions that were 
extracted from the findings of this research should be taken into consideration. These 
dimensions are: 1- the biological-developmental dimension of the child, 2- the psycho-
logical-cognitive dimension of the child, 3- the social-cultural dimension of the child, 
and finally, 4- the legal-political dimension related to the child.
Keywords: Childhood studies, interdisciplinary, divergence, convergence, social con-
structionism.



ون..]که نههح ناونعهی  یکهوکهتا  اهم یاه هتاااب 

35

سال دوم، شماره اول،
بهار  1403

پژوهشنامه فرهنگی و اجتماعی

پژوهشنامه فرهنگی و اجتماعی کودک و نوجوان
سال دوم/ شماره اول/ شماره مسلسل 4/ بهار 1403/ 33-66
Cultural and Social Reserch Journal of Child and Adolescent
Vol.2, Series.4, No.1, Spring 2024/ 33-66
Doi:10.22083/cssca.2024.484953.1039

 ون..]که نههح ناونعهی  یکهوکهتا  اهم یاه ههحیناهرش]که ه:
تور.فهی  ک

، مهدی عباسی2 رضا صفری شالی1

چکیدا
کودک و کودکی دارای ابعاد متکثر و چندلایه است؛ ازاین رو مطالعه این حوزه ماهیتاً میان رشته ای تلقی 

می شود. مطالعات میان رشته ای در معنایی عام، همراهی دیدگاه های مختلف رشته ای در راستای رسیدن به 

نقاط اشتراک فهم از پدیده ها تعریف می شود. یکی از مصادیق نقاط مشترک، وجود تعریف واحد یا نزدیک 

بررسی مطالعات موجود در حوزۀ مطالعات  از موضوع است که در اینجا همانا تعریف »کودک« است. در 

کودکی مشاهده می شود که پرداختن به این مهم به نوعی غفلت  شده است. این فقدان، سیاست گذاری در این 

حوزه را نیز با مسائلی مواجه می کند. با عنایت به این وضعیت این مقاله رسالت خویش را پاسخگویی به این 

فقدان تعریف کرده است. بدین نحو که با به کارگیری روش کتابخانه ای و اسنادی در متون حقوقی، فرهنگ 

لغت، متون دینی، جامعه شناسی و روان شناسی در پی پاسخ دادن به این سؤالات است: 1. هریک از حوزه ها 

چه تعریفی از کودک ارائه کرده اند؟ 2. حدود و ثغور و ویژگی های این تعاریف کدامند؟ 3. اینکه آیا امکان 

رسیدن به تعریفی واحد وجود دارد؟ یافته های تحقیق حکایت از وجود همگرایی ها و واگرایی هایی در میان 

تعاریف داشتند به این شرح، برخی حوزه ها معیارهایی کمی را برای تعریف و برخی معیارهایی کیفی را برای 

تعریف کودک و کودکی برگزیده اند. تنها رویکرد نظری موجود در حوزۀ جامعه شناسی کودکی که می توانست 

این سطح از تنوع مناظر و چشم اندازها را در فهم کودک تببین نماید، نظریۀ برساخت گرایی اجتماعی است. 

بدین صورت، کودکی مفهومی اساساً تاریخی و فرهنگی است؛ ازاین رو در این نظریه نه یک تعریف مشخص 

از کودک، بلکه تعاریف متنوعی از کودک براساس گفتمان های مختلف فرهنگی و اجتماعی قابل درک است. 

در وضعیت تنوع چشم اندازهای مختلفی که تعریف کودک را متأثر کرده است، طبیعتاً توقع ارائه تعریفی واحد 

از یک مقاله علمی که جامع و مانع لازم را داشته باشد، امری بلندپروازانه و غیر علمی می نماید؛ بنابراین 

نگارندگان این مقاله به ارائه چهارچوبی مفهومی که خصلتی تلفیقی داشت، برای این منظور پرداختند.

و ژگناهیلیده
مطالعات کودکی، میان رشته ای، واگرایی، همگرایی، برساخت گرایی اجتماعی.
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حقدحکهوهویناهح.ئلک

نیمــۀ دوم قــرن بیســتم را می تــوان آغــاز گســترده و نظام منــد توجــه بــه رابطــه معرفــت، دانــش و علم 
در حــوزۀ سیاســت گذاری های علمــی دانســت. در ایــن  بیــن، متفکرانــی چــون »فوکو«1،»دریــدا«2 
کیــد بــر زمانــه پست مدرنیســم، گــذر از تبیین هــای دورۀ مدرنیســم را اعلام  و »لیوتــار«3 بــا تأ
کردنــد. منطــق عقلانیــت مــدرن، تجزیــه و ســاده کــردن همــه  چیــز بــود. بــا کنــار زدن ادراکات کلــی 
از هســتی، جامعــه به منزلــۀ اجزایــی تلقــی می شــد کــه نه تنهــا پیونــدی بــا »کلیــت خــود« نداشــت؛ 
ــب  ــه  مرات ــانی ب ــوم انس ــه عل ــان، تجزی ــن  می ــود. در ای ــته ب ــم گسس ــخ ه ــتی و تاری ــه از هس بلک
خســارت بارتر بــود؛ زیــرا بــه همان ســان کــه در علــوم طبیعــی بــه اشــیای بــی روح نگریســته می شــد، 

آدمــی را تــا حــد »اشــیا« تنــزل مــی داد.
ازسـوی دیگر بـا عنایـت بـه پدیـدۀ انفجـار اطلاعـات، امـروزه بـا حجـم رو بـه تزایـد و عظیمـی 
از داده هـا روبـه رو هسـتیم. ایـن وضعیـت باعـث شـده اسـت که نخسـت، ایجـاد ارتباط بیـن اجزای 
اطلاعـات و داده هـای دریافتـی دشـوار شـود و دوم افـراد با گسـترۀ وسـیعی از اطلاعـات کاربردی، 
نظـری و توسـعه ای روبـه رو شـوند؛ درحالی کـه در عمـل و در مواجـه بـا پدیده هـا و موقعیت هـای 
واقعـی نمی تواننـد از آن هـا را اسـتفاده کننـد. در ایـن حالـت، بایـد بـه راه چاره ای توسـل جسـت که 
از آن تحـت عنـوان »رویکـرد میان رشـته ای« یـاد می شـود تـا وضـع متعادلـی بیـن حوزه هـای دانش 

ایجـاد شـود. پیامـد ایـن وضـع متعـارف را می تـوان »یگانگـی معرفـت« نامید
درواقــع رویکــرد میان رشــته ای ضــروری اســت بــرای: آمــوزش ناتوانی هــای دانــش، اشــتباهات 
و خطاهــا، بــرای اطمینــان از تناســب دانــش، بــرای آمــوزش وضعیــت بشــری، بــرای کمــک بــه 
رویارویــی بــا ابهامــات، بــرای آمــوزش درک بهتــر، بــرای آمــوزش اخلاقیــات نــوع بشــر. درواقــع 
ایــن رویکــرد می کوشــد بــا تركیــب بینش هــا بــه شــناختی جامــع و مبســوط نســبت بــه پدیــده ای 

پیچیــده دســت یابنــد یــا پدیده هــای پیچیــده و جدیــد را ابــداع کننــد
بین رشــته ای در معنایــی عــام، همــکاری و همراهــی دیدگاه هــای مختلــف رشــته ای در راســتای 
رســیدن بــه نقــاط اشــتراک فهــم از پدیده هــا و همچنیــن فراهــم کــردن امــکان بهره منــدی از 
چشــم اندازهای دیگــری غیــر از چشــم انداز مالــوف رشــته ای بــرای نگریســتن بــه پدیده هــا را شــامل 
می شــود؛ لــذا درک رویکــرد بین رشــته ای ضمــن کمــک بــه هماهنگــی و درک بیشــتر دانشــمندان 
کیــد افراطــی بــر وحــدت صــوری اجتنــاب مــی ورزد )پاریــاد و معروفــی،  رشــته های مختلــف از تأ

ــوی، 1395: 61 و آراســته، 1388: 28( 1393: 5-11 و نب

1. Foucault
2. Derrida
3. Lyotard
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 Thorne,( مطالعــات کودکــی اغلــب به عنــوان رویکــردی میان رشــته ای توصیــف می شــود
147 :2007(. ایــن رویکــرد به عنــوان زمینــۀ تحقیقــی میان رشــته ای از ســال 1990 ظهــور و 

گســترش یافــت )James, 2013: 4(. »پــروت«1، برخــی دلایــل بین رشــته ای بــودن مطالعــات 
کودکــی را چنیــن توضیــح می دهــد: »کــودکان و نوجوانــان به گونــۀ نامناســبی تحــت تاثیــر هریــک 
از ابعــاد اصلــی بحران هــای سیاســی و اجتماعــی قرارگرفته انــد. بــه نظــر می رســد ایــن وضعیــت 
ــر مــداوم  ــدگان، تأثی ــی، بحــران پناهن ــرات آب و هوای ــای معاصــر باشــد: تغیی ــارز دنی مشــخصه ب
ــع  ــکاری و ســوءتوزیع مناب ــان، بی ــه نوجوان ــر خدمــات ب ــر آن ب ــی ســال 2008 و تأثی بحــران مال
بیــن نســلی. این یــک دســتور کار دشــوار و بخشــی از دلایلــی اســت کــه نشــان می دهــد مطالعــات 
ــه  ــدان مســتلزم درک گســترده ای اســت ک ــن ب ــه پرداخت کودکــی، مطالعــه ای بین رشــته ای اســت ک
ــه ســمت تأســیس و  ــن امــر مــا را ب ــد. ای ــف زندگــی بشــر را از هــم جــدا نمی کن جنبه هــای مختل
ــد رشــته ای و بین رشــته ای  ــد چن ــی كــه می توان ــوان میدان ایجــاد رویکــرد مطالعــات كــودكان به عن
باشــد آن هــم بــه معنایــی وســیع )کــه شــامل علــوم طبیعــی، علــوم اجتماعــی و علوم انســانی اســت( 

)Prout, 2019: 1( »رهنمــود می کنــد
همان طــور کــه بیــان شــد یکــی از اقتضائــات اساســی در رویکردهــای میان رشــته ای، رســیدن 
ــان مشــترک از  ــن زب ــق شــدن« و یافت ــری »هم اف ــه تعبی ــا و ب ــم از پدیده ه ــاط اشــتراک فه ــه نق ب
ــی و  ــب همگرای ــد و موج ــه موج ــا ک ــردن افق ه ــک ک ــرورت نزدی ــت. ض ــر اس ــوع موردنظ موض
هم افزایــی میــان رشــته های منفــرد در کنــار هــم می شــود، خصائصــی را کــه اساســاً باعــث ظهــور 
ــم  ــدی عل ــش توانمن ــر: »افزای ــی نظی ــب ویژگی های ــوده اســت، موج ــته ای ب ــای میان رش رویکرده
بــرای حــل مســائل پیچیــده و چندوجهــی، شــناخت بهتــر، آمــوزش درک بهتــر، ارتفــاع ناتوانی هــای 
ــه  ــات، جامع نگــری و...« ک ــا ابهام ــی ب ــه رویاروی ــش، کمــک ب ــان از تناســب دان ــش، اطمین دان
تنهــا گوشــه ای از ویژگی هایــی اســت کــه لــزوم گام نهــادن در اتخــاذ رویکردهــای میان رشــته ای را 

ــوی، 1395( ــدی، 1395 و نب ضــرورت می بخشــند )قاســمی و امامــی میب
بــی راه نیســت کــه گفتــه شــود یکــی از مصادیــق حیاتــی بــرای رســیدن بــه هم افقــی، داشــتن 
تعریــف واحــد و یــا نزدیــک از موضــوع مــورد بررســی اســت. چنانچــه ارســطو بــر ایــن بــاور بــود 
ــد گفت وگــو را از تعریــف آغــاز کنیــم« )ارســطو، کتــاب چهــارم، 1366: 122(. چراکــه  کــه »بای
ضــرورت وجــود تعریــف واحــد از موضــوع یــا بــه زبــان دیگــر، شــناخت پایــدار فضــای مفهومــی 
موضــوع علــم مــورد نظــر در بــادی امــر موجبــات انســجام حرکــت، امــکان ارتبــاط و مفاهمــه میان 
اعضــای جامعــه علمــی، رفــع ســو تفاهمــات پیــش رو، شــفافیت و ابهام زدایــی و درنهایــت رســیدن 

1. Prout
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ــی  ــه پژوهش ــده در برنام ــم اندازهای تعریف ش ــداف و چش ــه اه ــدن ب ــل آم ــئله و نائ ــل مس ــه ح ب
ــته  ــود نداش ــوع، وج ــدار از موض ــی پای ــای مفهوم ــتراک در فض ــن اش ــر ای ــاً اگ ــود و طبیعت می ش
باشــد، ادامــه مســیر در آن حــوزه بیهــوده و ابتــر می نمایــد و آن حرکــت علمــی نه تنهــا مشکل گشــا 
و مســئله زدا نخواهــد بــود، بلکــه آشــفتگی و ابهــام، خروجی هــای آن حرکــت خواهنــد بــود. ایــن 
ــوان  ــن می ت ــزود«. بنابرای ــرا ف ــه »ازقضــا ســرکنگبین صف ــن مصــرع اســت ک ــادآور ای وضعیــت ی
نتیجــه گرفــت وجــود اشــتراک در تعریــف، مقدمــه ای ضــروری بــرای ســایر فعالیت هایــی اســت کــه 

به صــورت جمعــی در ایــن میــدان رقــم خواهــد خــورد
بررســی آثــار و مطالعــات موجــود در حــوزه »مطالعــات کودکــی«، به عنــوان منظــری  در 
ــی  ــاید به نوع ــده و ش ــت واقع ش ــور غفل ــی م ــد به نوع ــر می رس ــه نظ ــه ب ــی ک ــته ای موضوع بین رش
بی اهمیــت تلقــی شــده اســت، ایــن مســئله اســت کــه اساســاً »کــودک کیســت؟«. درواقــع تعریــف 
کــودک به عنــوان یــک حلقــه مفقــوده ای اســت کــه مطالعــات ایــن حــوزه توجهــی بــدان نداشــته اند. 
ــات  ــر مطالع ــدی ب ــب )Childhood and youth studies, 2007( و »درآم ــال در کت ــوان  مث به عن
کودکــی« )1396( بحــث بــا موضوعــات و مســائلی آغــاز می شــود کــه هریــک از رشــته های منفــرد 

در ایــن حــوزه بــا آن روبــه رو بــوده و هســتند
ایـن فقـدان و خلا، علاوه بـر معایبـی کـه قبل تـر شـرح آن گذشـت، در عرصـۀ عمـل آنجایـی 
باعـث معضـل و مسـئله می شـود کـه سیاسـت گذاران ایـن حـوزه علی الخصـوص سیاسـت گذاران 
فرهنگـی حـوزۀ کودکـی بـه هنگام تدوین سیاسـت های فرهنگی بـرای کودکان و تنظیم خط مشـی ها 
برنامه ریزی هـای فرهنگـی در ایـن عرصـه لازم اسـت، تعریـف واحـد و درعین حـال جامـع  و  و 
مانعـی از موضـوع بحـث خـود یعنـی کودک داشـته باشـد و در صـورت فقدان چنیـن تعریفی حیطه 
سیاسـت گذاری این حوزۀ بسـیار چند پهلو، ناقص و غیر نافع خواهد شـد. بدین سـان اولین مرحله 

در سیاسـت گذاری فرهنگـی در ایـن حـوزه، داشـتن تعریفـی از کـودک اسـت
ــق  ــن تحقی ــن حــوزه، ای ــر در ای ــای دیگ ــر پژوهش ه ــه ای ضــروری ب ــوان مقدم ــن به عن بنابرای
ــه از  ــای برگرفت ــتفاده از داده ه ــا اس ــه ب ــد ک ــاز می دان ــن نی ــه ای ــش را پاســخگویی ب ــالت خوی رس
منابــع تخصصــی هرکــدام از رشــته های پیرامونــی ایــن عرصــه )مطالعــات کودکــی( کــه در اینجــا 
ــی1 را  ــن )اسلام(، روان شناس ــی، دی ــوق، جامعه شناس ــی، حق ــای: لغت شناس ــخصاً رویکرده مش
شــامل می شــود؛ اولًا بررســی کنــد کــه هریــک از ایــن رویکردهــای مذکــور چــه تعریفــی در بــاب 
کــودک و کودکــی ارائــه داده انــد؟، ثانیــاً هریــک از ایــن تعاریــف چــه محــدوده و ویژگی هایــی را 

1. بهعنوان محدودیت این پژوهش باید گفت که به جهت محدودیت دسترسی به منابع دیگر متون و نیز محدودیت زمانی، صرفااً 
حوزههای فوق الذکر موردمطالعه قرارگرفتهاند.
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بــرای کــودک و کودکــی ذکــر کرده انــد؟ و درنهایــت اینکــه آیــا امــکان رســیدن بــه تعریفــی مشــترک 
ــدی و سنخ شناســی از  ــه نوعــی طبقه بن ــه ارائ ــا دســت کم ب ــن رویکردهــا وجــود دارد ی ــان ای در می
تعاریــف موجــود بپــردازد کــه بــرای محققیــن، سیاســت گذاران و تصمیم گیــران ایــن حــوزه راهگشــا 

و مفیــد باشــد

پیشیاکهتحقیق

پیشــینه و ادبیــات حــوزۀ کودکــی هنــوز غنــی نشــده اســت و در ادبیــات لاتیــن و بین المللــی ایــن 
حــوزه هــم بــه زحمــت می تــوان در تمــام حوزه هــا پیشــینه ای عینــاً مرتبــط یافــت؛ لــذا در ادامــه چنــد 
پژوهــش به طــور نمونــه، مــرور و واکاوی قــرار می گیرنــد. ایــن پژوهش هــا حدالمقــدور نزدیــک بــه 
موضــوع پژوهــش حاضــر انتخــاب شــده اند و ســعی شــده در عیــن اختصــار و پرهیــز از پرگویــی 

جامعیــت لازم را پوشــش دهنــد
جیــن میلــز و ریچــارد میلــز1 )2002( در کتاب »مطالعات کودکی: خوانشــی از چشــم اندازهای 
ــارۀ  ــر درب ــن اث ــی« می نویســد ای ــوان »چشــم اندازهای کودک ــا عن ــی« در فصــل اول ب دوران کودک
ــکل آفرین  ــه مش ــز ب ــت. میل ــودکان اس ــی و ک ــم اندازهای کودک ــارۀ چش ــا درب ــت، ام ــی نیس کودک
ــاد دارد  ــردازد. وی اعتق ــان اینکــه کودکــی چیســت و کــودکان چــه کســانی هســتند می پ ــودن بی ب
ماهیــت کودکــی چنیــن اســت کــه مطالعــه آن نمی توانــد در یــک  رشــتۀ دانشــگاهی محــدود شــود؛ 
بلکــه ایــن مطالعــه بایــد حوزه هــای مطالعاتــی ای همچــون: مردم شناســی، هنــر، رشــته کامپیوتــر، 
ــوژی، روان شناســی، روانــکاوی، روان  تعلیم وتربیــت، تاریــخ، ادبیــات، پزشــکی، فلســفه، فیزیول
درمانــی، جامعه شناســی، آمــار و الهیــات را در بــر بگیــرد. وی شــش چشــم انداز ممکــن از کودکــی 
را پیشــنهاد می کنــد و شــرح می دهــد کــه بــه چــه نحــوی آن هــا را برگزیــده اســت. مــوارد پیشــنهادی 
وی عبارت انــد از: کــودک بی گنــاه، کــودک به عنــوان کارآمــوز، کــودک خوداتــکا، کــودک به عنــوان 
اعضــای یــک گــروه مشــخص، کــودک آســیب پذیر و درنهایــت کــودک به مثابــۀ حیــوان. ایــن شــش 

چشــم انداز برســاخت هایی هســتند کــه وی بــه لحــاظ تاریخــی از کودکــی ارائــه کــرده اســت
گابریــل یاســین2 در پایان نامــه دورۀ دکتــری خــود کــه در دانشــگاه نیوجرســی بــا عنــوان »مفهــوم 
کودکــی در قــرن 18 فرانســه« انجــام داده اســت بــه تأثیــر اندیشــه های روشــنگری بــر تغییــر مفهــوم 
کیــد بــر ادبیــات کــودکان و آموزش هــای رســمی  کودکــی پرداختــه اســت. وی در ایــن پژوهــش بــا تأ
کیــد و برجســته کــردن مقولــۀ جنســیت  کــودکان ایــن تغییــر موضــع را مشــهود ســاخته و البتــه بــا تأ
در تلقــی از کودکــی اهمیــت ایــن مقولــه را هــم مشــخص می کنــد. همچنیــن بــا اســتناد بــه آراء لاک 

1. Jane Mills and Richard Mills
2. Gabriel Yasin
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و روســو بــه تأثیــر و اهمیــت نقــش بــازی و بــازی کــردن کــودکان در تربیــت صحیــح و معصومیــت 
آن هــا پرداختــه  اســت )یاســین، 2003؛ بــه نقــل از فرزانفــر، 1389: 13-12(

لـی و موتسـکاو در مطالعـۀ خـود کـه سـعی کرده انـد یک روند یـا رویکرد متفـاوت در مطالعات 
کودکـی و نـگاه بـه پدیـدۀ کودکـی را نشـان دهند، ابتـدا دوگانۀ زیسـتی و اجتماعی کودکـی را مطرح 
کـرده و سـپس بـا زیـر سـؤال بـردن طرفداری از هرکـدام از این دو قطب، توصیه آن ها این اسـت که 
سـوای توجـه توأمـان بـه ایـن دوگانـه، مطالعـات کودکی را مسـتلزم داشـتن نگاهی چندگانـه و فراتر 
رفتـن از ایـن دوگانـه می داننـد و از نوعی زیسـت سیاسـت کودکی یاد می کنند که متعین از بسـترها 

و زمینه های متنوعی اسـت )لی و موتسـکا1 : 2011(
ــدرت  ــان، ق ــی: گفتم ــی دوران کودک ــوان »حکمران ــا عن ــش ب ــر خوی اســمیت2 )2014( در اث
ــردازد و  ــت می پ ــت و حاکمی ــتر دول ــودک در بس ــوم ک ــکل گیری مفه ــث ش ــه بح ــت«؛ ب و عاملی
ــت  ــا دول ــت ی ــرال از حکوم ــان نئولیب ــه در آرم ــی ک ــور کودک ــا ظه ــرن هجــده را ت ــرور از ق ــن م ای
کیــد بــر فوکــو و  جــا می گیــرد، دنبــال می کنــد. ضمــن مــرور آراء از زمــان لاک و روســو و تأ
گفتمــان قــدرت و تبارشناســی قــدرت نئولیبــرال بــه ســراغ مطالعــات کودکــی مــی رود و بــا تاســی 
ــی  ــودک دیونیزیای ــوم ک ــه از دو مفه ــس3 ک ــی جنک ــی کودک ــا جامعه شناس ــی ی ــات کودک از مطالع
ــی  ــی دیگــر از کودک ــه ســراغ مفهوم ــد ب ــل خــود را مشــخص می کن ــف و تحلی ــی تعری و آپولونیای
مــی رود کــه متناســب بــا ویژگی هــای نئولیبــرال اســت و آن را کــودک آتنــی می نامــد کــه متناســب 
بــا عقلانیت هــای نئولیبــرال و لیبــرال پیشــرفته اســت؛ زیــرا مســئولیت پذیر و واجــد عاملیــت و 

ــری اســت تأثیرپذی
»زیرســاخت های مفهومــی دوران کودکــی در تطــور تاریــخ: به ســوی مفهوم پــردازی از کودکــی« 
ــان  ــل زب ــتفاده از روش تحلی ــا اس ــش ب ــه ســجادیه و آزادمن ــوان پژوهشــی اســت ک )1395( عن
فنــی - رســمی و تحلیــل مفهومــی انجــام داده انــد. پژوهشــگران تحــول مفهــوم کودکــی را در پنــج 
دورۀ زمانــی )دوران باســتان، قــرون وســطی، رنســانس، مــدرن و معاصــر( بررســی کرده انــد. بــرای 
ایــن منظــور از چهــار انــگارۀ مفهومــی کــه توســط نویســندگان برگزیــده شــده، اســتفاده کرده انــد. ایــن 
چهــار انــگاره عبارتنــداز: 1. وابســتگی مفهــوم کودکــی بــه بزرگســالی 2. وضعیــت ارزشــی وجــود 
کــودک 3. وضعیــت توانشــی کــودک بــه لحــاظ رشــدیابندگی و 4. جایــگاه قــوای شــناختی، عاطفی 
و تخیــل کــودک در تعلیم وتربیــت. در انتهــای کار نویســندگان از ایــن رهگــذر بــا اســتفاده از ایــن 

چهــار انــگاره، مؤلفه هــای کودکــی در نظریــه انســان عامــل را نیــز اســتخراج کرده انــد

1. Lee & Motska
2. Smith
3. Jenks



ون..]که نههح ناونعهی  یکهوکهتا  اهم یاه هتاااب 

41

سال دوم، شماره اول،
بهار  1403

پژوهشنامه فرهنگی و اجتماعی

به عنــوان جمع بنــدی معرفــت پیشــینیان، بایــد گفــت کــه اولیــن پژوهــش هــر چنــد بــه اهمیــت 
بررســی چندرشــته ای کــودک اشــاره می کنــد و تعریــف کــودک و کودکــی را همــراه بــا صعوبت هــای 

بســیار توصیــف می کنــد، امــا درنهایــت تعریفــی از آن هــا ارائــه نمی دهــد.
ــای  ــه ه ــد اندیش ــی کن ــان م ــه و بی ــده پرداخت ــرن هج ــی در ق ــوم کودک ــینبه مفه ــل یاس گابری
کیــد بــر مقولــۀ جنســیت اثــر گذاشــته اســت. لــی  روشــنگری بــر تعریــف مفهــوم کــودک، آن هــم بــا تأ
و موتســکا، ضمــن رد منظرهــای زیســتی یــا اجتماعــی صــرف در تعریــف کودکــی، تعریــف کــودک 
را مبتنی بــر بســترها و زمینه هــا می داننــد. اســمیت نیــز بــا یــک بررســی تاریخــی از کــودک آتنــی 
ــار  ــا چه ــاً ب ــز صرف ــرال اســت. مطالعــه آخــر نی ــه منبعــث از عقلانیــت نئولیب ــد ک صحبــت می کن

انــگاره »محقــق برگزیــده« کودکــی را در طــول زمــان بررســی کــرده اســت

چهنرچ بهحفه حک

ســازه گرایی گرایــی اجتماعــی یــک حرکــت نســبتاً جدیــد در فهــم دوران کودکــی محســوب می شــود. 
دورنمــا و چشــم انداز ایــن نظریــه تــا حــد زیــادی از عکس العمل هــای ســال هــای 1970 نســبت 
بــه حاکمیــت پوزیتیویســم بــر جامعه شناســی بریتانیــا ناشــی می شــود. در ایــن چهارچــوب، توصیــف 
دوران کودکــی یــا درواقــع هــر پدیــدۀ دیگــری به عنــوان یــک موضــوع ساخته شــده توســط اجتمــاع 
ــا  ــه م ــه هم ــب اگرچ ــن ترتی ــتند. بدی ــوع هس ــی آن موض ــی بدیه ــه معان گاهان ــرش آ ــۀ پذی به منزل
به طــور آشــکار می دانیــم کــه کــودکان چــه هســتند و دوران کودکــی شــبیه چــه چیــزی اســت. بــرای 
برســاخت گرایان اجتماعــی، ایــن شــناختی نیســت کــه بتــوان بــا اعتمــاد کامــل آن را بررســی کــرد. 
گاهــی  داشــتن چنیــن شــناخت و دانشــی از کــودک و دنیــای زندگــی او بــه اســتعدادها و پتانســیل آ
ــن  ــتگی دارد. بدی ــا بس ــی م ــی و اخلاق ــادی، تاریخ ــی، اقتص ــن اجتماع ــارۀ مت ــده درب به وجودآم
ترتیــب، ســازه گرایان اجتماعــی در بررســی های خــود مجبورنــد وجــود و قدرت هــای معیــن یــک 
ســاختار اجتماعــی را مســلم فــرض کننــد کــه چیزهــا را مثــل دوران کودکــی، آن گونــه کــه هســتند 
می ســازند. پیشــنهاد آن هــا ایــن اســت کــه به طــور ذهنــی، پدیــده را بازســازی کننــد و نشــان دهنــد 
کــه پدیــدۀ مطالعــه چگونــه شــکل گرفتــه اســت؛ بنابرایــن در درون یــک دنیــای ذهنــی ساخته شــده 
توســط اجتمــاع، هیــچ محدودیــت یــا شــکل ضــروری وجــود نــدارد. براین ا ســاس دوران کودکــی بــه 

یــک شــکل محــدود و قابــل تشــخیص وجــود نــدارد
ملاک  اسـت  معتقـد  و  می کنـد  کیـد  تأ را  تعـدد  و  تکثـر  موضـوع  اجتماعـی  سـاخت گرایی 
قضاوت هـای مـا بـه نـوع نگـرش مـا بـه دنیـا )جهـان بینـی مـا( مربـوط می شـوند و بنابرایـن مـا 
نمی توانیـم قضاوت هـای ارزشـی جهان شـمول انجـام دهیـم )جیمـز و همـکاران، 1393: 73-70(
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روشهتحقیق

بــرای پاســخگویی بــه پرســش های ایــن تحقیــق از روش کتابخانــه و اســنادی اســتفاده  شــده اســت؛ 
چراکــه متــون تخصصــی تنهــا منبــع پاســخگویی بــرای ســؤالات ایــن پژوهــش هســتند

روش هــای کتابخانــه ای و اســنادی در تمامــی تحقیقــات علمــی اســتفاده می شــود؛ ولــی بعضــی 
ــد تحقیــق یعنــی مطالعــه ادبیــات و ســوابق پژوهشــی از ایــن روش  از آن هــا در بخشــی از فراین
ــه ای  کتابخان ــاً  ــث روش، ماهیت ــق از حی ــا موضــوع تحقی ــود و در بعضــی از آن ه ــتفاده می ش اس

اســت و از آغــاز تــا انتهــا متکــی بــر یافته هــای تحقیــق کتابخانــه ای اســت
درواقـع ایـن روش، اسـتفادۀ منظـم از مطالـب چاپـی و نوشته شـده بـرای پژوهش اسـت. بخش 
پژوهش هـای نظـری در جامعه شناسـی، خواسـته یـا ناخواسـته از روش اسـنادی  قابل توجهـی از 
بهـره می برنـد. در ایـن روش، پژوهشـگر داده هـای پژوهشـی خـود را دربـارۀ کنشـگران، وقایـع و 
پدیده هـای اجتماعـی از بیـن منابـع و اسـناد جمـع آوری می کنـد؛ یعنـی تحلیـل آن دسـته از اسـناد 
کـه شـامل اطلاعـات دربـارۀ پدیده هایـی اسـت کـه قصـد مطالعـه آن هـا را داریـم. روش اسـنادی، 
مسـتلزم جسـت وجویی توصیفـی و تفسـیری اسـت. در اینجـا پژوهشـگر به دنبـال واکاوی مقاصـد 
ذهنـی و ادراک انگیزه هـای پنهـان یـک متن نیسـت. به همین دلیل نمی توان توسـعه تکنیکی روش 
اسـنادی را چنـدان بـه سـنت هرمنوتیـک متصـل کرد .در این روش، علاقه پژوهشـگر این اسـت که 
از فهـم مقاصـد و انگیزه هـای اسـناد و متـون یـا تحلیل هـای تأویلـی یـک متـن خارج شـده و آن را 
به عنوان زبان مکتوب و گفتمان نوشـتاری نویسـنده، پذیرفته و اسـتناد کند )گیدنز، 1386: 733 

و حافظ نیـا، 1398: 196 و صادقـی فسـایی، عرفـان منـش، 1394: 65-63(

.نف]که نههتحقیق

ــا در  ــی و ویژگی هــای آن ه ــودک و کودک ــف موجــود از ک ــه تعاری ــه شــکل مبســوطی ب ــه ب در ادام
ــم پرداخــت ــاره خواهی ــورد اش ــای م حوزه ه

اغتهشانسکهوهتور.فهی  ک
در فرهنــگ فارســی دهخــدا، »كــودك« بــه معنــای کوچــک، صغیــر و در پهلــوی کوتــک بــه معنــی 
صغیــر، طفــل و بچــه خــواه پســر باشــد و یــا دختــر و نیــز فرزنــدی کــه بــه حــد بلــوغ نرســیده )پســر 
یــا دختــر(، طفــل، ولیــد، صبــی و صبیــه آمــده اســت. »کودکــی« نیــز بچگــی و طفولیــت، صِبــا، 
ــف  شــده اســت )دهخــدا،  ــوَت و چگونگــی حــال و صفــت کــودک تعری بب ــوَت، صب ــاوت، صَب صِب

)16481-16482  :1373
در فرهنــگ »معیــن«، »كــودك« در معنــای اول کوچــک، صغیــر و فرزنــدی كــه بــه حــد بلــوغ 
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نرســیده )پســر یــا دختــر( و طفــل تعریــف  شــده اســت. در معنــای دیگــر »کــودک«، جــوان معنــا 
شــده اســت )معیــن، 1375: 3117 -3118(.

ــه و غلام  ــوم بچ ــه دو مفه ــاع ب ــودک« ارج ــای »ک ــان معن ــان اندیشــه ها« در بی ــگ »بی فرهن
می دهــد. »بچــه« طفــل، صبــی، کــودک، فرزنــد، ولــد، چــراغ چشــم وچراغ دل تعریــف  شــده اســت. 
معــادل معنــای »طفــل« نیــز نــوزاد آدمــی، مولــود و کوچــک از هــر چیــز تعریف شــده اســت. »غلام« 
نیــز بــه کــودک، کودکــی کــه خطــش دمیــده باشــد از چهارده ســالگی تــا بیســت ویک  ســالگی پســر 

تعریف شــده اســت )صبــا 1366: 496، 78، 79، 433(
»کــودک« در »فرهنــگ بــزرگ ســخن« بچــه انســان تــا قبــل از بلــوغ، جــوان و امــرد تعریــف  
شــده اســت. »کودکــی« نیــز کــودک بــودن؛ بچگــی. مجــازا غفلــت و بی خبــری و درنهایــت دوره ای 

از عمــر، قبــل از نوجوانــی تعریــف  شــده اســت )انــوری، 1381: 5990-5989(
در برخــی کتــب لغــت چنــد مرحلــه از ســن کــودک قبــل از بلــوغ به طــور خــاص توجــه شــده 

ــد از ــه عبارت ان اســت ک
الـف( کـودک تـا زمانـی که در شـکم اسـت و زاییده نشـده، »جنیـن« نام دارد. ب( کـودک بعداز 
تولـد در زمـان شـیرخوارگی »رضیـع« نـام دارد. ج( کـودک ممیـز، این کلمه از ماده تمییز گرفته  شـده 
و بـه معنـای جدایـی اشـیا از یکدیگـر اسـت. د( کـودک مُراهِـق، کودکی اسـت که نزدیـک به احتلام 

و در شـرف بلوغ باشـد، چه دختر و چه پسـر )گوهرشـناس مقدم، 1394: 2-1(
در »فرهنــگ آنلایــن کمبریــج« کــودک به عنــوان »پســر یــا دختــر از بــدو تولــد تــا بزرگســالی یــا 
فرزنــد پســر یــا دختــر در هــر ســنی« تعریف شــده اســت. »فرهنــگ آنلایــن ماریــن و بســتر« چندیــن 
ــی  ــا به تازگ ــد نشــده ی ــرد متول ــک ف ــوان ی ــودک به عن ــرده اســت: »ک ــودک مطــرح ک ــف از ک تعری
متولدشــده؛ یــک بچــه به ویــژه بیــن نــوزادی و جوانــی؛ فرزنــد پســر یــا دختــر والدیــن انســانی؛ کســی 
ــرد و درنهایــت  ــا وضعیــت امــور قــرار می گی ــا یــک مــکان ی ــر دیگــری ی کــه به شــدت تحــت تأثی

محصــول و نتیجــه تعریــف  شــده اســت«

تلمهمق قهوهتور.فهی  ک
حـال پـس از بررسـی تعریـف کـودک در فرهنـگ لغـات بـه سـراغ تعریـف حقوقـی از کـودک و 
کم وکیـف آن در کشـور می رویـم. تعییـن تقنینـی مـرز میـان بزرگسـالی و کودکـی در قلمـرو حقـوق از 
اهمیـت اساسـی برخـوردار اسـت. بـا توجه به اینکه طفـل بودن فرد در عرصه حقـوق کیفری ماهوی 
و شـکلی و همچنیـن در عرصـه حقـوق مدنـی ازنظـر حقـوق و تکالیـف افـراد دارای آثـار و تبعـات 
مختلف و متنوعی اسـت، قانون گذاران کشـورهای مختلف سـن معینی را به عنوان سـن کودکی در 
نظـر گرفته انـد )زینالـی، روحـی کریمـی، 1396: 71 و 73(. کودک یا صغیر در اصطلاح حقوقی به 
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کسـی گفته می شـود که ازنظر سـنی به نمو جسـمی و روحی لازم نرسـیده اسـت؛ به عبارتی به سـن 
بلـوغ نرسـیده باشـد )کارگـروه حقـوق کودک، کرسـی حقوق بشـر دانشـگاه شـهید بهشـتی، 1388: 
25(. قبـل از اصلاح قانـون مدنـی بـه سـال 1361، صغیـر بـه کسـی گفته می شـد که به سـن هجده 
سـال تمـام نرسـیده اسـت؛ ولـی بـا اصلاحـات صورت گرفتـه در قانون مدنـی و حذف مـادۀ 1209، 
سـن هجده سـال به عنوان سـن کبر لغو شـد. قانون مدنی برای صغیر اقسـامی قائل نشـده اسـت، 
امـا در قوانیـن کیفـری و سـوابق فقهـی، صغیـر در رابطـه بـا دخالـت در امـور خـود اعـم از مالـی و 

غیرمالی به دودسـته تقسـیم می شـود
دســته اول، صغیــر غیــر ممیــز: صغیــر غیــر ممیــز فــرد نابالغــی اســت کــه اهلیــت اســتیفاء هیــچ 
ــه نکــرده  ــز تعریفــی ارائ ــر ممی ــر غی ــران از صغی ــی ای ــون مدن ــدارد. قان حقــی از حقــوق خــود را ن
اســت و ســن خاصــی را در ایــن خصــوص در نظــر نگرفتــه اســت؛ بنابرایــن تشــخیص امــر و تعییــن 

تکلیــف در ایــن خصــوص بــه عهــدۀ قاضــی دادگاه اســت
دســته دوم، صغیــر ممیــز: صغیــر ممیــز در مقابــل صغیــر غیــر ممیــز بــوده و دارای قــوه درک و 

تمییــز نســبی اســت؛ ولــی بــه ســن بلــوغ نرســیده اســت )زیویــار، 1395: 24-23(
در قوانیــن ایــران تعریفــی مشــخص از کــودک وجــود نــدارد و فقــط ســن بلــوغ تعییــن  شــده 
اســت. برخــی بــر ایــن باورنــد کــه در حقــوق ایــران و قانــون مدنــی شــروع دوران کودکــی بــا تولــد 
ــوان  ــه قوانیــن مدنــی و جزایــی می ت ــا نــگاه کلــی ب ــه نظــر برخــی دیگــر ب طفــل آغــاز می شــود. ب
بــه ایــن نتیجــه رســید کــه »حمــل« به عنــوان موجــودی زنــده و مســتقل از پدرومــادر، مــورد توجــه 
قانون گــذار بــوده اســت. ازایــن رو، شــروع کودکــی از زمــان اســتقرار و انعقــاد نطفــه در رحــم اســت. 
ــن حقــوق را  ــه ای ــز حقوقــی در نظــر گرفــت و تعــرض ب ــن نی ــرای جنی ــوان ب ــون می ت ــق قان مطاب
موجــب مســئولیت مدنــی و کیفــری قلمــداد کــرد. بــه نظــر می رســد از بیــن ایــن دو نظریــه، نظریــه 
اول پذیرفتنــی نیســت؛ زیــرا تنهــا مطابــق نظــر دوم می تــوان بــرای تعــرض بــه حقــوق و شــخصیت 
جنیــن مســئولیت کیفــری و مدنــی مقــرر داشــت. مــاده 917 قانــون مدنــی در ایــن مــورد صریحــاً 
مقــرر مــی دارد کــه »حمــل از حقــوق مدنــی متمتــع می گــردد، مشــروط بــر اینکــه زنــده متولــد شــود« 

لــذا شــروع کودکــی از زمــان اســتقرار و انعقــاد نطفــه در رحــم مــادر اســت
پایــان کودکــی در قوانیــن ایــران قــدری پیچیــده اســت و به تناســب جنبه هــای مختلــف 
عرصه هــای اجتماعــی، مختلــف اســت. قانون گــذار در قانــون مدنــی )تبصــره یــک مــاده 1210( 
و قانــون مجــازات اسلامــی )مــواد 146 و 147( بــرای ورود بــه ســن مســئولیت کیفــری و خــارج 
شــدن از حجــر و ممنوعیــت از تصــرف، نظــر مشــهور فقهــا را کــه همــان ســن بلــوغ شــرعی اســت، 
معیــار قــرار داده اســت. مــاده 1168 قانــون مدنــی، نگهــداری اطفــال را حــق و تکلیــف ابویــن 
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قلمــداد کــرده اســت. امــا چــون قانــون دربــارۀ پایــان دورۀ حضانــت حکــم صریحــی نــدارد. دادرس 
ــرای جامعــه و عــرف و  ــان و تأمیــن نیــروی ســالم و کارآمــد ب بایــد روح قانــون حمایــت از جوان
عــادت مســلم را ملاک قــرار دهــد و در هــر مــورد کــه دوران انتقــال فرزنــد از خانــواده بــه جامعــه 

نیــاز بــه ادامــه تکالیــف پدرومــادر داشــته باشــد در شناســایی و تضمیــن آن تردیــد نکنــد
چنــان کــه خواهــد آمــد در کنوانســیون حقــوق کــودک، پایــان کودکــی مشخص شــده اســت، امــا 
ــان نیامــده اســت )اســدی نژاد و همــکاران، 1394:  ــه می ــارۀ زمــان شــروع کودکــی ســخنی ب درب
174-175(. هماهنــگ بــا ایــن قانــون در مــاده، یــك قانــون حمایــت از حقوق كــودكان و نوجوانان 
مصــوب 1381/09/25 مجلــس شــورای اسلامــی آمــده اســت: »افــراد انســانی زیــر هجــده ســال 

به عنــوان كــودك معرفی شــده اند«
بـر پایـۀ قوانیـن و رویـه قضایـى ایـران، نقطـه آغـاز اهلیـت اسـتیفاى حقـوق و نیـز مسـئولیت 
حقوقـى و كیفـرى و بـه تعبیـر دیگـر، پایـان یافتـن كودكـى در امـور گوناگـون متفـاوت اسـت. مـثلًا 
بـراى تملـك بلاعـوض )مثـل قبـول هبه(، ممیـز بودن كودك كافى اسـت؛ درباره مسـئولیت حقوقى 
و كیفـرى و نیـز حـق اداره امـور غیرمالـى خویـش، پایـان كودكـى بـا رسـیدن بـه سـن بلـوغ مذكـور 
در قانـون و بـراى تصـرف در امـوال خـود، علاوه بـر بلـوغ بـا اثبـات رشـد تحقـق می یابـد. بـراى 
انعقـاد عقـد نـكاح دختـران سیزده سـال تمـام شمسـى و پسـران پانزده سـال تمـام شمسـى و در 
سـنین پایین تر، اذن ولى و تشـخیص دادگاه لازم اسـت. درخصوص اسـتخدام در مشـاغل كارگرى 
پانزده سـال تمام شمسـى لازم اسـت و دربارۀ بهره مندى از حقوق سیاسـى، اخذ گواهینامه رانندگى 

و اسـتخدام دولتـى سـنینى دیگـر، ماننـد هجده سـالگی، معیـار بـه شـمار مـی رود

 سان هحلکهوهوین  امللکهوهتور.فهی  ک
در ادامــه بــه تعاریــف کــودک در متــن اســناد داخلــی و بین المللــی خواهیــم پرداخــت. مطابــق »ســند 
ملــی حقــوق کــودک )برنامــه عمــل جامــع حقــوق کــودک و نوجــوان(«، مصــوب 1394/12/16؛ 
ــمول  ــند و مش ــن س ــدف ای ــه ه ــوان جامع ــی به عن ــام شمس ــال تم ــر از هجده س ــراد دارای کمت اف
ــود  ــی نم ــند تلق ــن س ــودک در ای ــف ک ــوان آن را تعری ــی می ت ــه به  نوع ــده اند ک ــت معرفی ش حمای

)ســند ملــی برنامــه عمــل جامــع حقــوق کــودک و نوجــوان، 1394: 12(
ــه  ــودک ارائ ــی از ک ــخصا تعریف ــز مش ــرورش« نی ــن آموزش وپ ــول بنیادی ــند تح ــن »س در مت
نشــده اســت. فقــط در فصــل اول بخــش کلیــات ذیــل عنــوان »ســنین لازم التعلیــم« آورده شــده 
ــون  ــم طبــق قان کــه: »ســن تعلیم وتربیــت رســمی پنــج ســالگی اســت، امــا ســن افــراد لازم التعلی
ــم  ــنین لازم التعلی ــند از س ــن س ــت« ای ــه مأموری ــش »بیانی ــه در بخ ــه البت ــود« ک ــخص می ش مش
چنیــن ابهام زدایــی می شــود: منظور»دانــش آمــوزان در ســنین تعلیــم طــی دوازده پایــه )چهــار دوره 
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ــرورش، 1390: 13و20( ــن آموزش وپ ــول بنیادی ــند تح ــت )س ــاله(« اس ــه س ــی س تحصیل
ــر نظام هــای اصلــی ســند  ــران« کــه از زی در »ســند برنامــه درســی ملــی جمهــوری اسلامــی ای
ــۀ ایجــاد تحــول  ــری، زمین ــۀ نقشــه جامــع یادگی ــرورش اســت و به منزل ــن آموزش وپ تحــول بنیادی
همــه جانبــه، گســترده و عمیــق در مفاهیــم و محتــوای آموزشــی محســوب می شــود، دانش آمــوز بــا 

ایــن ویژگی هــا تعریــف  شــده اســت:
امانت الهی و دارای کرامت ذاتی است.. 1
فطرت الهی در وجود او نهفته است و قابلیت شکوفایی و فعلیت یافتن دارد.. 2
همــواره در موقعیــت اســت و می توانــد آن را درک کــرده و بــا انتخــاب احســن خویــش در . 3

راســتای اصــلاح مــداوم آن حرکــت نمایــد.
ــری، . 4 ــط یادگی ــا محی ــد ب ــری و خویشــتن داری دارد و می توان ــی انتخــاب، تصمیم گی توانای

ــط نیســت. ــور محی ــع بی چون وچــرا و مقه ــد و تاب ــرار کن ــی برق رابطــه تعامل
از اراده و انگیزه برخوردار است که در فرایند یاددهی-یادگیری نقش اساسی دارد.. 5
در فراینــد یاددهی-یادگیــری و تربیت پذیــری و توســعه شایســتگی های خویــش بــه لحــاظ . 6

ذاتــی نقــش فعــال دارد.
ــه . 7 ــون اســت )ســند برنام ــای گوناگ ــا و توانایی ه ــات، ظرفیت ه ــا، تجربی دارای قابلیت ه

درســی ملــی، 1391: 12-11(.
براساس »کنوانسیون حقوق کودک«1، »کودك«2به معنای هر انسان زیر هجده سال است، مگر 
  Convention on(3.اینکه  طبق  قانون  قابل  اجرا دربارۀ كودك ، سن  بلوغ  كمتر تشخیص  داده  شود

.)& Pelčić,Gjuran-Coha,2010:69 the Rights of the Child,1989:2

امــا کــودک در تعریــف »ســازمان بین المللــی کار« )ILO( به عنــوان فــردی کــه شــانزده ســال 
4)The State Law and Order Restoration Council,1993(ســن داشــته باشــد، آمــده اســت

در سـی و دومیـن اجلاس وزرای سـازمان کنفرانـس اسلامـی در ژوئـن 2005 در صنعـای یمـن 
»میثـاق کـودک در اسلام« تصویـب شـد. مـادۀ یـک میثاق مذکور بیان مـی دارد: »بـرای اهداف این 
میثـاق، كـودك بـه معنـای هـر انسـانی اسـت كـه مطابـق قانونی كـه بـرای او )مذکر/مونـث( اعمال 
1. Convention on the Rights of the Child

2. در دیگر اسناد سازمان ملل متحد که ناظر به اطفال بزهکار است، اصطلاح »نوجوان« جایگزین کودک شده است و در هنگام 
تعریف مقرر شده است: »نوجوان کودک یا فرد جوانی است که در نظام حقوقی خاص ممکن است بهعلت ارتکاب جرم، به نحوی 
با او رفتار شود که متفاوت با نحوه رفتار با بزرگسالان باشد« و در جایی دیگر آمده است: »هر شخص زیر هجده سال نوجوان 

نامیده می شود« )زینالی و روحی کریمی، 1396: 76(.
3. According to the Convention on the rights of the Child,» ...a child means every human being below the age of 
eighteen years unless under the law applicable to the child,majority is attained earlier.
4. Child means a person who has attained the age of 16 years.



ون..]که نههح ناونعهی  یکهوکهتا  اهم یاه هتاااب 

47

سال دوم، شماره اول،
بهار  1403

پژوهشنامه فرهنگی و اجتماعی

می شـود، به بلوغ نرسـیده اسـت«1 و این بدان معنی اسـت که کودکی دوران قبل از بلوغ اسـت و 
 )Covenant on the Rights of the Child in Islam,2005:2(. کودک به معنی فرد نابالغ اسـت
ســازمان آموزشــی علمــی و فرهنگــی ملــل متحــد یونســکو، تحقیقاتــی تحــت عنــوان »حقــوق و 
مســئولیت های جوانــان« در 45 کشــور جهــان ازجملــه ایــران در ســال 1972 انجــام داد. یافته هــا 
حکایــت از ایــن داشــت کــه قانــون کشــورهای مختلــف دربــارۀ تعییــن ســن رشــد تفــاوت کمــی 
بــا یکدیگــر دارنــد. در اغلــب ایــن کشــورها، ســن رشــد بــه معنــی ســنی اســت کــه در آن نظــارت 
والدیــن پایــان می پذیــرد و جوانــان افــرادی شــناخته می شــوند کــه مســتقلا در فعالیت هــای مربــوط 
بــه زیســت اجتماعــی مشــارکت می نماینــد. ایــن ســن در اغلــب کشــورها 21 ســال تعیین شــده، 

هرچنــد تمایــل بــه پاییــن آوردن آن روزبــه روز افزایــش می یابــد )فــرزاد، 1394: 29-28(
سـازمان بهداشـت جهانـی در »گـزارش کمیسـیون پایـان چاقـی کودکـی: برنامـه اجـرا: خلاصـه 
اجرایـی 2017« در تعریـف »کـودکان« آورده اسـت: »آن هایـی کـه کمتـر از هجده سـال سـن دارنـد« 
در پاورقـی بـه تعریـف کنوانسـیون حقـوق کـودک اشـاره ای کـرده اسـت، امـا در ادامه بیان مـی دارد 
سـازمان بهداشـت جهانـی )WHO( نوجوانـان را بیـن ده تـا نـوزده سـال تعریـف می کنـد؛ بنابرایـن 
اکثـر نوجوانـان در تعریـف مبتنی بـر سـن »کـودک« تصویب شـده توسـط کنوانسـیون حقـوق کـودک 
 Report of the Commission on Ending(2به عنوان شـخص زیر هجده سـال گنجانده  شـده اسـت

)Obesity:implementation plan:executive summary, 2017: 5 Childhood

تور.فهی  ک  رهحانوعهفقکه سلاحک
ــد  ــه اى از رش ــه مرحل ــیدن ب ــى، رس ــن دورۀ كودك ــان یافت ــاط پای ــى، من ــای حقوق ــه نظام ه در هم
ــح خــود را در حــد  ــد مصال ــه شــخص بتوان ــدازه ای ك ــى اســت؛ به ان ــا رشــد عقل ــراه ب جســمى هم
متعــارف تشــخیص دهــد و از عهــدۀ امــور خویــش برآیــد. بــا ایــن توضیــح كــه در اغلــب نظام هــای 
ــى« و یكســان )رســیدن بــه ســنى مشــخص( را بــراى اثبــات تحقــق  حقوقــى جدیــد، نشــانه اى »كمم
ســن  ــد كــه حب ــى و دومــى كیفــى اســت( برگزیده ان ــى بیشــتر كمم ــه اول ــى )ك رشــد جســمى و عقلان
مهــم آن، ضابطه منــدى اســت و از طرفــی بــه اختلافــات فــردى اشــخاص توجــه نــدارد، امــا در فقــه 
اسلامــى معیــار تحقــق ویژگی هــای یادشــده )ثبوتــا(، بلــوغ فــرد اســت كــه اَمــارۀ تحقــق آن  یکــی از 
ــى )ماننــد ســن( اســت و ازایــن رو بــا اینکــه حداكثــر ســن  نشــانه هاى كیفــى )ماننــد احــتلام( یــا كمم

1. For the purposes of the present Covenant, a child means every human being who, according to the law applicable 
to him/her, has not attained maturity.
2. Convention on the rights of the child, Treaty Series,1577:3(1989): PART I, Article1, defines a child as every hu-
man being below the age of eighteen years unless,under the law applicable to the child,majority is attained earlier.
The World Health Organization(WHO)defines adolescents as those between10and19years of age.The majority of 
adolescents are,therefore,included in the age-based definition of “child”,adopted by the Convention on the Rights of 
the Child,as a person under the age of 18 years.
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بلــوغ بــراى همــه یكســان اســت، حداقــل آن در افــراد متفــاوت اســت. همچنیــن تحقــق رشــد براى 
اهلیــت یافتــن اشــخاص در پــاره اى امــور ضــرورى انگاشــته می شــود.

از منظـر دیـن اسلام، کـودک بـه معنـای انسـان کـم سـنی اسـت کـه هنـوز بـزرگ و بالـغ نشـده 
اسـت. واژۀ »بچـه« )اگـر بـه معنـای فرزنـد نباشـد( نیـز بیشـتر به همیـن معنا بـه کار مـی رود. واژۀ 
»شـیرخوار«، معنایـی خاص تـر دارد و صرفـاً بـه دورۀ شـیرخوارگی کودک گفته می شـود. »نوزاد« نیز 
بـه دوره شـیرخوارگی و اندکـی پـس از آن اطلاق می شـود. در عربـی، واژه هـای »طفـل« و »صغیـر« 
مترادف کودک، واژه »رضیع« به معنای شـیرخوار و واژۀ »صبیّ« نیز گاه به معنای کودک و گاه به 
معنای شـیرخوار اسـت )ن.ک دانشـنامه جهان اسلام، شـماره 6354 و فرزاد، 1394: 13-11(.
در فقــه اسلامــى، كــودك بــه »ممیــز« و »غیرممیــز« تقســیم می شــود. كــودك ممیزكودكــى اســت 
ــر  ــاملات س ــتدها و مع ــالًا از دادوس ــد و اجم ــم بازشناس ــع و ضــرر را از ه ــد و نف ــه خــوب و ب ك

دربیــاورد. کــودکان ازنظــر فقــه اسلامــی بــه ســه گــروه تقســیم می گردنــد
دســته اول: کــودکان یــک تــا هفت ســاله هســتند کــه بــه جهــت نداشــتن قــوۀ تشــخیص، . 1

کامــلًا فاقــد مســئولیت کیفــری هســتند.
دســته دوم: کــودکان بالاتــر از هفــت ســال تــا ســن بلــوغ کــه ازنظــر جزایــی مســئولیتی در . 2

صــورت ارتــکاب جــرم ندارنــد؛ ولــی تأدیــب خواهنــد شــد.
دســته ســوم: کــودکان بالــغ یعنــی کودکانــی کــه بــه ســن شــرعی رســیده اند و در صــورت . 3

ــان رفتــار خواهــد شــد. ــا آن ارتــکاب جــرم هماننــد بزرگ ســالان ب
ــوغ  ــض بل ــان به مح ــیعه، انس ــای ش ــهور فقه ــر مش ــاس نظ ــه براس ــت اینک ــلم اس ــه مس آنچ
عهــده دار تکلیــف گشــته و مســئولیت جرائمــی را کــه مرتکــب می شــود، بــر دوش خواهــد کشــید و 
حتــی در ایــن زمینــه ادعــای اجمــاع نیــز شــده اســت. صاحــب جواهــر در مبحــث حــد قــذف، یکــی 
از شــرایط قذف کننــده را بلــوغ و کمــال عقــل وی برشــمرده و در ایــن بــاره ادعــای اجمــاع منقــول 
و محصــل نمــوده اســت. فاضــل اصفهانــی نیــز بــرای اجــرای حــد، بالــغ و عاقــل بــودن قذف کننــده 

را کافــی دانســته و بــر ایــن امــر ادعــای اجمــاع نمــوده اســت
در ادبیــات عــرب، ادراک بــه معنــای بلــوغ بــه  کار رفتــه اســت. به عنــوان مثــال گفتــه می شــود: 
»ادرک الشــیء: بلــغ وقتــه«. بدیــن اســاس بســیاری از فقهــا در اجــرای حــدود و قصــاص و حکــم 
بــه تحمــل کیفــری حــدی و نیــز حکــم بــه قاتــل بــودن مرتکــب قتــل، بلــوغ و عقــل را کافــی دانســته 
و بحــث رشــد و به ویــژه رســیدن بــه ســن هجده ســالگی کــه در قوانیــن برخــی کشــورها مطــرح و در 

کنوانســیون حقــوق کــودک نیــز مطــرح اســت را لازم ندانســته اند
در مقابــل نظریــه مشــهور، دیــدگاه دیگــری نیــز وجــود دارد کــه فقهــای نــام آوری چــون علامــه 
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حلــی آن را ارائــه نموده انــد و اینکــه بــرای پیدایــش مســئولیت کیفــری علاوه بر شــرط بلــوغ، مرتکب 
ــه ایــن موضــوع اشــاره کرده اند،  ــر الاحــکام و قواعــد ب ــز باشــد. ایشــان در تحری ــد »رشــید« نی بای
صیمــری بحرانــی در کتــاب غایه المــرام فــی شــرح شــرائع الاسلام نیــز ایــن دیــدگاه را تاییــد کرده انــد. 
برخــی از فقهــای معاصــر نیــز دیــدگاه مزبــور را پذیرفته انــد. به عنــوان  مثــال آیــت ا... مــکارم بیــان 
ــده اســت؛  ــه در رســاله ها آم ــان اســت ک ــر ازنظــر اسلام هم ــی پســر و دخت ــد »ســن قانون می دارن
منتهــی بــرای شــمول قوانیــن جزایــی نســبت بــه نوجوانــان کــم ســن و ســال لازم اســت حدنصــاب 
ــوارد مشــکوک باشــد، حــدود و  ــر در م ــی احــراز شــود و اگ ــۀ مســائل جزائ ــی در زمین رشــد عقل
ــور  ــا و به ط ــه واقع ــه چنانچ ــن ثانوی ــارۀ عناوی ــا درب ــده درء« اســت و ام قصــاص مشــمول »قاع
دقیــق احــراز شــود کــه تعمیــم قانــون شــرع نســبت بــه افــرادی کــه فــوق ســن بلــوغ شــرعی و زیــر 
ســن هجده ســال قــرار دارنــد، ســبب وهــن اسلام در جهــان خــارج می شــود، می تــوان بــرای آن هــا 

ــادی، 1395: 28-26( ــل شــد« )آذری نجف آب ــی قائ تخفیفات
فقهــای امامیــه و اهــل ســنت بــر ایــن مطلــب اتفــاق دارنــد کــه »حیــض« دلیــل بــر بلــوغ در 
دختــر اســت. امامیــه، شــافعیه، مالکیــه وحنابلــه قائلنــد کــه ظاهــر شــدن و روییــدن مــوی خشــن 
و زبــر بــر عانــه و شــرمگاه دلیــل بــر بلــوغ می باشــد؛ ولــی حنفیــه می گوینــد روییــدن مــو در ایــن 
مواضــع دلالــت بــر بلــوغ نــدارد؛ زیــرا ماننــد موهــای ســایر مواضــع بــدن اســت. شــافعیه و حنابلــه 
دربــارۀ ســن نیــز معتقدنــد، بلــوغ بــا ســن در دختــر و پســر و هــر دو بــا رســیدن بــه پانــزده ســالگی 
محقــق می شــود. مالکیــه ســن بلــوغ در دختــر و پســر را هفــده ســالگی دانســته اند و حنفیــه 

می گوینــد کــه هجــده ســال در پســر و هفــده ســال در دختــر ســن بلــوغ و تکلیــف اســت
ــا مــا مخالــف  ــوغ زن ب ــد: »همــه فقهــای اهــل ســنت در بل ــاره می فرمای ــی دراین ب شــهید ثان
هســتند و معتقدنــد کــه ســن بلــوغ زن کمتــر از پانزده ســال نیســت و در زایــد بــر آن بــا یکدیگــر 

ــوردی، 1382: 44-43( ــد« )موســوی بجن اخــتلاف دارن
ــۀ  ــر پای ــه مصــر، لیبــى، یمــن، ســودان و قطــر( ب قوانیــن بیشــتر كشــورهاى اسلامــى )ازجمل
ــرر  ــى مق ــان دورۀ كودك ــراى پای ــالگی را ب ــى، هجده س ــه مالك ــهور در فق ــر مش ــى و نظ ــه حنف فق
كرده انــد. كشــورهایى ماننــد مغــرب و بحریــن، شانزده ســالگی و اردن پانزده ســالگی را پایــان 
كودكــى شــمرده اند. بیشــتر ایــن كشــورها، كــودكان را در دو یــا ســه رده ســنى جــای  داده و عمومــاً 
در دوره نخســت )یعنــى تــا هفت ســالگی( كــودك را از هرگونــه مســئولیتى مبــرا دانســته اند. گفتنــى 
اســت كــه قانون گــذاران در مغــرب و ســودان و قطــر بــه دادگاه هــا اجــازه داده انــد كــه در شــرایطى 
خــاص، ســن كودكــى را دوســال تمدیــد كننــد و انقضــاى آن را پایــان هجده ســالگی )در مغــرب( یــا 

20ســالگی )در ســودان و قطــر( قــرار دهنــد
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ــا  ــى، می تــوان زندگــى انســان را ت ــام از آراى فقهــاى امام براســاس قوانیــن ایــران بــا اله
ــد  ــز تقســیم كــرد: »دورۀ جنینــى«، »دورۀ اول كودكــى« )از تول ــه چهــار دوره متمای هجده ســالگی ب
ــز  ــگام ممی ــى« )از هن ــا حــدود هفت ســالگی(، »دورۀ دوم كودك ــى ت ــز شــدن، یعن ــگام ممی ــا هن ت
ــز  ــن دوره را نی ــا هجده  ســالگی(. ای ــوغ ت ــى« )از زمــان بل ــوغ( و »دورۀ نوجوان ــا زمــان بل شــدن ت
در خصــوص افــرادى كــه در زمــان بلــوغ ازنظــر عقلــى رشــید دانســته نمی شــوند، می تــوان بــه دو 
مرحلــه »پیــش از رشــد عقلــى« و »پــس از رشــد عقلــی« تقســیم كــرد. هریــك از ایــن دوره هــا قوانیــن 
و آثــار خاصــى دارد. فقــه اسلامــى در مقایســه بــا حقــوق جدیــد بــه حقــوق دورۀ اول )دوره جنینــى(، 
مســتقل از مــادر توجــه بیشــترى كــرده و آن را كاملًا بــه رســمیت شــناخته؛ ولــى دورۀ چهــارم )دورۀ 
نوجوانــى( را درخصــوص برخــى حقــوق، مشــمول دورۀ كودكــى ندانســته اســت )ن.ک دانشــنامه 

ــرزاد: 27-15( ــان اسلام، شــماره 6354 و ف جه

تور.فهی  که رهحانوعهجنحوک شانسکه
براسـاس یک باور گسـترده و رایج در جامعه شناسـی »کودک عضوی از جامعه تعریف می شـود که 
هنـوز به دلیـل عـدم تجهیـز بـه مهارت هـای اجتماعـی مـورد نیـاز نقش هـا، نقشـی مؤثـر در سـازمان 
اجتماعـی نـدارد«. ایـن تعریـف اگرچـه تعریفی سـنتی از مفهوم کودک محسـوب می شـود، هنوز هم 

مهم تریـن تعریـف در ایـن زمینه اسـت )جیمـز، جنکس و پـروت، 1393: 7(
از  تعریـف می شـود، عـده ای  به واسـطۀ »سـن«  کودکـی )طفولیـت( معمـولًا  کـه  درعین حـال 
جامعه شناسـان به واسـطۀ مقایسـه معانی و مفاهیم رقابتی و متناقض سن در جوامع و فرهنگ های 

مختلـف سفسـطه تقلیـل سـاده انگاران طفولیـت بـه سـن تقویمـی را کاملًا روشـن می کننـد
از نظــر تــورن1 »ســن فــرم مجســمی از تفــاوت اســت کــه به صــورت مــادی و اســتدلالی تولیــد 
و در روابــط قــدرت و اختیــار مجســم می شــود«. ازایــن رو نبایــد ســن را بــه یــک فراینــد بیولوژیــک 
ــد و  ــی ســن را ســاختار و درجه بنــدی می کنن ــه شــیوۀ متفاوت تقلیــل داد؛ بلکــه جوامــع مختلــف ب
ــف  ــر رســمی تعری ــا طیفــی از فرایندهــای رســمی و غی ــه ســن را ب ــول وابســته ب ــل  قب ــار قاب رفت
ــی اجــازۀ مصــرف ســیگار، نوشــیدن  ــودک به صــورت قانون ــه ک ــثلا ســنی ک ــد. م ــن می کنن و تدوی
الــکل، برقــراری رابطــه جنســی، ازدواج یــا ارتــکاب جــرم دارد در جوامــع مختلــف متفــاوت اســت. 
انگلســتان بــا قانــون دســتگیری و محاکمــه کــودکان ده ســاله، پایین تریــن ســن مســئولیت کیفــری 
ــر اســت.  ــی به مراتــب بالات در جهــان را دارد. ســن مســئولیت کیفــری در ســایر کشــورهای اروپای
ــا، پانزده ســالگی در دانمــارک و شانزده ســالگی  سیزده ســالگی در فرانســه، چهارده ســالگی در ایتالی
در اســپانیا. ســن رضایــت بــرای رابطــۀ جنســی نیــز فــرق می کنــد. ایــن مثال هــا حاکــی از آن انــد 

1. Touraine
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کــه ســن بیشــتر یــک ســازۀ اجتماعــی اســت تــا یــک فراینــد بیولوژیــک )ن.ک لئونــارد، 1396: 
)Benotman & Malik, 2016: 10-12 13؛ اســتیرنس، 1388: 12-14 و

بــا ایــن مقدمــه بایــد گفــت بــرخلاف رویکردهایــی کــه گذشــت در نظریه هــای جامعه شناســی 
تعریــف »کــودک« به عنــوان امــری انضمامــی و »کودکــی« به عنــوان امــری مفهومــی گاهــی 
درهم تنیــده شــده اند و نمی تــوان به طــور مشــخص معنــای کــودک را دریافــت کــه در ادامــه بــه ایــن 

نظریــات خواهیــم پرداخــت
در یــک تقســیم بندی، »کــودک« بــه »کــودک پیش جامعه شــناختی« و »کودک جامعه شــناختی« 
طبقه بنــدی می شــود. کــودک پیــش جامعه شــناختی، بقایــای تاریــخ مطالعــات انجام شــده دربــارۀ 
ــه  ــه2 و... ب ــت عامیان ــل( فلســفه کلاســیک1، معرف ــرد )شــاخه هایی از قبی ــر می گی ــودک را درب ک
ــه تمــام ایــن مجموعــه مدل هــا و  ــه پرداخته انــد. آنچــه در اینجــا باعــث گــردآوری و ارائ ایــن مقول
ــه ای خــارج از  مقوله هــا در کنــار هــم شــده، ایــن اصــل اســت کــه همــه آن هــا کار خــود را از زاوی
متــن اجتماعــی کــه کــودک در درون آن رشــد و پــرورش می یابــد، شــروع می کننــد. به ویــژه هیــچ 
ــن مدل هــا بگــذارد و  ــک از ای ــر هیچ ی ــری ب مفهومــی از ســاختار اجتماعــی نتوانســته اســت تأثی

هیچ کــدام تحــت تأثیــر هیــچ مفهومــی از ســاختار اجتماعــی قــرار نگرفته انــد
یکــی از زیرمجموعه هــای کــودک پیــش جامعه شــناختی کــه ریشــه در دکتریــن »گنــاه نخســتین 
بشــر« و آثــار تومــاس هابــز دارد، کــودک را »موجــودی شــرور« معرفــی می کنــد. ایــن نظریــه چنیــن 
ــت  ــده در موجودی ــه و عم ــاد و پســتی، عناصــر اولی ــیطنت، فس ــرارت، ش ــه ش ــد ک ــرض می کن ف
کــودک اســت و بنابرایــن، دوران کودکــی )متنــی کــه در آن غیریــت3و تمایــز کــودک از بزرگســال 
برطــرف می شــود( بایــد بــا اعمــال محدودیــت بــر ایــن تمــایلات و آمادگی هــای منفــی بالقــوه شــکل 
گیــرد. به ویــژه ایــن تمــایلات بایــد ازطریــق اعمــال برنامه هــای تنظیمــی و تنبیهــی از وجــود کــودک 

دفــع شــوند
مجموعاً تمام این نکته ها به اسطورۀ دیونیسوسی4 اشاره می کنند:

»کــودک، مهارگسســته و دیونیسوســی اســت؛ چراکــه بــه همــان انــدازه کــه لــذت را دوســت دارد 
بــه خود-لذتــی5 نیــز اهمیــت می دهــد و در برابــر هــر موضــوع یــا درواقــع عاملــی کــه از لــذت کامــل 
ــنیده  ــی ش ــول دوران کودک ــه در ط ــزی ک ــای غری ــد. گریه ه ــی می کن ــد، صف آرای ــری کن او جلوگی

1. Classical philosophy
2. Common sense
3. Otherness
4. Dionysian
5. Self- gratification
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می شــود، بیانگــر خودمحــوری1 ســاده دلانه در برابــر تقاضاهــا و نیازهایــی اســت کــه در ارتبــاط بــا 
آن هــا، تمــام علایــق و نیازهــای دیگــر قابل فهــم و درک می شــوند و بــرای رســیدن بــه ایــن هــدف، 
ــد  ــردد«. مســیحیت عه ــراه می گ ــدل و هم ــودک( هم ــاد وجــودی و شــخصیتی دیگــر )ک ــام ابع تم

عتیــق نیــز بــا چنیــن ایده هایــی هم عقیــده اســت
منظـر دیگـری از ایـن مجموعـه درسـت بـرخلاف منظـر قبلـی قائـل بـه »کـودک آپولونـی« یـا 
»کـودک بی گنـاه« اسـت. در اینجـا کـودک دارای قلبـی پـاک، فرشـته خو و آسـمانی تعریف می شـود 
کـه هنـوز توسـط دنیایـی کـه بـه آن پـا گذاشـته اند، فاسـد و تباه نشـده اسـت. کودکان از حسـن نیت 
طبیعـی و بینشـی روشـن برخوردارنـد. بـا توجـه بـه ایـن موضـوع کـه کـودکان جامعـه فـردای مـا را 
تشـکیل خواهند داد خصوصیات طبیعی آن ها، خصوصیات آموزنده ای اسـت که ما همه می توانیم 
از آن هـا چیزهـای جدیـد بیاموزیـم؛ آن هـا نمایانگـر وضعیـت و خصوصیتی هسـتند کـه از بین رفته 

یـا بـه دسـت فراموشـی سـپرده  شـده اسـت؛ بنابرایـن، ارزش دفـاع کـردن را دارند
ایــن تعریــف کودکــی ریشــه در اندیشــه های فلســفی »ژان ژاک روســو« دارد. روســو علاوه بــر 
القــای برداشــت و تفکــر معصومیــت و پاکــی دوران کودکــی، به طــور ویــژه ای مســئله کــودک 
به عنــوان یــک فــرد ویــژه را مطــرح کــرد: مســئله ای کــه در نظریه پردازی هــای معاصــر دارای نقــش 
کلیــدی اســت. در کتــاب »امیــل«، کــودک بــه موقعیــت اجتماعــی یــک شــخص، طبقــه ویــژه ای از 
وجــود و به عنــوان یــک فــرد دارای نیازهــا، تمــایلات و حتــی حقــوق ارتقــا داده  شــده اســت و ایــن 
ــارۀ کــودک به عنــوان  ــرای بررســی هایی درب ــود کــه راه را ب ــه کــودک ب تشــخص بخشــیدن روســو ب

یــک فــرد همــوار کــرد.2
ــا  ــناختی ب ــش جامعه ش ــودک پی ــای ک ــی از زیرمجموعه ه ــوان یک ــان لاک« به عن ــرد »ج رویک
قبــول بخشــی از پیش فرض هــای روســو و رد بعضــی دیگــر دربــارۀ کــودک، مفهــوم »کــودک 

1. Solipsistic

2. دو تصویری از کودک که من با عنوان کودک دیونیسوسی و آپولونی از آن یاد کردم، توصیف های دقیق تفاوت ذاتی کودکان 
باهم نیستند. این ها تصاویری بیش نیستند.با همه این ها،این تصویرها بی اندازه قدرتمندند،آن ها زنده می مانند و دامنه گفتمان هایی 
را بسط می دهند که در مورد کودکان بین ما جاری است. آن ها جمع بندی راه و رسم پروردن و عمل آوردن کودکان »متعارف« در 
بستر زمان و به دست ما به شمار می آیند.موضوع مورد اشاره من در اینجا این است که این تصاویر حاوی اطلاعاتی در خصوص 
راهبردهای متغیری اند که جامعه غربی در روند نیاز فزاینده به مهار کردن،جامعهپذیر کردن و تحت  فشار قرار دادن مردم در گذار 
بهسوی مدرنیته تجربه کرده است.این تصاویر یادآور اثر فوکو در تبارشناسی انضباط و مجازات در جامعه مدرن است،هرچند که در 

خصوص کودکان نیست ولی حاوی معنای ضمنی عمیقی برای تغییر شیوه تفکر در خصوص کودکان است.
فوکو زوال تغییرات در چیزی را ارائه می کند که خودش در فرهنگ غربی آن را »آناتومی قدرت« می نامد و معتقد است که تغییر 
اساسی در نیمه قرن هجدهم-به موازات هشدار روسو در مورد کودک مدرن-روی می دهد. آنچه به ما ارائهشده عبارت است از 
توصیف دو تصویر از انضباط و روش که دو شیوه کنترل را منعکس می کند،که بهنوبه خود جنبههای دو قالب از یکپارچگی اجتماعی 
به شمار می آیند که از نظم اروپایی کهن به نظم نوین جامعه صنعتی مدرن تحول می یابد.این دو تصویر را توصیف های من از کودک 

دیونیسوسی و آپولونی قویا تشدید می کنند )جنکس،1388: 106-100(.
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ــی  ــی ذات ــی از مهربان ــت ایده آل ــن حال ــه اصلًا چنی ــود ک ــد ب ــد. وی معتق فطــری« را مطــرح می کن
ــت، مناســبات  ــا، حســن نی ــگاه بهشــتی خوبی ه ــی را جای ــدارد. او دوران کودک ــود ن ــه وج و اولی
و تعــاملات متقابــل نمی دانــد و ایــن بــدان معنــی نیســت کــه او دوران کودکــی را یــک دورۀ 
ــاً و  ــودکان، اساس ــر او ک ــه نظ ــرد. ب ــر می گی ــی در نظ ــات حیوان ــی و دارای خصوصی ــاً حیوان ذات
ذاتــاً هیچ چیــز نیســتند. البتــه، ایــن عقیــده بیشــتر یــک نظریــۀ معرفت شناســانه اســت تــا نوعــی 
ــر  ــه ازنظ ــدۀ جامع ــهروند آین ــوان ش ــودک را به عن ــودکان. لاک ک ــمردن ک ــبک ش ــی و س بی اعتنای
منطــق و عقــل ناقــص، امــا مشــحون از اســتعدادهای بالقــوه و از پتانســیل بــالا تعریــف می کنــد

امــا نظریه هــا و رویکردهــای تحــت عنــوان »کــودک جامعه شــناختی« درســت بــرخلاف رویکــرد 
پیــش جامعه شــناختی، کــودک و کودکــی را از منظــر اجتماعــی آن تعریــف و تفســیر می کنــد

نظریــه »کــودک به عنــوان ســازۀ اجتماعــی« معتقــد بــه »تعاریــف« مختلــف و نــه »تعریــف« 
واحــد از کــودک و کودکــی اســت. براســاس ایــن دیــدگاه درون دنیــای برســاختۀ اجتمــاع هیچ چیــزی 
ــودکان  ــن رو، ک ــدارد. ازای ــود ن ــی وج ــی از کودک ــل  تعریف ــخص و قاب ــکل مش ــت. ش ــق نیس مطل
ــوع آرمانــی کاملًا نامعیــن و غیرقابــل تشــخیص تعریــف می شــوند. دوران هــای  ــوان یــک ن به عن
کودکــی، متغیــر و هــدف دار هســتند؛ بنابرایــن همان طــور کــه بســیاری از صاحب نظــران نیــز 
متذکــر شــدند، بهره کشــی از کــودکان در ادوار گذشــته امــری عــادی و بهنجــار و ویژگــی کاملًا 
پیش بینی شــده ای از روابــط بزرگســال-کودک بــود؛ بنابرایــن براســاس چــه معیــاری ســخن از بــد 

ــن دوره هــا می شــود؟ ــودن کــودک در ای ــودن، مضــر ب ــودن، اســتعماری ب ب
در مخالفــت بــا مدل هــای پیــش جامعه شــناختی از دوران کودکــی متذکــر می شــویم کــه در ایــن 
مدل هــا هیــچ تصویــری از یــک کــودک جهانــی )کــه بتــوان بــا آن کار بررســی و پــردازش را شــروع 

کــرد( ارائــه نشــده اســت. درواقــع ســاخت گرایی اجتماعــی بــه »کــودک مــادی« توجهــی نمی کنــد
افســانه ای، ســطحی  دارای درکــی گمراه کننــده،  کــودکان  قبیلــه ای«  در رویکــرد »کــودک 
ــای  ــه دنیاه ــور ک ــع همان ط ــوند. درواق ــی نمی ش ــی تلق ــی اجتماع ــد زندگ ــی از قواع ــا غیرعقلان ی
بزرگســالان واقعــی هســتند، دنیاهــای کــودکان نیــز واقعی انــد و دوســت دارنــد کــه درک بزرگســالان 

ــی باشــد ــای کودک ــا براســاس ارزش ه از آن ه
در اینجــا، دوران کودکــی در مقابــل دنیــای بزرگســالی دارای اســتقلال اســت و اساســاً 
ــه دارای رســم و  ــن نحــو ک ــای بزرگســالی نیســت و مســتقلًا وجــود دارد. بدی ــی دنی ــی طفیل کودک
رســوم،آیین ها، قواعــد و محدودیت هــای هنجــاری خــاص خــود اســت. مصادیــق ایــن دنیــا حیــاط 
ــه آن تشــویق  ــازی، باشــگاه و باندهــای کــودکان اســت. آنچــه ایــن مــدل مــا را ب مدرســه، زمین ب
کیــد بــر تلقــی کنــش اجتماعــی کــودکان به مثابــۀ امــری اســت، دارای ســاختار امــا درون  می کنــد، تأ
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نظامــی کــه بــرای مــا ناآشناســت و آشــنایی بــا آن ضــرورت اســت. بــه تعبیــری کودکــی در اینجــا 
ــت دارد ــف نمی شــود و از خــود هوی ــع فرهنگــی« تعری ــک »مای ــوان ی به عن

در رویکـردی دیگـر کـودک را شـخصی فرودسـت و قربانـی مناسـبات قـدرت بزرگ سـالان 
تعریـف می کنـد. پیش فـرض نظریـه »کـودک گـروه اقلیـت« وجـود یـک جامعـه نابرابـر و دارای 
سـاختار تبعیض آمیـز اسـت. ویژگـی ایـن مـدل سیاسـی کـردن کودکـی در راسـتای سـازوکارهای از 
قبل تثبیت شـده در خصوص نابرابری در جامعه و تبعیض سـاختاری در آن اسـت. درواقع کودکان 
از ایـن منظـر گـروه اقلیـت تلقـی می شـوند. اصطلاح اقلیت بیشـتر طبقه بندی اخلاقی اسـت تا یک 

طبقه بنـدی جمعیت شناسـانه و بـر مفاهیـم قربانـی شـدن و بی قدرتـی نسـبی دلالـت دارد
قــدرت ایــن مــدل ناشــی از تمرکــز منحصربه فــرد آن بــر علایــق و اهــداف کــودکان اســت. در 
اینجــا کــودکان تــا حــد بســیار زیــادی به مثابــۀ موجوداتــی در نظــر گرفتــه  شــده اند کــه اساســاً قابــل 
 تمایــز از بزرگ ســالان یــا درواقــع همــه انســان ها نیســتند؛ براســاس ایــن تفکــر مــا نبایــد دوبــاره 
ــۀ  ــودکان به مثاب ــدل ک ــن م ــن رو در ای ــم. ازای ــود بیاوری ــه وج ــدی را ب ــدی از طبقه بن ــکال جدی اش

افــرادی فعــال در نظــر گرفتــه  شــده اند
مــدل »کــودک اجتماعــی ســاختاری« دربرگیرنــدۀ تعــداد قابل توجهــی از برداشــت های ســالم، 
اگرنــه عمل گرایانــه اســت. فــرض مبنایــی ایــن مــدل ایــن اســت کــه کــودکان از ویژگی هــای پایــدار 
جهان هــای اجتماعی انــد. کــودکان به عنــوان جزئــی از تمامــی جوامــع، موجوداتــی ملمــوس، بــادوام 
ــه  ــتند. البت ــی هس ــای اجتماع ــای واقعیت ه ــی ویژگی ه ــا دارای تمام ــع آن ه ــد. درواق و بهنجارن
ــته  ــاوت داش ــر تف ــه دیگ ــه جامع ــه ای ب ــن اســت از جامع ــا ممک ــات آن ه ــر و تجلی صــورت ظاه
ــع در اینجــا  ــا یکنواخــت و هم شــکل هســتند. درواق ــژه آن ه ــه وی ــر جامع ــا در درون ه باشــد، ام
کــودک فــردی ناقص الخلقــه و بزرگســال ناقــص نیســت؛ بلکــه کــودکان یــک گــروه از عامل هــای 

اجتماعــی را تشــکیل می دهنــد و شــهروندانی بــا نیازهــا و حقوقــی خــاص هســتند
کــودکان مجموعــه ای از ذهن هــا هســتند، اما ذهنیت آن ها نه خودســرانه اســت و نه بوالهوســانه. 
ایــن موضــوع توســط جامعــه آن هــا معیــن می شــود. بــه عبارتــی محصــول محدودیت هــای ناشــی 
از ســاختار اجتماعــی خاصــی هســتند کــه در آن زندگــی می کننــد و بدیــن ترتیــب کودکــی به عنــوان 
یــک پدیــده اجتماعــی نگریســته می شــود. کــودک اجتماعــی ســاختاری ویژگی هــای جهان شــمولی 
ــروت،  ــز، جنکــس و پ ــط اســت )جیم ــع مرتب ــادی جوام ــا ســاختار نه ــه به طــور خاصــی ب دارد ک

1389: 32-58 و کیلــی، 1396: 219-208(
رویکــرد »بازتولیــد تفســیری«، کــودک را عضــوی فعــال و منفعــل در جامعــه تعریــف می کنــد 
کــه نســبت بــه درون دادهایــی کــه از بیــرون بــر وی بــار می شــود، رویکــرد صرفــاً پذیــرا نــدارد بلکــه 
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آن هــا را بــه زبــان خــود و بــا توجــه بــه دنیــای خــود تفســیر می کنــد
نظریه هــای جامعه شناســانه کودکــی بایــد خــود را از ایــن دکتریــن فردگرایانــه کــه رشــد اجتماعــی 
کــودکان را صرفــاً به منزلــه درونی ســازی مهارت هــا و دانــش بزرگســالان می پنــدارد، رهــا ســازند. 
ــه  ــی ســازی نیســت؛ بلک ــه ســازگاری و درون ــری منحصــر ب از منظــر جامعه شــناختی، جامعه پذی
ــت  ــن قرائ ــق ای ــود. طب ــم می ش ــد ه ــاره و بازتولی ــداع دوب ــازی، اب ــدی از مناسب س ــامل فراین ش
ــم  ــد دریابی ــت. بای ــم اس ــیار مه ــتراکی بس ــی و اش ــت جمع ــت فعالی ــری، درک اهمی از جامعه پذی
ــا بزرگ ســالان و یکدیگــر گفت وگــو و مشــارکت می کننــد و در تولیــد فرهنــگ  ــه ب کــودکان چگون
ســهیم می شــوند. اصــطلاح »بازتولیــد تفســیری«، ابعــاد ابداعــی و خلاقانــه مشــارکت کــودکان در 
ــا مناسب ســازی اطلاعــات  ــه ی ــا دریافــت خلاقان ــرد. درواقــع کــودکان ب ــر مــی گی جامعــه را در ب
دریافت شــده از دنیــای بزرگســالان بــه منظــور رفــع نیازهایشــان بــه ایجــاد فرهنگ هــای گروه هــای 

ــد. ــد و در آن هــا مشــارکت می کنن همــال خــاص خــود می پردازن
اصــطلاح بازتولیــد، دربرگیرنــدۀ ایــن مفهــوم اســت کــه کــودکان صرفــاً بــه درونــی کــردن جامعــه 
و فرهنــگ نمی پردازنــد، بلکــه فعالانــه در تولیــد فرهنگــی و تغییــر و تحــولات آن نیــز مشــارکت 
دارنــد. ایــن اصــطلاح همچنیــن دلالــت بــر ایــن دارد کــه کــودکان به دلیــل مشــارکت در جامعــه هــم 
ــر الزامــات بازتولیــد  ــر الزامــات ســاختار اجتماعــی موجــود هســتند و هــم تحــت تأثی تحــت تأثی
ــه  ــی اســت ک ــع و فرهنگ های ــر جوام ــودکان و دوران کودکی شــان تحــت تأثی ــی ک ــی. یعن اجتماع
آن هــا عضوشــان هســتند. در مقابــل جوامــع و فرهنگ هــا هــم به وســیلۀ فرایندهــای تغییــر تاریخــی 

ــر شــده اند )کورســارو، 1393: 46-45( ــه و متأث شــکل  گرفت

تور.فهی  که رهحانوعهرو ا شانسکه
به عنــوان آخریــن منظــر در ایــن مقالــه، می پردازیــم بــه تعریــف کــودک در رویکــرد روان شــناختی کــه 

نســبت بــه ســایر علــوم در بررســی کودکــی پیش قــراول بــوده اســت
به طــور کلــی پژوهــش روان شناســانه بــر کــودک منفــرد متمرکــز شــده اســت، درحالی کــه 
پژوهــش جامعه شناســانه علاقه منــد بــه کــودکان به مثابــۀ یــک گــروه اجتماعــی اســت. روان شناســی 
رشــد در ســال های اولیــه قــرن بیســتم پارادایــم حاکــم بــر مطالعــه کــودکان بــود. روان شناســی رشــد 
بــه بررســی علمــی مراحــل رشــد و انتقــال کودکــی غربــی طــی مراحــل رشــد پرداخــت. براســاس این 
چهارچــوب »کودکــی« به مثابــۀ دورۀ آمادگــی بــرای بزرگســالی بــود کــه مســیر آن عبــور از مراحــل 
مرتبــط بــا ســن، رشــد جســمی و توانایــی شــناختی اســت. حرکــت از کودکــی بــه بزرگســالی کــودکان 
را درگیــر فراینــد رشــد می کنــد کــه کــودکان طــی آن مســیر حرکــت به ســوی ذهنیــت عقلانــی را طــی 
ــودن کودکــی«، ضــرورت بهنجــاری،  ــده »طبیعــی ب ــر ای ــد. روان شناســی رشــد، اساســاً ب می نماین



مقاله

56

سال دوم، شماره اول،
بهار  1403

پژوهشنامه فرهنگی و اجتماعی

مطلوبیــت پیشــرفت و تغییــر ســازنده ازطریــق »رشــد« بنــا شــده اســت؛ بنابرایــن رویه هــای جاری، 
طــی فراینــدی از عقلانــی شــدن از کــودکان موجوداتــی نســبتاً عقلانــی می ســازند

در روان شناســی، کــودکان موجوداتــی هســتند کــه اهمیــت آن هــا فقــط در نقشــی اســت کــه در 
مســیر منتهــی بــه بزرگســالی ایفــا می کننــد. درواقــع بــه عبارتــی »کــودک به مثابــۀ یــک بزرگســال 
ــه  ــد ک ــزی درک می نمای ــۀ چی ــودکان را به مثاب ــر ک ــد، تفک ــال روان شناســی رش ــرای مث ــوه«. ب بالق
ــر  ــرز فک ــاس ط ــد. برایناس ــدا می کن ــالان پی ــر بزرگس ــرز فک ــه ط ــتری ب ــباهت بیش ــه روز ش روزب
کــودکان چیــزی متفــاوت از طــرز فکــر بزرگســالان در نظــر گرفتــه  شــده و ایــن تفــاوت همچــون 
ــا رشــد کــودک رفــع خواهــد شــد. ایــن وضعیــت توســط  نقصــی طبیعــی انگاشــته می شــود کــه ب
ــه انســان هایی  ــۀ انســان هایی بالقــوه و ن ــه کــودکان به مثاب جیمــز و پــروت به عنــوان »نگریســتن ب

ــی، 1396: 243-185( بالفعــل« توصیــف  شــده اســت )مــری جیــن کیل
در فرهنــگ توصیفــی انجمــن روان شناســی آمریــکا APA، »کــودک یــا بچــه«، پســر یــا دختــری 

کــه در ســنین میــان نــوزادی و نوجوانــی قــرار دارد، تعریــف  شــده اســت
در تعریــف »کودکــی« نیــز آمــده اســت: 1. دورانــی کــه از انتهــای نوباوگــی )حدود2ســالگی( 
شــروع می شــود و تــا ابتــدای دوران بلــوغ جنســی یــا آغــاز دورۀ نوجوانــی )سن10تا12ســالگی( 
ادامــه دارد. ایــن دوره نیــز گاهــی بــه بخش هایــی تقســیم می شــود ماننــد: )الــف( ابتــدای کودکــی، 
یعنــی از دو ســالگی تــا دورۀ پیش دبســتانی )یعنــی پنــج تــا شــش ســالگی(، )ب( میانــه کودکــی 
کــه از شــش ســالگی تــا ده ســالگی ادامــه دارد، )ج( اواخــر کودکــی یــا پیــش نوجوانــی کــه به عنــوان 
دورۀ دوســاله پیــش از آغــاز نوجوانــی شــناخته می شــود. دو دوره بیــن ســه یــا چهــار ســالگی تــا هفت 
ســالگی. در اینجــا دوران کودکــی زمــان بعــداز شــیر گرفتــن تــا پیــش از آنکــه کــودک خــود بتوانــد 
از خــود مراقبــت کنــد، در نظــر گرفتــه  شــده اســت. کودکــی از ایــن لحــاظ فقــط منحصــر بــه انســان 
 )Gary اســت؛ چراکــه ســایر پســتانداران، بلافاصلــه پــس از نــوزادی وارد دورۀ نوجوانــی می شــوند

)R.VandenBos, 2007: 178-178

در خلاصــه روان پزشــکی کاپلان و ســادوک، کودکــی بــه شــش بخــش تقســیم  شــده کــه 
عبارت انــد از: دورۀ رویانــی )لقــاح تا8هفتگــی(؛ جنینــی )هشــت هفتگــی تــا تولــد(؛ شــیرخواری 
)تولــد تــا پانــزده ماهگــی(؛ نوپایــی )15ماهگــی تــا 2/5 ســالگی(؛ دوره پیش دبســتانی )2/5 تــا 6 
ســالگی( و ســال های کودکی میانی)شــش تا دوازده ســالگی( )ســادوک و ســادوک، 1389: 34(. 
ــر »ســن«  ــز از متغی ــر روان شناســی نی همان طــور کــه مشــاهده می شــود در ایــن دو فرهنــگ معتب
به عنــوان مبنــا جهــت تعریــف کــودک اســتفاده  شــده اســت و اساســاً ســن »12ســالگی« را پایــان 

ــد ــی می کنن ــی معرف دوران کودک
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وحثهوهن]یجکهگیره

ارزیابــی تعاریــف ارائه شــده از کــودک و کودکــی نشــان می دهــد، همگرایی هــا و واگرایی هایــی در 
میــان تعاریــف وجــود دارد کــه در ادامــه بحــث بــه آن هــا اشــاره خواهــد شــد

ــاً  ــه اســت، عموم ــرار گرفت ــودک ق ــف ک ــرای تعری ــار ب ــات آنچــه معی ــگ لغ در بخــش فرهن
»بلــوغ« فــرد اســت. بلــوغ به عنــوان یکــی از شــرایط عامــه تکلیــف در لســان فقهــا و مســئولیت در 
کلام حقوق د انــان، امــری تکوینــی اســت؛ بنابرایــن در فراینــد رشــد طبیعــی و در رابطــه بــا عوامــل 
اقلیمــی، وراثــت، جســمانی، تغذیــه و ماننــد آن محقــق می شــود. در قــرآن کریــم بــه ســن خاصــی 
در تحقــق بلــوغ اشــاره نشــده اســت و فقــط معیارهایــی هماننــد: »بلــوغ حلــم«، »بلــوغ نــکاح« و 
»بلــوغ اشــد« ذکــر شــده اســت. در ســنت و روایــات، اگرچــه بــه ســن های مختلــف اشــاره  شــده 
اســت؛ ولــی نــه به عنــوان تنهــا ملاک و معیــار، بلکــه به عنــوان طریــق بــه تحقــق معیــار بلــوغ کــه 
ــر در  ــان  دیگ ــه  بی ــده اســت. ب ــد، معرفی ش ــران می باش ــض« در دخت ــتلام« در پســران و »حی »اح
ســنت، معیــار بلــوغ، احــتلام و حیــض اســت و ســن یــا ســن های معیــن، طریقیــت بــر آن معیــار 

ــدری، 1392: 88(. می باشــد )قیاســی و حی
بــا عنایــت بــه ایــن توضیــح، معیــار بلــوغ بــر دو شــاخص »کیفــی« و »کمــی« مبتنــی اســت. 

ازایــن رو در تعریــف کــودک بــا معیــار بلــوغ، هــر دو شــاخص بــه طریقــی مدخلیــت دارنــد
در حــوزۀ حقــوق کــه ناظــر بــر قوانیــن داخلــی اســت، ســه معیــار قابــل  مشــاهده اســت: 1. 
ــن نکــرده  ــذار تعیی ــی قانون گ ــار »ســن«، ســن معین ــل و 3. رشــد. در خصــوص معی ســن 2. عق
اســت. به عنــوان نمونــه بــرای پــاره ای از امــور »ســن بلــوغ« تعیین شــده بــرای برخــی فعالیت هــا، 
هجده ســالگی کــه متأثــر از قوانیــن حقــوق بین الملــل اســت و بــرای دیگــر امــور ســن پانزده ســال 
ــن  ــی در ای ــانی های فراوان ــه همپوش ــن بخــش اینک ــه در ای ــل  توج ــه قاب ــن  شــده اســت. نکت تعیی
 بیــن وجــود دارد و اساســاً می تــوان گفــت در قوانیــن داخلــی، ســن مشــخصی بــرای پایــان کودکــی 
تعریــف  نشــده، امــا بــا ایــن تفاســیر معیــاری کــه بــه نظــر در ایــن حــوزه وجهــی غالــب دارد، همانــا 

معیــار ســن اســت
در بررســی اســناد بالادســتی داخلــی، مشــخصا »ســند ملــی حقوق کــودک«، »قانــون حمایت از 
کــودکان و نوجوانــان« و »ســند تحــول بنیادیــن آموزش وپــرورش«، معیــار ســن به عنــوان معیــاری 
مشــخص بــرای تعریــف کــودک اتخــاذ شــده اســت. در بخــش اســناد بین المللــی دو معیــار قابــل  
تشــخیص اســت. ابتــدا »شــاخص ســن« کــه لازم بــه ذکر اســت در اکثر اســناد بررسی شــده عمومیت 
دارد. اســنادی همچــون: کنوانســیون حقــوق کــودک، اســناد ســازمان بهداشــت جهانــی و ســازمان 
ــند  ــا در س ــود، ام ــاهده می ش ــنی مش ــازۀ س ــاً در ب ــناد صرف ــن اس ــتلاف در ای ــی کار. اخ بین الملل
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میثــاق کــودک در اسلام، تصویب کننــدگان »شــاخص بلــوغ« را معیــار کودکــی تعییــن کرده انــد
در حــوزه دین،کــودک و کودکــی غالبــا بــا »معیارهــای کیفــی« )بلــوغ، عقــل و رشــد( 
تعریف شــده اند امــا معیار»کمــی« نیــز در اینجــا به عنــوان شــاخص ثانویــه مدخلیــت دارد. در 
ــودک  ــف ک ــای تعری ــناختی مبن ــش جامعه ش ــای پی ــش نظریه ه ــر بخ ــی، زی ــش جامعه شناس بخ
شــاخص ها و عناصــر کاملًا »کیفــی« هســتند و در زیــر بخــش نظریه هــای جامعه شناســی چنانکــه 
ذکــر شــد بــه جهــت انتزاعــی بــودن نظریات،مفهــوم »کودکــی« تعریــف  شــده اســت. ازایــن رو بــرای 
تعریــف بــه معیارهایــی همچــون »عاملیــت«، »محصــول جامعه بــودن«، »دارای اســتقلال هویتی«، 
»قربانــی« و درنهایــت »فعــال و منفعــل بــودن توامــان« یــاد شــده اســت. نکتــه شــایان ذکر در اینجــا 
ایــن اســت کــه اتخــاذ »رویکردهــای ســن محور« در تعریــف کــودک از اســاس تقلیل گرایانــه تلقــی 

شــده اســت
و درنهایــت در بخــش روان شناســی، می تــوان دو منظــر را تشــخیص داد. ابتــدا منظــری 
ــرای  ــرای کــودک هویتــی مســتقل قائــل نیســت و کودکــی را فقــط »دورۀ آمادگــی ب کــه اساســاً ب
بزرگســالی« می پنــدارد و منظــر دیگــر قائــل بــه تعریــف کــودک براســاس »شــاخص ســن« 

)دوازده ســالگی( اســت.
ــدول  ــده در ج ــف به صــورت دسته بندی ش ــان تعاری ــای می ــا و واگرایی ه ــه، همگرایی ه در ادام

1 بــه نمایــش گذاشــته می شــود

جدول1: معیارهای تعیین کننده کودک و کودکی.** به معنای غالب بودن معیار می باشد

حوینرهیمکحوینرهییفکم یاه ن

* *لغت

** *حقوق

 *اسناد داخلی

** *اسناد بین المللی

 ***دین

 *جامعه شناسی

 *روان شناسی

چنانچـه در جـدول مشـاهده می شـود، واگرایـی میـان تعاریـف کاملًا مشـهود1 اسـت. از هفـت 
حـوزۀ مـورد بررسـی، شـش مـورد بـه معیار کمی در تعریف کـودک ابتنا دارند و پنج مـورد نیز معیار 

1. موضوع قابل اشاره در اینجا این است که نتایج این بررسی صرفااً وضعیت ایران را به نمایش می گذارد؛ چراکه حوزههای لغت، 
حقوق و دین کاملا مبتنی بر وضعیت داخلی کشور است. 
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کیفـی را برگزیده انـد، چهـار حـوزه نیـز در ایـن میـان از هـر دو معیـار کمـی و کیفـی بـرای تعریـف 
نمـودن کـودک اسـتفاده کرده انـد. نکتـه قابل توجـه در اینجا این اسـت که در خصـوص معیار کمی که 
درواقـع همـان متغیـر سـن اسـت نیـز در میان حوزه هـای قائل به این معیـار، اختلاف دیـدگاه وجود 
دارد. بـه ایـن معنـا کـه سـنین مختلفـی را به عنوان شـاخص معرفـی نموده اند. این وضعیت تشـتت 

در شـاخص ها در خصـوص حوزه هـای قائـل بـه معیـار کیفـی نیز مشـاهده می شـود
بــا یــک نــگاه تحلیلــی - انتقــادی می تــوان عناصــر و مؤلفه هــای موجــود در هریــک از 
حوزه هــا را شناســایی نمــود. در »لغت شناســی«، شــاهد »غلبــه رویکــرد زیســت شــناختی«، »پیونــد 
بــا گفتمان هــای ســنتی« و »تأثیرپذیــری از بافــت فرهنگــی« بودیــم، در حــوزه تعریــف »حقوقــی«، 
»تنــش میــان رویکردهــای کمــی و کیفــی«، »تأثیــر گفتمان هــای حقــوق بشــری« و »چالش هــای 
ــر  ــاهد »تأثی ــی« ش ــی و بین الملل ــناد مل ــوزه »اس ــد. در ح ــتنباط ش ــا« اس ــازی معیاره عملیاتی س
ــم، در حــوزۀ  ــودک بودی ــف ک ــم و تعری ــر چگونگــی فه ــای جهان شــمول« ب سیاســت ها و گفتمان ه
کیــد بــر معیارهــای کیفــی«، »پیونــد بــا نظــام ارزشــی« و »چالــش تفســیرهای  »دینــی«، »تأ
متفــاوت« مشــاهده شــد. در حــوزۀ »جامعه شناســی« شــاهد »نقــد رویکردهــای جبرگرایانــه«، »توجه 
بــه عاملیــت کــودک« و »کــودک محصــول جامعــه« بودیــم و درنهایــت در حــوزۀ »روان شناســی«، 

»رویکــرد تکاملــی« و »ســن محــور« در تعریــف کــودک محوریــت داشــت
بــه نظــر می رســد تنهــا رویکــرد نظــری موجــود در حــوزۀ جامعه شناســی کودکــی کــه بتوانــد ایــن 
ــه برســاخت گرایی  ــد، نظری ــن نمای ــودک را تببی ــم ک ــوع مناظــر و چشــم اندازها در فه ســطح از تن
اجتماعــی اســت. براســاس ایــن نظریــه، کودکــی مفهومــی اساســاً تاریخــی و فرهنگــی اســت. پــس 
در ایــن نظریــه نــه یــک تعریــف مشــخص از کــودک بلکــه تعاریــف متنوعــی از کــودک براســاس 
کیــد دارد کــه  گفتمان هــای مختلــف فرهنگــی و اجتماعــی قابــل درک اســت. درواقــع ایــن نظریــه تأ
کودکــی پدیــده ای اجتماعــی اســت و نــه یــک مرحلــه طبیعــی از رشــد؛ بنابرایــن محیــط فرهنگــی که 
کــودک در آن رشــد می کنــد، تأثیــر عمیقــی بــر فراینــد یادگیــری و توســعه شــناختی او دارد، از ایــن 
رو چنانچــه اشــاره شــده ایــن بســتر تاریخــی- اجتماعــی اســت کــه ابعــاد و بــه تعبیــری مختصــات 
کــودک را تعییــن و تعریــف مــی کنــد. درواقــع امــور در ایــن نظریــه زمینه منــد هســتند و تعلــق بــه 

زمــان و مــکان دارنــد و امــر جهان شــمول سراســر منتفــی اســت
در وضعیــت تنــوع چشــم اندازهای مختلفــی کــه تعریــف کــودک را متأثــر کــرده اســت، طبیعتــاً 
توقــع ارائــه تعریفــی واحــد از یــک مقالــه علمــی که جامعیــت و مانعیت لازم را داشــته باشــد، امری 
بلندپروازانــه و غیــر علمــی مــی نمایــد، امــا نگارنــدگان ایــن مقالــه معتقدنــد می تــوان چهارچوبــی 

مفهومــی بــرای ایــن منظــور ارائــه کــرد
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ــرای فهــم  ــوان چهارچــوب تلفیقــی را ب ــه نظــر می رســد می ت ــا تحلیــل و بررســی یافته هــا، ب ب
ــر ســه اصــل راهنمــا اســتوار اســت کــه  ــران پیشــنهاد نمــود. ایــن الگــو ب و تعریــف کودکــی در ای
عبارتنــد از: الــف( پذیــرش پیچیدگــی و چندبعــدی بــودن کودکــی ب( توجــه همزمــان بــه عوامــل 

ــف و کاربســت. ــری در تعری ــی و ج( انعطاف پذی زیســتی و فرهنگ
همچنیــن در ایــن چهارچــوب ابعــاد چهارگانــه کلیــدی را کــه از یافته هــای ایــن پژوهــش 
ــد زیســتی -  ــد از: 1. بع ــاد عبارتن ــن ابع ــرار داد. ای ــه ق ــورد توج ــد، می بایســت م ــتخراج ش اس
تکاملــی کــودک 2. بعــد روانــی - شــناختی کــودک 3. بعــد اجتماعــی -فرهنگی کــودک و درنهایت 

4. بعــد حقوقــی سیاســی مرتبــط بــا کــودک
درواقــع بــرای فهــم و تعریــف کــودک توجــه بــه ســه اصــل راهنمــا و نیــز چهــار بعــد کلیــدی کــه 
بــه تعبیــری مختصــات تعریــف کــودک را تشــریح می کنــد، ضــروری اســت چراکــه اگــر بخواهیــم 
براســاس تنهــا یــک شــاخص مشــخص کودکــی را در ایــران تعریــف کنیــم، دچــار نقــص بینشــی 
نســبت بــه موضــوع خواهیــم شــد و جامعیــت درک ارائه شــده از کودکــی مخــدوش خواهــد شــد. 
ــد  ــرد، هرچن ــرار گی ــه ق ــورد توج ــی( م ــن محور )کم ــای س ــاً رویکرده ــر صرف ــال اگ ــوان مث به عن
ــه  ــا منجــر ب ــه ارمغــان آورد، ام ــم ب ــی مه ــوان مزیت ــت و ســهولت در اجــرا را به عن ــد عینی می توان
نادیــده گرفتــن تفاوت هــای فــردی و زمینــه ای کــودکان خواهــد شــد. درواقــع مبنــا و اســاس تمامــی 
سیاســت گذاری ها اســناد بالادســتی اســت و چنانکــه مشــاهده شــد در ایــن اســناد، کــودک صرفــاً 
بــا معیــاری کمــی کــه همــان ســن باشــد، تعریــف  شــده اســت. اتــکا بــه یــک معیــار و چشم پوشــی 
از ســایر معیارهــا، چندبعــدی بــودن کودکــی را عــملًا نادیــده می گیــرد کــه ایــن بی توجهــی، مثمــر 
ثمــر بــودن و حــل مســائل ایــن عرصــه را بــا کــژی و ناراســتی های روبــه رو خواهــد کــرد؛ زیــرا بــرای 
تمامــی محققیــن سیاســت گذاری، فراینــد تعریــف مســئله شــامل تعامــل شــرایط عینــی، اطلاعــات 

)Wood and Vedlitz, 2007 :552( ــا اســت ــی و نهاده برداشــت های اجتماع
و اگــر رویکردهــای رشــدمحور )کیفــی( را صرفــاً مدنظــر قــرار دهیــم، هرچنــد بــه ویژگی هــای 
ــم،  فــردی و زمینــه ای به عنــوان عنصــری مهــم و اساســی در تعریــف و فهــم کــودک توجــه نموده ای
ــه ایــن خواهــد شــد کــه مــا در عملیاتی ســازی و اجــرای ایــن تلقــی از  امــا ایــن رویکــرد منجــر ب
کــودک بــا محدودیتــی جــدی مواجــه شــویم و اساســاً سیاســت گذاری های فرهنگــی و اجتماعــی و 

نیــز مباحــث حقوقــی ناظــر بــر کــودک را دچــار ابهــام و چنــد پارگــی خواهیــم نمــود
امــا بــه نظــر می رســد کــه بــا اتخــاذ چهارچــوب مفهومــی پیشــنهادی بتــوان مســائل و مشــکلات 
مــورد اشــاره را تــا حــد زیــادی مرتفــع نمــود. شــایان ذکر اســت اتخــاذ و پیاده ســازی ایــن چهارچوب 
ــی و  ــای فرهنگ ــه تفاوت ه ــه ب ــا و توج ــن معیاره ــری لازم در تعیی ــتلزم انعطاف پذی ــی مس مفهوم
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ــه  ــرش یــک »رویکــرد ظرفیــت / اســتعداد تدریجــی«1 نســبت ب حتــی جنســیتی و درنهایــت پذی
ــوان  ــه به عن ــکاندیناوی ک ــوزۀ اس ــۀ کشــورهای ح ــی تجرب ــودکان اســت. بررس ــئولیت پذیری ک مس
ــن  ــع ای ــرای رف ــورها ب ــن کش ــد ای ــان می ده ــوند، نش ــناخته می ش ــودک ش ــوق ک ــگامان حق پیش
دوگانــه رویکــرد متفاوتــی اتخــاذ کرده انــد. ایــن کشــورها بــا پذیــرش مفهــوم »اســتعداد یــا ظرفیــت 
تدریجــی« تلاش کرده انــد تــا میــان معیارهــای کمــی و کیفــی پلــی بزننــد. بــرای مثــال، در ســوئد 
ــا رشــد  ــج و متناســب ب ــه تدری ــی ب ــان دورۀ کودک ــوان پای ــن ســن هجده ســال به عن علی رغــم تعیی
ــر  ــرد انعطاف پذی ــن رویک ــود. ای ــذار می ش ــه او واگ ــتری ب ــئولیت های بیش ــوق و مس ــودک، حق ک
)Stern, 2006( توانســته اســت تــا حــدی چالش هــای موجــود در تعریــف کودکــی را مرتفــع ســازد
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