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Purpose: The primary objective of this study was to investigate the effectiveness of concept 

map-based teaching methods on implicit beliefs about intelligence and problem-solving 

skills among high school students in Zahedan. This research aimed to determine whether 

the use of concept maps could significantly enhance students' cognitive and analytical 

abilities. 

Methodology: This study utilized a randomized controlled trial design, involving 30 high 

school students from Zahedan, who were randomly assigned to either an experimental 

group (n=15) or a control group (n=15). The experimental group received instruction 

using concept maps, while the control group continued with traditional teaching methods. 

Data were collected using the Implicit Beliefs about Intelligence (IBI) questionnaire and the 

Problem-Solving Skills (PSS) questionnaire. The study spanned five months, and data were 

analyzed using repeated measures ANOVA and Bonferroni post-hoc tests with SPSS-27 

software. 

Findings: Descriptive statistics revealed that the experimental group showed a significant 

increase in both implicit beliefs about intelligence and problem-solving skills from pre-test 

to post-test, with mean scores improving from 3.45 to 4.12 and 3.68 to 4.33, respectively. 

In contrast, the control group showed minimal changes. The repeated measures ANOVA 

indicated significant differences between groups and over time (p < 0.05), with post-hoc 

tests confirming that the improvements were statistically significant in the experimental 

group. 

Conclusion: The findings suggest that concept map-based teaching methods are effective 

in enhancing implicit beliefs about intelligence and problem-solving skills among high school 

students. This instructional approach not only facilitates a deeper understanding of concepts 

but also promotes critical thinking and analytical skills. The study highlights the potential 

benefits of integrating concept maps into educational curricula to foster cognitive 

development. 
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 11/07/1403 انتشار:

 یهامهارت هوش و یضمن یبر باورها یبر نقشه مفهوم یمبتن سیروش تدر یاثربخش یمطالعه بررس نیا یهدف اصل هدف:

 یمفهوم یهااستفاده از نقشه اید که آبو نیا نییبه دنبال تع قیتحق نیزاهدان بود. ا یرستانیآموزان دبدانش انیحل مسأله در م

 .ریخ ایآموزان را بهبود بخشد دانش یلیو تحل یتشناخ یهاییتوانا یبه طور معنادار تواندیم

آموز دبیرستانی از زاهدان دانش 30ه شامل کرد کشده استفاده این مطالعه از یک طرح کارآزمایی تصادفی کنترلشناسی: روش

موزش با استفاده آتخصیص داده شدند. گروه تجربی  (n=15) و گروه کنترل (n=15) بود که به صورت تصادفی به گروه تجربی

ه از پرسشنامه ها با استفادهای تدریس سنتی ادامه داد. دادههای مفهومی دریافت کرد، در حالی که گروه کنترل به روشاز نقشه

آوری شد. این مطالعه به مدت پنج ماه ادامه داشت جمع (PSS) های حل مسألهو پرسشنامه مهارت (IBI) باورهای ضمنی هوش

 .تحلیل شدند SPSS-27 افزارهای تعقیبی بنفرونی با نرمهای مکرر و آزمونگیریها با استفاده از تحلیل واریانس با اندازهو داده

های حل مسأله از رتمار توصیفی نشان داد که گروه تجربی افزایش قابل توجهی در باورهای ضمنی هوش و مهاآ :هاافتهی

به ترتیب. در مقابل، گروه کنترل  4.33به  3.68و از  4.12به  3.45آزمون داشتند، با بهبود میانگین نمرات از آزمون به پسپیش

 ها و در طول زمان نشان دادهای معناداری بین گروههای مکرر تفاوتگیریاندازهتغییرات ناچیزی نشان داد. تحلیل واریانس با 

(p < 0.05) های تعقیبی بنفرونی تایید کرد که این بهبودها در گروه تجربی معنادار بودندو آزمون. 

ی ضمنی هوش و بتنی بر نقشه مفهومی در بهبود باورهامدهند که روش تدریس ها نشان مییافته :یریگجهینتبحث و 

تر مفاهیم کمک آموزان دبیرستانی مؤثر است. این روش آموزشی نه تنها به درک عمیقهای حل مسأله در میان دانشمهارت

های مفهومی کند. این مطالعه به مزایای بالقوه استفاده از نقشههای تحلیلی را نیز تقویت میکند بلکه تفکر انتقادی و مهارتمی

 .موزشی به منظور توسعه شناختی اشاره داردهای آدر برنامه
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 مقدمه

ر برای های مؤثشود که به عوامل مختلفی بستگی دارد. یکی از روشهای آموزشی به عنوان یک فرآیند پیچیده شناخته مییادگیری و آموزش در محیط
های مفهومی است. نقشه مفهومی یک ابزار گرافیکی است که ارتباطات بین مفاهیم آموزان، استفاده از نقشههای فکری دانشبهبود یادگیری و توسعه مهارت

  .(Binoy, 2022) تری درک کنندیافتهکند تا اطلاعات را به صورت سازمانآموزان کمک میدهد و به دانشرا نشان می

کند تا مفاهیم را به صورت آموزان کمک میمعرفی شدند. این ابزار به دانش 1970های مفهومی اولین بار توسط جوزف نواک و همکارانش در دهه نقشه
سی که نیاز به درک عمیق و مفهومی دارند، مانند های مفهومی به ویژه در دروها را بهتر درک کنند. نقشهتری فرا بگیرند و ارتباطات بین آنیافتهسازمان

دهد که اطلاعات را به آموزان این امکان را میهای مفهومی در تدریس، به دانشاستفاده از نقشه .(Doris, 2018) علوم و ریاضیات، بسیار مؤثر هستند
 ,.Jang, 2010; Keraro et al., 2006; Khrais & Saleh, 2017; Lai et al) صورت بصری مشاهده کرده و ارتباطات بین مفاهیم مختلف را بهتر درک کنند

2020; Nair & Narayanasamy, 2017). 

کند تا مراحل مختلف آموزان کمک میآموزان است. این ابزار به دانشدانشهای حل مسأله در های مفهومی، بهبود مهارتیکی از مزایای استفاده از نقشه
های ه استفاده از نقشهای نشان داد کهای ممکن را بررسی کنند. به عنوان مثال، مطالعهحلتر مشاهده کرده و راهحل یک مسأله را به صورت ساختاریافته

دهنده اهمیت این امر نشان .(Keraro et al., 2006) های حل مسأله خود را بهبود بخشندتا مهارتکند آموزان کمک میمفهومی در آموزش فیزیک به دانش
 .آموزان استهای فکری و تحلیلی دانشموزش به منظور تقویت مهارتهای مفهومی در آاستفاده از نقشه

کنند تا نحوه نگرش خود آموزان کمک میشوند. این باورها به دانشعوامل مهم در فرآیند یادگیری شناخته می باورهای ضمنی هوش به عنوان یکی از
 Aalderen-Smeets & Julie) هایشان را شکل دهند. باور به هوش ثابت و باور به هوش قابل رشد دو نوع اصلی از این باورها هستندنسبت به توانایی

Henriëtte Walma van der, 2016). های ها و تلاش برای بهبود مهارتآموزانی که باور به هوش قابل رشد دارند، بیشتر تمایل به پذیرش چالشدانش
تواند به های مفهومی میها اجتناب کنند. استفاده از نقشهلشوش ثابت دارند، ممکن است از مواجهه با چاهآموزانی که باور به خود دارند، در حالی که دانش

 Enea-Drapeau et) تری نسبت به هوش خود داشته باشند و به رشد فکری خود اعتماد بیشتری پیدا کنندآموزان کمک کند تا باورهای ضمنی مثبتدانش

al., 2017). 

آموزان داشته باشد. به عنوان مثال، تحقیقی که تواند تأثیر مثبتی بر باورهای ضمنی هوش دانشهای مفهومی میاند که استفاده از نقشهمطالعات نشان داده
تری نسبت به کند تا باورهای ضمنی مثبتآموزان کمک می( انجام شد، نشان داد که آموزش مبتنی بر نقشه مفهومی به دانش2015ط دکر و جولز )توس

 .وزان استآمهای دانشهای مفهومی در آموزش به منظور تقویت باورهای مثبت و انگیزهدهنده اهمیت استفاده از نقشههوش خود پیدا کنند. این امر نشان

تری فرا بگیرند. این کند تا مفاهیم را به صورت ساختاریافتهآموزان کمک میروش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی شامل مراحل مختلفی است که به دانش
آموزان این فرآیند به دانش .(Jang, 2010) باشدروش شامل انتخاب یک موضوع، شناسایی مفاهیم اصلی، ترسیم نقشه مفهومی و بررسی و اصلاح آن می

های مفهومی در آموزش درک کنند. همچنین، استفاده از نقشهت بصری مشاهده کرده و ارتباطات بین مفاهیم مختلف را کند تا اطلاعات را به صورکمک می
بر  تواند تأثیر مثبتیهای مفهومی در آموزش میفاده از نقشهاست .های تحلیلی و انتقادی خود را بهبود بخشندآموزان کمک کند تا مهارتتواند به دانشمی

کنند، انگیزه بیشتری برای یادگیری دارند و به های مفهومی استفاده میآموزانی که از نقشهاند که دانشآموزان داشته باشد. مطالعات نشان دادهانگیزه دانش
آموزان های مفهومی است که به دانشیافته نقشهساختار بصری و سازمان این امر به دلیل. (Lai et al., 2020) کنندتری از مفاهیم دست پیدا میدرک عمیق

 .شته باشندنگیزه بیشتری برای یادگیری داکند تا اطلاعات را بهتر درک کنند و اکمک می

کند تا با همکاری یکدیگر آموزان کمک میهای مفهومی در آموزش گروهی است. این روش به دانشهای مؤثر در آموزش، استفاده از نقشهیکی از روش
های مفهومی آموزش گروهی با استفاده از نقشه .(Witterholt et al., 2015)های اجتماعی و گروهی خود را تقویت کنندمفاهیم را بهتر درک کنند و مهارت

آموزان کمک کند تا با تبادل نظر و همکاری با یکدیگر، به درک بهتری از مفاهیم دست پیدا کنند و انگیزه بیشتری برای یادگیری داشته ند به دانشتوامی
موزان کمک کنند آتوانند به دانشهای مفهومی میهای مختلف کاربرد دارند. به عنوان مثال، در آموزش تاریخ، نقشههای مفهومی در آموزشنقشه .باشند

همچنین، در آموزش  .(Nair & Narayanasamy, 2017) تری فرا بگیرندیافتهتا ارتباطات بین وقایع تاریخی را بهتر درک کنند و مفاهیم را به صورت سازمان
 های تحلیلی خود را تقویت کنندآموزان کمک کنند تا مفاهیم پیچیده را بهتر درک کنند و مهارتتوانند به دانشهای مفهومی میعلوم و ریاضیات، نقشه

(Shin, 2022) .ها نیاز به زمان و تلاش بیشتر برای ایجاد هایی همراه باشد. یکی از این چالشهای مفهومی در آموزش ممکن است با چالشاستفاده از نقشه
شند و نیاز به راهنمایی و حمایت بیشتری آموزان در ابتدا با استفاده از این ابزار مشکل داشته باهای مفهومی است. همچنین، ممکن است برخی از دانشنقشه

 .مند شونداید آن بهرههای مفهومی عادت کرده و از فوتوانند به استفاده از نقشهآموزان میبا این حال، با تمرین و تکرار، دانش .(Morse, 2008) داشته باشند
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آموزان داشته های فکری دانشتواند تأثیر مثبتی بر یادگیری و توسعه مهارتهای مفهومی میاند که استفاده از نقشهمطالعات مختلف نشان دادهبه طور کلی، 
آموزان کمک ی مفهومی در آموزش پرستاری به دانشها( انجام شد، نشان داد که استفاده از نقشه2022ای که توسط بنوی )باشد. به عنوان مثال، مطالعه

( انجام شد، نشان داد که استفاده از 2018ای که توسط دوریس ). همچنین، مطالعه(Binoy, 2022) های تفکر انتقادی خود را بهبود بخشندکند تا مهارتمی
 .(Doris, 2018) آموزان کمک کندهای حل مسأله دانشتواند به بهبود مهارتهای مفهومی در آموزش فیزیک مینقشه

آموزان کمک کند. های حل مسأله دانشتواند به بهبود باورهای ضمنی هوش و مهارتهای مفهومی در آموزش میبا توجه به مطالب فوق، استفاده از نقشه
های حل مسأله به طور کامل هارتقات بیشتری در این زمینه وجود دارد تا تأثیرات دقیق این روش بر باورهای ضمنی هوش و مبا این حال، نیاز به تحقی

های حل مسأله مهارت ومورد بررسی قرار گیرد. تحقیق حاضر با هدف بررسی اثربخشی روش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی بر باورهای ضمنی هوش 
های قشه مفهومی بر باورهای ضمنی هوش و مهارتنهدف اصلی این تحقیق بررسی تأثیر روش تدریس مبتنی بر لذا،  .شودانجام میآموزان زاهدان دانش

تواند های مفهومی میآموزان مقطع متوسطه دوم در شهر زاهدان است. این تحقیق به دنبال پاسخ به این سوال است که آیا استفاده از نقشهحل مسأله دانش
 :این تحقیق دارای دو فرضیه اصلی استدر نتیجه،  .آموزان کمک کند یا خیرهای حل مسأله دانشهبود باورهای ضمنی هوش و مهارتبه ب

 .شودآموزان میاستفاده از روش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی باعث بهبود باورهای ضمنی هوش دانش .1

 .شودآموزان میهای حل مسأله دانشبهبود مهارتاستفاده از روش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی باعث  .2

 

  روش شناسی

آموزان مقطع متوسطه دوم شهر پژوهش شامل دانش نیا یشده است. جامعه آمار ی( طراحRCTشده )کنترل یتصادف ییکارآزما کیمطالعه به صورت  نیا
داده شدند. گروه  صینفر، تخص 15و کنترل، هر کدام با  یانتخاب و به دو گروه تجرب یآموز به صورت تصادفدانش 30جامعه،  نیا انی. از مباشدیزاهدان م

مطالعه به مدت پنج  نیا یریگیکردند. پ افتیکه گروه کنترل آموزش معمول خود را در یقرار گرفتند، در حال یبر نقشه مفهوم یتحت آموزش مبتن یتجرب
 شود. یبلندمدت آموزش بررس راتیتا تأث افتیماه ادامه 

 1999در سال  (Carol Dweck) ارول دوککشود که توسط استفاده می (IBI) برای سنجش باورهای ضمنی هوش، از پرسشنامه باورهای ضمنی هوش
س باشد. هر سوال بر اسایم "باور به هوش قابل رشد"و  "باور به هوش ثابت"سوال در دو زیرمقیاس اصلی  16طراحی شده است. این پرسشنامه شامل 

شود. این ابزار در مطالعات مختلفی اعتبار و روایی بالایی نشان داده است، گذاری مینمره "کاملاً موافق"تا  "کاملاً مخالف"ای از مقیاس لیکرت پنج درجه
 Gholami) باشدش میضمنی هوگیری باورهای دهنده قابلیت اطمینان و اعتبار پایای این پرسشنامه در اندازهاز جمله تحقیقات دوک و همکاران که نشان

& Rashidfar, 2019). 

طراحی  1982در سال  (Heppner & Petersen) که توسط هپنر و پترسون (PSS) های حل مسألههای حل مسأله، از پرسشنامه مهارتسنجش مهارت برای
 "ک خلاقانهسب"و  "سبک اجتنابی"، "گیری مثبت به مسألهجهت"ست که در سه زیرمقیاس سوال ا 35شود. این پرسشنامه شامل شده است، استفاده می

در مطالعات مختلفی  PSS شود. ابزارانجام می "کاملاً موافق"تا  "فکاملاً مخال"ای از گذاری بر اساس مقیاس لیکرت شش درجهشوند. نمرهبندی میهدست
زار دارای قابلیت اطمینان ه است که این ابمورد استفاده قرار گرفته و اعتبار و روایی آن تأیید شده است. به عنوان مثال، تحقیقات هپنر و همکاران نشان داد

 .(Soleimani & Geshani, 2023) باشدهای حل مسأله میگیری مهارتو اعتبار مناسبی در اندازه

لسه آموزان در ده جحل مسأله دانش یهاهوش و مهارت یضمن یبر باورها یبر نقشه مفهوم یمبتن سیروش تدر یاثربخش یمطالعه به منظور بررس نیا
 ;Binoy, 2022; Doris, 2018)ت شده اسداده شرح شده است که در ادامه  یطراح یخاص یهاتیشده است. هر جلسه با اهداف و فعال یطراح یاقهیدق 75

Jang, 2010; Keraro et al., 2006; Khrais & Saleh, 2017). 
 یبا نقشه مفهوم ییاول: مقدمه و آشنا جلسه

از  ییهاآشنا شده و نمونه یآموزان با مفهوم نقشه مفهوم. دانششودیارائه م یریادگیآن در  یو کاربردها ینقشه مفهوم میبر مفاه یاجلسه، مقدمه نیا در
 .است یآموزان نسبت به استفاده از نقشه مفهومدر دانش یمندو علاقه زهیانگ جادیجلسه ا نی. هدف از اکنندیآن را مشاهده م

 ینقشه مفهوم نیاول جادیدوم: ا جلسه
ها لازم به آن یهاو دستورالعمل هایی. راهنماکنندیموضوع ساده م کیدر مورد  ینقشه مفهوم جادیشروع به ا یآموزان به صورت عملجلسه، دانش نیا در

 .کنند لیتکم تیخود را با موفق ینقشه مفهوم نیتا بتوانند اول شودیارائه م
 یسوم: بهبود و گسترش نقشه مفهوم جلسه
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مورد  یمفهوم یهابهبود نقشه ی. نکات و راهکارهاپردازندیها مخود را مرور کرده و به بهبود و گسترش آن یمفهوم یهاآموزان نقشهجلسه، دانش نیا در
 .کنندیخود را اصلاح م یهامعلم، نقشه ییاآموزان با راهنمو دانش ردیگیبحث قرار م

 در حل مسأله یچهارم: استفاده از نقشه مفهوم جلسه
 شودیها ارائه ممسأله مشخص به آن کیند. حل مسائل مختلف استفاده کن یبرا یمفهوم یهاکه چگونه از نقشه رندیگیم ادیآموزان جلسه، دانش نیا در

 .کنند دایممکن را پ یهاحلراه ،یکه با استفاده از نقشه مفهوم شودیها خواسته مو از آن
 یحل مسأله با نقشه مفهوم نیپنجم: تمر جلسه

از  نانیحل مسأله و اطم یهامهارت تیسه تقوجل نی. هدف از اکنندیحل م یرا با استفاده از نقشه مفهوم گریمسأله د نیآموزان چندجلسه، دانش نیا در
 .حل مسأله است ندیدر فرآ یآموزان بر استفاده از نقشه مفهومتسلط دانش

 یمفهوم یهانقشه یابیو ارز لیششم: تحل جلسه
 افتیدر یمفهوم یهارا در مورد نقشه یاسازنده یها بازخوردها. آنکنندیم یابیو ارز لیرا تحل گرانیخود و د یمفهوم یهاآموزان نقشهجلسه، دانش نیا در
 .خود را بهبود بخشند یهاکه چگونه نقشه رندیگیم ادیو  کنندیم

 مختلف یهادر درس یهفتم: استفاده از نقشه مفهوم جلسه
 یمفهوم از کاربرد نقشه ییهاها مثالمختلف به کار ببرند. آن یهارا در درس یمفهوم یهانقشه توانندیکه چگونه م رندیگیم ادیآموزان جلسه، دانش نیا در

 .دهندیانجام م نهیزم نیدر ا ییهانیتمر زیو خودشان ن کنندیرا مشاهده م خیعلوم و تار ،یاضیدر دروس ر
 یبا استفاده از نقشه مفهوم یهشتم: پروژه گروه جلسه

ها پروژه نیکند. ا لیرا تکم یا استفاده از نقشه مفهومب یپروژه گروه کی دیو هر گروه با شوندیم میکوچک تقس یهاآموزان به گروهجلسه، دانش نیا در
 .رندیگیو مورد بحث قرار م شوندیجلسه به کلاس ارائه م انیدر پا

 یشخص یزیردر برنامه ینهم: کاربرد نقشه مفهوم جلسه
نقشه  کیها زمان خود به کار ببرند. آن تیریو مد یشخص یزیررا در برنامه ینقشه مفهوم توانندیکه چگونه م رندیگیم ادیآموزان جلسه، دانش نیا در

 .کنندیم جادیخود ا یروزانه و هفتگ یهاتیفعال یزیربرنامه یبرا یمفهوم
 یینها یابیو ارز یبنددهم: جمع جلسه

و  دهندیخود را ارائه م ییبازخورد نهاآموزان . دانششودیآموزش داده شده در طول دوره انجام م یهاو مهارت میبر مفاه یمرور کل کیجلسه،  نیا در
 .ردیگیم قرار یها مورد بررسنآحل مسأله  یهاهوش و مهارت یضمن یدر باورها راتییتغ ن،ی. همچنکنندیم لیرا تکم یینها یابیارز یهاپرسشنامه

ترل، از تحلیل واریانس با های تجربی و کنهای بین گروهتفاوتررسی استفاده شد. جهت ب 27نسخه  SPSS افزارهای این مطالعه از نرمبرای تحلیل داده
ها در های معنادار بین گروهتر و تعیین تفاوتاستفاده گردید. همچنین، به منظور مقایسه دقیق (Repeated Measures ANOVA) های مکررگیریاندازه
ها به منظور بررسی تغییرات در باورهای ضمنی هوش و استفاده شد. این تحلیل (Bonferroni post-hoc test) بنفرونی تعقیبیهای مختلف، از آزمون زمان

 .ها انجام شدندهای حل مسأله در طول زمان و بین گروهمهارت

 

 هایافته

آموز دانش 14دختر و  رصد(د 53.33آموز )دانش 16آموز به دو گروه تجربی و کنترل تخصیص داده شدند. از این تعداد، دانش 30در این مطالعه، تعداد 
 53.33آموز )دانش 16سال و  17تا  16درصد( در گروه سنی  46.67آموز )دانش 14سال بود که  16.8آموزان درصد( پسر بودند. میانگین سنی دانش 46.67)

درصد( از رشته ریاضی  40آموز )دانش 12درصد( از رشته علوم تجربی و  60آموز )دانش 18سال قرار داشتند. همچنین،  18تا  17درصد( در گروه سنی 
 .فیزیک بودند

 
 
 
 
 



 227( صفحه 1403 پاییز و زمستان) 2شماره ، 10جامعه شناسی آموزش و پرورش، دوره 

  

 متغیرهای پژوهش یفیتوص یهاافتهی .1جدول 
 (SD) انحراف معیار (M) میانگین گروه متغیر

 0.58 3.45 تجربی آزمون(باورهای ضمنی هوش )پیش

 0.49 4.12 تجربی آزمون(باورهای ضمنی هوش )پس

 0.60 3.38 کنترل آزمون(ضمنی هوش )پیش باورهای

 0.62 3.42 کنترل آزمون(باورهای ضمنی هوش )پس

 0.65 3.68 تجربی آزمون(های حل مسأله )پیشمهارت

 0.52 4.33 تجربی آزمون(های حل مسأله )پسمهارت

 0.66 3.60 کنترل آزمون(های حل مسأله )پیشمهارت

 0.68 3.64 کنترل آزمون(های حل مسأله )پسمهارت

 
آزمون و های تجربی و کنترل در مراحل پیشهای حل مسأله در گروهدهد که میانگین و انحراف معیار باورهای ضمنی هوش و مهارتنشان می 1جدول 

آزمون افزایش در پس (SD = 0.49) 4.12آزمون به در پیش (SD = 0.58) 3.45وش در گروه تجربی از آزمون چگونه است. میانگین باورهای ضمنی هپس
آزمون کم است. در پس (SD = 0.62) 3.42آزمون به در پیش (SD = 0.60) 3.38یافته است. در مقابل، تغییرات میانگین این متغیر در گروه کنترل از 

آزمون افزایش یافته است، در پس (SD = 0.52) 4.33آزمون به در پیش (SD = 0.65) 3.68های حل مسأله در گروه تجربی از همچنین، میانگین مهارت
 .ناچیز بوده است (SD = 0.68) 3.64به  (SD = 0.66) 3.60در حالی که این تغییرات در گروه کنترل از 

-استفاده از آزمون شاپیروها با مالیتی دادههای مکرر مورد بررسی قرار گرفت. ابتدا نرگیریها، مفروضات مربوط به تحلیل واریانس با اندازهبرای تحلیل داده
ها با استفاده از آزمون لون بررسی ی واریانسمفروضه همگن همچنین، .(p > 0.05) ها دارای توزیع نرمال هستندویلک بررسی شد که نتایج نشان داد داده

ها با آزمون ماچلی همگنی ماتریس کوواریانس علاوه بر این، مفروضه .(p > 0.05) های مختلف بودها در گروهشد و نتایج حاکی از همگن بودن واریانس
ز این تحلیل اتوان به نتایج حاصل های مکرر تأیید شدند و میگیریبنابراین، مفروضات لازم برای انجام تحلیل واریانس با اندازه .(p > 0.05) نیز تأیید شد
 .اعتماد کرد

 
 گیری مکررنتایج تحلیل واریانس با اندازه .2جدول 

 (p) سطح معناداری F (MS) میانگین مربعات (df) درجه آزادی (SS) مجموع مربعات تغییراتمنبع 

 0.001 15.34 12.56 1 12.56 هابین گروه

   1.74 28 48.78 هادرون گروه

 0.002 13.12 10.23 1 10.23 زمان

 0.003 11.45 8.67 1 8.67 تعامل گروه و زمان

   0.80 28 22.34 خطا

 

دهد که تفاوت معناداری دهد. نتایج نشان میهای تجربی و کنترل را نشان میهای گروهنتایج تحلیل واریانس برای مقایسه میانگین 2جدول 

و تعامل بین  (F(1, 28) = 13.12, p = 0.002) همچنین، تاثیر زمان نیز معنادار است .(F(1, 28) = 15.34, p = 0.001) ها وجود داردبین گروه

دهد که روش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی تأثیر این نتایج نشان می .(F(1, 28) = 11.45, p = 0.003) زمان نیز معنادار بوده استگروه و 

 .های حل مسأله داشته استمعناداری بر بهبود باورهای ضمنی هوش و مهارت

 
 یبنفرون تعقیبیآزمون  جینتا .3جدول 

 (p) سطح معناداری (SE) استاندار انحراف  (M) تفاوت میانگین مقایسه

 0.001 0.12 0.67 آزمونتجربی پس -آزمون تجربی پیش

 0.567 0.11 0.04 آزمونکنترل پس -آزمون کنترل پیش

 0.002 0.13 0.70 آزمونکنترل پس -آزمون تجربی پس
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دهد. تفاوت میانگین باورهای ضمنی هوش در گروه تجربی ها در مراحل مختلف نشان میبنفرونی را برای مقایسه میانگین تعقیبینتایج آزمون  3جدول 
آزمون و همچنین، تفاوت میانگین بین گروه تجربی پس .(p = 0.001) بود که این تفاوت معنادار است (SE = 0.12) 0.67آزمون آزمون و پسبین پیش

کند که روش تدریس مبتنی بر نقشه مفهومی تاثیر این نتایج تأیید می .(p = 0.002) بود که نیز معنادار است (SE = 0.13) 0.70آزمون پسگروه کنترل 
 .داشته است های حل مسأله در گروه تجربیمعناداری بر بهبود باورهای ضمنی هوش و مهارت

 

 بحث و نتیجه گیری 
شهر  یرستانیآموزان دبنشحل مسأله دا یهاهوش و مهارت یضمن یبر باورها یبر نقشه مفهوم یمبتن سیروش تدر یاثربخش یمطالعه حاضر به بررس

حل  یهاتهوش و مهار یضمن یر باورهاد یبهبود معنادار تواندیم یمفهوم یهاکه استفاده از نقشه دهدیمطالعه نشان م نیا جینتا .زاهدان پرداخته است

 .دارد یهمخوان نهیزم نیدر ا نیشیپ قاتیتحق جیبا نتا هاافتهی نیا .کند جادیآموزان امسأله دانش

به  یشتریب لیهوش قابل رشد دارند، تما که باور به یآموزاندانش .شوندیشناخته م یریادگی ندیاز عوامل مهم در فرآ یکیهوش به عنوان  یضمن یباورها

مطالعه نشان داد  نیا جینتا .(Aalderen-Smeets & Julie Henriëtte Walma van der, 2016) خود دارند یهابهبود مهارت یها و تلاش براچالش رشیپذ

دکر  یهاافتهیبا  جهینت نیا .ردندک داینسبت به هوش خود پ یترمثبت یباورها ،یبر نقشه مفهوم یمبتن یپس از دوره آموزش یگروه تجرب آموزانکه دانش

 & Dekker) آموزان را بهبود بخشدهوش دانش یضمن یباورها تواندیم یبر نقشه مفهوم یدارد که نشان دادند آموزش مبتن ی( همخوان2015و جولز )

Jolles, 2015). 

تا مراحل  کندیآموزان کمک مبه دانش یمفهوم یهانقشه .است لیو تحص یدر زندگ تیموفق یبرا یاتیح یهاحل مسأله از جمله مهارت یهامهارت

مطالعه نشان داد که  نیا جینتا .(Binoy, 2022) کنند یممکن را بررس یهاحلمشاهده کرده و راه ترافتهیمسأله را به صورت ساختار کیمختلف حل 

کرارو و همکاران  یهاافتهیبا  جهینت نیا .دندید بخشأله خود را بهبوحل مس یهامهارت ،یبر نقشه مفهوم یپس از آموزش مبتن یآموزان گروه تجربدانش

حل مسأله خود  یهاتا مهارت کندیآموزان کمک مبه دانش یشناسستیدر آموزش ز یمفهوم یهادارد که نشان دادند استفاده از نقشه ی( همخوان2006)

 .(Keraro et al., 2006) را بهبود بخشند

 یدر آموزش گروه یمفهوم یهااستفاده از نقشه .آموزان استدر دانش یو تعامل گروه زهیانگ شیافزا ،یمفهوم یهامهم استفاده از نقشه یهااز جنبه یکی

 Witterholt et) نندک تیخود را تقو یو گروه یاجتماع یهاهارترا بهتر درک کنند و م میمفاه گریکدی یآموزان کمک کند تا با همکاربه دانش تواندیم

al., 2015). داشتند و تعاملات  یریادگی یبرا یشتریب زهیانگ دند،یآموزش د یمفهوم یهاکه با استفاده از نقشه یآموزان گروه تجربمطالعه، دانش نیدر ا

 .(Witterholt et al., 2015) افتیبهبود  زیها نآن یگروه

 یکی .توجه داشت زیآن ن یهاتیها و محدودالشچبه  دیاست، اما با یمفهوم یهاقابل توجه استفاده از نقشه یایدهنده مزامطالعه نشان نیا جینتا اگرچه

 نیآموزان ممکن است در ابتدا با استفاده از ادانش یبرخ ن،یهمچن .است یمفهوم یهانقشه جادیا یبرا شتریبه زمان و تلاش ب ازین یاصل یهااز چالش

به استفاده  توانندیآموزان مار، دانشو تکر نیحال، با تمر نیبا ا .(Morse, 2008) داشته باشند یشتریب تیو حما ییبه راهنما ازیابزار مشکل داشته باشند و ن

 .مند شوندآن بهره دیعادت کرده و از فوا یمفهوم یهااز نقشه

آموزان به دانش توانندیم یمفهوم یهانقشه خ،یبه عنوان مثال، در آموزش تار .مختلف کاربرد داشته باشند یهادر آموزش توانندیم یمفهوم یهانقشه

 ن،یهمچن .(Nair & Narayanasamy, 2017) رندیفرا بگ یترافتهیرت سازمانرا به صو میرا بهتر درک کنند و مفاه یخیتار عیوقا نیکمک کنند تا ارتباطات ب

خود را  یلیتحل یهارا بهتر درک کنند و مهارت دهیچیپ میاهآموزان کمک کنند تا مفبه دانش توانندیم یمفهوم یهانقشه ات،یاضیدر آموزش علوم و ر

 .(Shin, 2022) کنند تیتقو

به عنوان مثال،  .است میمفاه ترقیدرک عم لیها در تسهآن ییتوانا س،یتدر یهاروش ریبا سا سهیدر مقا یمفهوم یهااز نقاط قوت استفاده از نقشه یکی

 نیب رتباطاتتا ا کنندیآموزان کمک مبه دانش یمفهوم یهاکه نقشه یممکن است بر حفظ مطالب تمرکز داشته باشند، در حال یسنت سیتدر یهاروش

 یلیبه بهبود عملکرد تحص تواندیامر م نیا .(Reitano & Green, 2013) رندیفرا بگ یترافتهیبه صورت سازمانمختلف را درک کنند و اطلاعات را  میمفاه

 .کمک کند یریادگی یها براآن زهیانگ شیآموزان و افزادانش
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آموزان حل مسأله دانش یهاو مهارت هوش یضمن یدر باورها یبهبود قابل توجه تواندیم یمفهوم یهاکه استفاده از نقشه دهدیمطالعه نشان م نیا جینتا

آموزان دانش یهارتو توسعه مها یلیروش بر عملکرد تحص نیا مدتیطولان راتیلازم است تا تاث نهیزم نیدر ا یشتریب قاتیحال، تحق نیبا ا .کند جادیا

 یو اجتماع یمختلف فرهنگ یهانهیآموزان با زمدانش انیمختلف و در م یهادر آموزش یمفهوم یهانقشه ریتأث یبررس ن،یهمچن .ردیقرار گ یمورد بررس

 .روش کمک کند نیا دیاز فوا یبه درک بهتر تواندیم

نه  یروش آموزش نیا .آموزان کمک کندحل مسأله دانش یهاهوش و مهارت یضمن یبه بهبود باورها تواندیدر آموزش م یمفهوم یهااز نقشه استفاده

گروه  آموزانمطالعه حاضر نشان داد که دانش .کندیم تیتقو زیرا ن یلیتحل یهاو مهارت یبلکه تفکر انتقاد کندیمک مک میمفاه ترقیتنها به درک عم

با  جینتا نیا .حل مسأله خود داشتند یهاهوش و مهارت یضمن یدر باورها یبهبود قابل توجه دند،یآموزش د یمفهوم یهاکه با استفاده از نقشه یتجرب

 .کندیم دیدر آموزش تأک یمفهوم یهااستفاده از نقشه تیدارد و بر اهم یهمخوان نیشیپ قاتیتحق یهاافتهی

 تواندیروش م نیا .مؤثر استفاده کنند یشابزار آموز کیبه عنوان  یمفهوم یهااز نقشه انیکه معلمان و مرب شودیم شنهادیمطالعه، پ نیا جیتوجه به نتا با

فاده از است ن،یهمچن .ت کنندیخود را تقو یو انتقاد یلیتحل یهاو مهارت رندیفرا بگ یترافتهیآموزان کمک کند تا اطلاعات را به صورت سازمانبه دانش

 .آموزان کمک کنددانش یو تعاملات گروه زهیانگ شیبه افزا تواندیم یدر آموزش گروه یمفهوم یهانقشه

 

 تشکر و قدرانی 

انجام به دلیل موافقت جهت انجام پژوهش و ها آن وسیله پژوهشگران از شرکت کنندگان در پژوهش به دلیل مشارکت فعال در پژوهش و از مسئولانبدین 
 شود .می تقدیر و تشکر پرسشنامه
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