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Abstract 
The purpose of this applied research is to investigate the soft aspects of the 

formation of special and non-governmental schools and its impact on distorting the 
credibility and soft power of the Islamic Republic, as well as describing the 
detailed aspects of the formation of special and non-governmental schools, 
especially the consequences of neglecting education and upbringing from the 
policy-making aspect. 

This study is qualitative in terms of implementation method. The research 
community consisted of all institutional experts (officials), academics (researchers 
and researchers) and people with operational experience (managers and teachers) 

who were selected according to the principle of theoretical saturation, 13 people 
were selected by purposive sampling method. The research tool was a semi-
structured interview, and the validity and reliability of the research was confirmed 
using the "Lincoln and Guba" evaluation method. To analyze the data, the 
qualitative analysis method "Claysey" was used. 

According to the findings of the research, 20 indicators (items), 6 main 
components and 3 main dimensions, can be identified. 

The results of this research can be used to solve problems and make decisions, 

policies and plans related to education. The proposal of this research is a principled 
return to the constitution and revision and transformation in the policies and 
policies of the Ministry of Education based on the 3rd major goal and 4th major 
strategy of the "fundamental transformation of education document" 
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 چکیده
 بـر  آن تـأییر  و یردولت ـیغ و خـا   مدارس یریگشکل نرمِ ابعاد یبررس ،یکاربرد پژوهش نیا هدف

 یری ـگشـکل  یِلیتفص ـ یای ـزوا فیتوص ـ زین و یاسلام یجمهور نرم قدرت و اعتبار ساختن مخدوش
 .است یگذار سیاست جنبه از یپرورش و یتیترب مغفول یامدهایپ ویژه به ،یردولتیغ و خا  مدارس
)مسئولان(،  یدستگاه اننظر صاحب تمام پژوهش، جامعه. است یفیک اجرا وهیش نظر از مطالعه نیا

 اشباع اصل طبق که بودندر و معلم( ی)مد یاتیتجربه عمل ی)محقق و پژوهشگر( و افراد دارا یدانشگاه
 و بود ساختارمند مهین مصاحبه پژوهش ابزار. شدند انتخاب هدفمندگیری  نمونه روش با نفر 11 ینظر

ها از روش  یید شد. برای تحلیل دادهأت «لینکلن و گوبا»روایی و پایایی تحقیق با استفاده از روش ارزیابی 
 شد.استفاده « کلایزی»تحلیل کیفی 
 نظـام  عدول: »شامل) یاصل بُعد 1 و یاصل مولفه 6 ،(هیگو) شاخص 17 ،پژوهش یهاافتهی مطابق

 تیاولو از» ،«یعاد مدارس یآموزش بخش در ندهیفزا ضعف» ،«عدالت حوزه در خود یمبان و اصول از
 .است ییشناسا قابل ،«(آن سپردن یفراموش به و یپرورش حوزه شدن خارج

برنامـه  و هـا یگذار سیاست ها،یریگمیتصم در و مسائل حل یبرا استفاده قابل پژوهش نیا جینتا
 و یاساس ـ قـانون  به یاصول بازگشت ،پژوهش نیا شنهادیپ. است وپرورش آموزش به مربوط یهایزیر

 و 1 کـلان  هـدف  بـر  یمبتن ـ وپـرورش  آموزش وزارت یهااستیس و هایمشخط در تحول و یبازنگر
 .است ،«وپرورش آموزش نیادیبن تحول سند» از 0 کلان راهبرد

 

آمـوزش   ،یاقتصادی ـ  اجتماع یها ینابرابر ،یردولتیمدارس خا  و غ ،یعدالت آموزش ها: کلیدواژه
 .یآموزش یها استیو پاسخگو به فرهنگ، س ریفراگ
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 مسئلهمقدمه و بیان 
 یاجتمـاع  ین عامل نهادهـا یتریاتیو ح یعنوان گفتمان اصلشه بهیمسئله عدالت هم

های اصـیل  مطرح بوده است. توسعه پایدار، اقتصاد پویا، قضاوت صحیح، تحکیم ارزش

ــدالت آموزشــی در ســایه   ــی و ع ــیماســلامی و مل ــت تعل ــه وتربی ــی وجــود ب ــد. م آی

رود مـی  شـمار  بهن نهادهای اجتماعی یتردهیچین و پیتروپرورش یکی از بزرگ آموزش

دی پیونـدی ناگسسـتنی دارد و   که بـا رشـد و توسـعه اجتمـاعی، فرهنگـی و اقتصـا      

هستند، بحـ  عـدالت در    یاجتماع یوپرورش و مدارس جزء نهادهاازآنجاکه آموزش

تحقـق   یهـا ن راهیاز مـثیرتر  یک ـیکـه  یطـور است، بـه  یدیکل ای ها نکتهطین محیا

ک ی ـان فکـر و فرهنـگ   ی ـ، بنیعدالت آموزش .است یعدالت در جامعه، عدالت آموزش

آورد یفـراهم م ـ  یافـراد را از امکانـات برابـر آموزش ـ    یخوردارنه بریجامعه است و زم

همواره کانون توجه متخصصان  یلذا عدالت آموزش ؛(17،  . 1130)بیات و قاسمی، 

ز بـه  ی ـد نی ـجد یو آموزش ـ یفلسـف  های هیرشد نظرکه  چنانبوده است  وتربیت تعلیم

 شتر آن کمک کرده است.یق بیامکان تحق

مختلفش، تعاریف متعدد و بعضاً متفاوت دارد که در  ، حسب ابعادیعدالت آموزش

 یبرخـوردار  یجاد امکانات لازم بـرا یا یاین تحقیق با نظر به اسناد بالادستی، به معنا

هـا  ت و متناسب با استعدادیفیوپرورش باکل از آموزشیط تحصیشرا یتمام افراد دارا

اسـتفاده   یگریک به نفع دیچیکه از حق هیطوراست، به یو اجتماع یفرد یهاازیو ن

واجد  یها معلمانشود که در آنیم ینشود. عدالت در آموزش، شامل مدارس و جوامع

 یت ارائـه دهنـد و دسترس ـ  ی ـفیباک یتواننـد آموزش ـ یشوند و م ـیط استخدام میشرا

آموزان فـراهم شـود   دانش همه یشرفته برایپ یهاو دوره یبه منابع آموزش یاعادلانه

ت بالا و مناسب داشـته  یفیبا ک یها آموزش عمومحاصل شود که همه آننان یتا اطم

 .(1071زاده، یاشتغال هستند )نق یل شده و آماده برایالتحصرستان فارغیو از دب

ن عـدالت در نهـاد   ی، تـأم یو اقتصـاد  یاجتماع یر نهادهایدر کنار سا اساس این بر

سـند تحـول   »کـه  یطـور . بهش موردتوجه قرار گرفته استیازپشیوپرورش، بآموزش

واژه عدالت که  چنانب شد؛ یتصو ین آرمانین چنیتأم یبرا« وپرورشن آموزشیادیبن

سند تحـول بنیـادین آمـوزش   »طور انفرادی و یا با ترکیباتی، حدود چهارده بار در به

دارد: بیـان مـی   1ن مـوارد آن، در هـدف کـلان    یتـر آمـده اسـت؛ در مهـم   « وپرورش

چنـین   0، نیز راهبرد کـلان  «یتیو ترب یجانبه عدالت آموزشهمهن یگسترش و تأم»

در منـاطق   یت ـیو ترب ینـه کـردن عـدالت آموزش ـ   یتوسعه و نهاد»ترسیم شده است: 



 1600                      الله محمودی رحمتو  زاده محمدجواد ولی ♦ ...با نظر به یعدالت آموزش ینقد و بررس

 ید بـر توانمندسـاز  ی ـبـا تأک  یوپـرورش منـاطق مـرز   ت آموزشیمختلف کشور و تقو

هماهنگ با  یتیترب یهات فرصتیفین مناطق با تمرکز بر کیآموزان امعلمان و دانش

در فصل « و راهکارها یاتیعمل یهاهدف» 0از شماره  4و محور « یار اسلامینظام مع

 وتربیت تعلیمهای ن و بسط عدالت در برخورداری از فرصتیتأم»دارد: ششم اعلام می

هـای دختـران و پسـران و منـاطق     هـا و ویژگـی  با کیفیت مناسب با توجه به تفـاوت 

وپرورش، شورای عالی انقـلاب فرهنگـی،   بنیادین آموزش)سند تحول « مختلف کشور

1103-1137). 

ار و عدالت همهیموجود، فاصله، بس یهاتیان آرمان عدالت و واقعیاما همچنان م

س روزافزون مدارس خـا  و غیردولتـی و ایـر    یافته است و شاهد تأسیجانبه تحقق ن

تحرکـی و ضـعف   ه کـم آن بر عدالت در آموزش هستیم؛ توضیح بیشتر آنکـه، در سـای  

ده مـدارس  ی ـت آمـوزش همگـانی، پد  ی ـفیش امکانات و کیافزا یمسئول برا ینهادها

، ازجملـه  یلین هنگام است که معلمان به دلایآورد و در ایخا  و غیردولتی سر برم

ن موضـوع  ی ـآورند. ایروم یس در چنین مدارسیس و تدری، به تأسیشتیمشکلات مع

 یکـه تمکـن مـال    یرا افرادیشود؛ زیآموزان مدانش نیب یض آموزشیدآورنده تبعیپد

ابنـد  یدسـت   یتواننـد بـه آمـوزش و امکانـات بهتـر     یداشته باشند م یشتر و بهتریب

، بـه  «قبـولی کنکـور  »و « معـدل دروس نهـایی  »، «تـرک تحصـیل  »)ر.ک.: آمارهای 

تفکیک مدارس، سازمان سـنجش آمـوزش کشـور؛ آمارهـای مقایسـه میـزان تـراکم        

هـای  آمـوز در سـالنامه  آموزان در مدارس مختلف و نیز نسبت معلـم بـه دانـش    دانش

 .وپرورش(آماری وزارت آموزش

ه شـهر و  یبرخـوردار و حاش ـ که در مناطق کم یآموزان، دانشینیچننیا ییدر فضا

داشـته   یتوانند بـه آمـوزش و امکانـات مناسـب دسترس ـ    یکنند، نمیم یکشور زندگ

« یعـدالت آموزش ـ »ن، نقطه مقابـل  یخواهند شد. ا یف علممرور دچار ضعباشند و به

از اصـول عـدالت    یک ـیکـه  یاست. درحال« یض آموزشیتبع» یعنی، یدر نظام آموزش

 نقاط کشور است. یر باکیفیت و با تمهید امکانات در تمامی، آموزش فراگیآموزش

 یهمچون شکاف طبقـات  یاری، موجب بروز مشکلات بسیوپرورش یض آموزشیتبع

 ین ـیچننی ـاز مشـکلات ا  یریخواهـد شـد. جلـوگ    یاجتماع یو نابهنجار یتیو نارضا

اسـت. بـا عـدالت     یمسئول بـه موضـوع عـدالت آموزش ـ    یژه نهادهایازمند توجه وین

نمـود و   ییموجود در سراسر کشـور را شناسـا   یتوان استعدادهایاست که م یآموزش

 پرورش داد.

ه و مـثیر هـر   ی ـپا یاز نهادهـا  یک ـیوپـرورش  است که نهاد آمـوزش  یاین در حال
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انـاً در خـدمت   یتحقق عدالت باشد و هـم اح  یبرا یتواند عاملیجامعه است که هم م

گسترش علوم و تجارب بشـری   دلیل بهو  دلیل همین بهعدالتی؛ تبعیض و فراگیری بی

وپـرورش  هـای آمـوزش  های صنعتی، گرایش بـه سـازمان  ی و پیشرفتفناورو توسعه 

های مهم رشد هر جامعه که یکی از شاخص حدی فراگیر و جهانی شده است، به امری

وپرورش آن به عهده گرفته است )علاقـه دانند که آموزشرا وسعت دامنه وظایفی می

 (.0،  . 1103بند، 

رغـم تأکیـد   یکه گذشت، مسئله تحقیق آن است که عل ـ یبا مقدمات و توضیحات

، هنـوز عـدالت آموزشـی در سـطح     «سـند تحـول  »و صریحِ « قانون اساسی»تلویحی 

هم که  یروز نیز در حال بدترشدن است! لذا سثالوساری نشده و روزبه مدارس، جاری

گیری مدارس خا  و غیردولتی باع  بروز و ظهور شود این است که شکلمطرح می

عدالتی آموزشی شده اسـت  بـا ایـن حسـاب، هـدف ایـن       هایی از بیچه ابعاد و گونه

 وجـود  بـه عدالتی آموزشی متأیر از یق، کنکاش و تعمّق در گستره، ابعاد و انواع بیتحق

تـر و  آمدن مدارس خا  و غیردولتی است تا نتایج آن گامی در جهت تبیـین دقیـق  

های مسئول را برای انجام اقـدامات  تر موضوع برای مسئولان امر شده و دستگاهعلمی

 ماید.تر مجاب و ملزم نیتر وجدسریعهرچه 

 پژوهشهدف  .3
آمـدن  وجود بـه عـدالتی آموزشـی متـأیر از    کنکاش و تعمّق در گستره، ابعاد و انواع بی

   .مدارس خا  و غیردولتی

 پژوهشسؤال . 2
هـایی از  گیری مدارس خا  و غیردولتی باع  بروز و ظهـور چـه ابعـاد و گونـه    شکل

 عدالتی آموزشی شده است  بی

 اهمیت و ضرورت پژوهش. 1

ع ی ـگـاه رف یبا احساس ارزشمند بودن همراه است و جا یآموزش یهاطیعدالت در مح

 یشـتر ضـرور  یسرشـار و توانمنـد، وجـود عـدالت را ب     یآموزش و وجـود اسـتعدادها  

 یهافراینـد شـتر در  یبهرچـه  ت یفعال یآموزان برا نزد دانش یسازد. عدالت آموزش یم

 یدی ـو ناام یموجب دلسـرد  یآموزش یعدالتیاست. ب یلازم و ضرور ی، امریریادگی

 .(1133، یبافق یشود )ر.ک.: ناظریم یریادگی یهاتیج فعالیبه نتا

هرچـه  گامی در جهـت آشـنایی   پژوهش ذکر است؛ وجود این با این مقدمه، قابل



 1603                      الله محمودی رحمتو  زاده محمدجواد ولی ♦ ...با نظر به یعدالت آموزش ینقد و بررس

عـدالتی آموزشـی   ربط با ابعاد و عمـق مسـئله بـی   یهای ذبیشتر مسئولان و دستگاه

هـا را در جایگـاه   ا  و غیردولتـی خواهـد شـد و آن   مـدارس خ ـ  یریگمتأیر از شکل

، سـبب  پـژوهش سازد. متقـابلا؛ً نبـود ایـن    تر میتر و مصممتصمیم و پیگیری، جدی

سو باع  طرف و از آنکیعدالتی ازشدن بی ترتداوم وضعیت فعلی و گسترش و عمیق

مـورد انتظـار   وپرورش بدون نیل به نتایج و آیار هدررفت منابع مالی و انسانی آموزش

 اسناد بالادستی خواهد شد.

 پیشینه پژوهش. 5
 سال و نحوه انتشار روش تحقیق عنوان پژوهش پژوهشگر ردیف

1 

ــیقر  میمــر ی،ش

 ،نظرزاده ؛سادات
 ی،بهرام ؛محسن

 بهنوش

عــدالت  تیوضــع یبررســ

 یدر مـدارس دولت ـ  یآموزش
 شهر تهران

ــاحبه / روش  مصـــ

 تحلیل تماتیک

ــر ــد هینشــ  تیریمــ

 ،1077 ، سـال مدرسه
 1شماره  3 دوره

1 

 ی،سعدآباد خیش

ــمت  ؛عصـــــــ

 شکوفه ی،مسعود

مفهــوم عــدالت و عــدالت   

 ـاز د یآموزش قـرآن و   دگاهی

ــروا ــمندانیو اند اتیــ  شــ
 یاسلام

ــه / روش  یا کتابخان

ــتنباطی  ــل اس تحلی

 استنتاجی

ــا ــمپوز شیهم  ومیس

ــوم زمـ ـ ــال عل ین، س

 10دوره  ،1100

1 

 ؛نینسـر  ی،میکر

 و تایآز ی،باریجو

 میمر ،مصلح

ــوز  ــدالت تـ ــه عـ  یعیرابطـ

عنــوان ابعــاد عــدالت     بــه 

 یلیبا نگرش تحص ـ یآموزش
دانش آموزان دختر مـدارس  

ــه   ــطه دوم منطقـ  4متوسـ

 تهران

ــنامه و   ــزار پرسش اب

 لیــــوتحل هیــــتجز

آزمون رگرسـیون و  
 SPSS افزار نرم

 یملــــ ـ شیهمـــــا

ــتاوردها ــو یدسـ  نینـ

 ،وتربیت تعلیمجهان در 
 1 دوره ،1130سال ... 

0 

 وخسـرو   ی،باقر

 سهینف ی،نجف

وپرورش از  عدالت در آموزش

بـر   دی ـاسلام بـا تأک  دگاهید
 مدارس یساز یخصوص

ــه / روش  یا کتابخان

ــتنباطی  ــل اس تحلی
 استنتاجی

و  یروانشناســ هینشــر

، 1100ی، ت ـیعلوم ترب
 1شماره ، 10ه ورد

4 

 ی،ســـــــــرمد

 ومحمدرضــــــا 

ــوم ــرد یمعص  ،ف

 مرجان

در  یعـدالت آموزش ـ  گاهیجا

 وتربیـت  تعلـیم تحول نظـام  

 ییگرا بر سازنده یمبتن

ــه / روش  یا کتابخان

ــتنباطی  ــل اس تحلی

 استنتاجی

پـــژوهش در  هینشـــر

 یآموزشگاه یریادگی

ــاز ــال ی، و مجــ ســ

، 1دوره ، 1130
 17شماره 

6 
ــاد ــه یباب  ،عکاش

 ،فیشـــر ؛زهـــرا

ــأم ــر نیت  یو گســترش براب

 یها و عدالت آموزش ـ فرصت

تحقیق توصیفی بـا  

مصــــاحبه و  روش 

، یرفاه اجتمـاع  هینشر

 ،17دوره ، 1103سال 
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ــطفیس  ی ودمصـ

 ،انیدیجمشـــــ
 عبدالرسول

وپـرورش اسـتان    آمـوزش در 

 اصفهان

 10شماره  پرسشنامه

0 

 یهرنـد  ی،اسلام

 ی،م ـیکر ؛فاطمه

ــایفر ــاد؛ بـ  ی،نـ
 یمحمدعل

ــ ــدالت   یطراحـ ــدل عـ مـ

ــ ــام   یآموزشـ ــت نظـ جهـ

ــرورش رســم آمــوزش و  یوپ
 آن یابیو اعتبار  یعموم

تحقیق توصیفی بـا  

 روش مصاحبه

ــر ــائل  هینشـــ مســـ

 وتربیت تعلیم یکاربرد

، 1130سال  ی،اسلام
 1شماره ، 1دوره 

0 

 حسن ،فرد ییدانا

زاده  تـــــــراب و

ــ  ی،جهرمـــــــ

 محمدصادق

 ـبـر انسـجام نظر   یلیتحل  هی

 یهــا یمشــ عــدالت در خــط

 یاسـلام  یجمهـور  یآموزش

 هینظر یابیارز کردیرو ران،یا
 برنامه

ــه / روش  یا کتابخان

ــتنباطی ــل اس  تحلی

 استنتاجی

 شـــــهیاند هینشـــــر

 ی،راهبــرد تیریمــد

 ،11دوره ، 1136سال 

 1شماره 

3 

 ؛مهیفه ،اکبرزاده

 و یـی حی ی،قائد

 اکبر ی،صالح

عــدالت  یهــا مثلفــه نیــیتب

 یانتقـاد  لی ـو تحل یآموزش

 یهـا  آن در گفتمـان  گاهیجا

ــا ــاز کیدئولوژیـــ و  یســـ
 یسازندگ

ــ ـ       یفیتوصــــ

ــتنتاج  و روش یاسـ

ــتحل ــان  لیـ گفتمـ

 فرکالف یانتقاد

، تی ـفلسفه ترب هینشر

، 0دوره ، 1130ســال 

 1شماره 

17 

و محمد  ی،صالح

 ی،سرسـت  یچار

 فرشته

ــ ــش  یبررسـ ــاورنقـ  یفنـ

اطلاعــات و ارتباطــات بــر   

 دگاهیــاز د یعـدالت آموزش ــ
ــد مــــدارس دوره  رانیمــ

 متوسطه استان مازندران

تحقیـق توصــیفی بــا  

 پرسشنامه روش

 یفنــــاور  هینشــــر 

اطلاعــات و ارتباطــات 

سال ی، تیدر علوم ترب
، 4دوره  ،1131

 1شماره 

11 

 ورضـا   ی،محمد

 ریام ی،مانیسل

ــرور نظــام  ــد عــدالت   م من

: رانیــــــدر ا یآموزشــــــ

هـا و   چـالش  ،یپـرداز  مفهوم
 ها شاخص

تحقیق توصیفی بـا  

 ،محتوا لیتحلروش 

و  یســــــــندکاو 
 یا کتابخانه

ــات  ــلنامه مطالعـ فصـ

ی آموزشـی،  زیر برنامه

ــهر دوره ، 1071 وریش
 11، شماره 11

11 

 ی،هرنـد  یاسلام

 ی،م ـیکر ؛فاطمه

 ی،نــاد و بــایفر

 یمحمدعل

عـدالت   یها مثلفه ییشناسا

وپرورش  در آموزش یآموزش

 رانیا

تحقیق توصیفی بـا  

 لیفرا تحلروش 

پـــژوهش در  هینشـــر

ی، آموزشــ یهــا نظــام

، 11دوره ، 1130سال 

 00شماره 
 

قـات انجـام  ید گفت کـه تحق ی، باپژوهشن یبا ا ادشدهینه یشیح ارتباط پیدر توض

 یپوشش کامل موضوع کاف یبرا ییتنهان پژوهش بوده و بهیشده تاکنون مستقل از ا
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افـزاری عـدالت آموزشـی    آنکه اولاً، مربوط و متمرکز به ابعـاد سـخت   دلیل بهستند. ین

قـدرت نـرم    که در مخدوش ساختن اعتبار و یتأییرافزاری آن و هستند و از ابعاد نرم

گذارد غفلت گردیده و یا عمده توجه بر جمهوری اسلامی و نظام آموزشی اسلامی می

اً، اینکـه صـرفاً جنبـه آمـوزش را لحـا       ی ـمعطـوف شـده اسـت؛ یان    یافزار عد سختبُ

گیـری مـدارس خـا  و غیردولتـی،     اند و به پیامدهای تربیتی و پرورشی شکل نموده

های ذیل از تحقیقـات پیشـین، موردتوجـه و    تهورودی صورت نگرفته است! لیکن یاف

 گیرد:استفاده قرار می

دانـش  یلیبا نگرش تحص یاز ابعاد عدالت آموزش یکیعنوان به یعیبین عدالت توز -

توانند این نوع عدالت یشتر میآموزان، بآموزان رابطه وجود دارد خصوصاً که دانش

 را درک کنند.

و « یآموزش ـامکانات کمـک »، «یامکانات آموزش»از سه بعد  یعیعدالت توز یالگو -

 یهـا ، در مثلفـه یت عدالت آموزش ـیل شده است. وضعیتشک« یکیزیزات فیتجه»

تـر از حـد متوسـط و در مثلفـه     نییپـا « یک ـیزیزات فی ـتجه»و « یآموزش ـکمک»

 بالاتر از حد متوسط بوده است.« یامکانات آموزش»

چهـار   یتوان بر مبنایران را میدر ا یلت آموزشرامون عدایشده پمطرح یهاچالش -

ت ی ـمقبول»و « یسـازگار »، «به آموزش یدسترس»، «موجود بودن آموزش»مثلفه 

 کرد. یبند، دسته«ماتیتعل

 یبسترسـاز  -1انـد از:  راهکارهای اصلی و کلیدی در مدل عدالت آموزشی عبـارت  -

 .یپرور ستهیشا -1 ،عادلانه از منابع یمندبهره -1 ،ع منابعیعادلانه توز

ر یپـذ ، انعطـاف یق توسـعه گسـترده دسترس ـ  ی ـاطلاعات و ارتباطات از طر یفناور -

، یو ارائه بازخورد فور یطیمح یریادگیر کردن یپذ، انعطافیفرد یریادگیکردن 

 نقش داشته باشد. یتواند در ایجاد عدالت آموزشمی

ن راهکـار  یتـر مهـم ، «ساز در منـاطق محـروم  ن مدرسهیریخ یهاس انجمنیتأس» -

ع ی ـتوز»باشـد؛ و راهکـار   یم ـ یها و عدالت آموزشفرصت ین و گسترش برابریتأم

ن و ین راهکـار مطلـوب تـأم   یتر، مهم«ت و ماهر در مناطقیفیمتناسب معلمانِ باک

 باشد.یم یها و عدالت آموزشفرصت یگسترش برابر

 نظری ملاحظات. 4

هـای برابـر   که بـه مهیاسـازی فرصـت    های عدالت، عدالت آموزشی استکی از جنبهی

متناسب با نیازهای ویژه هر فرد اشاره دارد؛ زیرا افراد در دانش، مهارت، توانایی، انواع 
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، 1100اند )دهقانی، متفاوتباهم  شانییادگیری و پیشینه فرهنگی و نیازهای آموزش

از لحـا   (. منظور از فرصت برابر، جلوگیری، حذف یا کاهش تبعیض بین افراد 1 . 

گـر،  یدیعبارت جنسیت، نژاد، وضعیت جسمانی، سنی، زبانی و طبقه اجتماعی است؛ به

دولت باید در توزیع منابع و خدمات آموزشی، عدالت و انصاف را رعایـت کنـد )شـیخ    

 (.0،  . 1130رضایی، 

عدالت آموزشی، بنیان فکر و فرهنگ یک جامعه است و زمینه برخـورداری افـراد   

ان، یدیف و جمش ـیشـر  ؛عکاشـه  یآورد )بابـاد یامکانات برابر آموزشی فـراهم م ـ را از 

وپـرورش یکـی از نهادهـای پایـه و مـثیر هـر       ، نهاد آموزشدرواقع .(134،  . 1103

تواند عاملی برای تحقق عدالت باشد و از آن نیـز متـأیر شـود؛    یجامعه است که هم م

وپرورش، کارکردهـا و وظـایف   ظام آموزشمردم انتظار دارند ن یارو در هر جامعهنیازا

نکـه جامعـه را از طریـق فراگـرد     یگوناگونی بـرای اعضـای آن انجـام دهـد ازجملـه ا     

بنـد،   تری سـوق دهـد )علاقـه   زندگی اجتماعی بهتر و عادلانه یسووپرورش به آموزش

در کنار سایر نهادهای اجتمـاعی و اقتصـادی، تـأمین عـدالت در      اساس این بر .(1071

سـند  »کـه  یطورش موردتوجه قرار گرفته است، بهیازپشیوپرورش نیز بآموزش نهاد

و  1103 یهـا بـرای تـأمین چنـین آرمـانی در سـال     « وپرورشتحول بنیادین آموزش

موجـود، فاصـله    یهـا تی ـاما همچنان میان آرمان عـدالت و واقع  ؛تصویب شد 1137

 (.1131ن نژاد، یو حس یدریصفارحجانبه تحقق نیافته است )بسیار و عدالت همه

فرسودگی تحصیلی در ابعاد مختلف، خسـتگی   عدالت آموزشی موجب کاهش در

شود. همچنین عدالت تحصیلی و ناکارآمدی تحصیلی مدارس می یعلاقگیهیجانی، ب

آموزشی در ارتقای کیفیـت و کمیـت آمـوزش، موفقیـت تحصـیلی و تحقـق اهـداف        

 تـأییر محققان دیگری نیز بـه   .(1134رجبی، یی دارد )انصاری و سزا به تأییرآموزشی 

عـدالت آموزشـی در بـروز رفتارهـای مـدنی تحصـیلی ازجملـه پایبنـدی بـه اخـلاق           

عدالت آموزشی،  یطورکلو مشارکت در کارها اذعان داشتند. به یرسانیاریتحصیلی، 

شـی و  یسـازی در جامعـه را در پـی خواهـد داشـت )قر     آموزان و انسـان  تربیت دانش

 .(1077 ،دیگران

اجتمـاعی جـذاب و پسـندیده     لحـا   بـه گفتنی است، مفهوم عدالت، ضمن اینکه 

طـورکلی،  ها و رویکردهای کلی بستگی دارد؛ بـه اما قضاوت در مورد آن، به نگاه ؛است

انـه  یگراگرا و رویکـرد واقـع  جویانه، نخبهنسبت به عدالت آموزشی سه رویکرد مساوات

ویانه، فرض بر این است که تمام افراد، استعداد ذاتی جوجود دارد؛ در رویکرد مساوات

کـه از ناحیـه    یهـای لازم برای برخورداری از امکانات آموزشی دارند، درمقابل، هزینـه 
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شود، برای همه یکسـان  ادامه تحصیل در سطوح مختلف آموزشی به افراد تحمیل می

تلاش هستند شـرایط  های مناسب در ها با اجرای سیاست، دولتدلیل همین بهنیست، 

گـرا،  مندی تمام افراد از امکانات آموزشی فراهم کننـد. در رویکـرد نخبـه   را برای بهره

انـد، گروهـی   های ذاتـی کـاملاً متفـاوت   توانمندی لحا  بهفرض بر این است که افراد 

رو، ایـن منطـق کـه    نیدارای استعداد بالا و گروهی فاقد چنین استعدادی هستند، ازا

شـود. در  ستعداد، شایستگی استفاده از امکانات آموزشی را دارنـد، مطـرح مـی   افراد باا

منـدی  این رویکرد برای ارزیابی عادلانه بودن توزیـع امکانـات آموزشـی، میـزان بهـره     

انـه نیـز، هـم تفـاوت در     یگراگیرد. در رویکرد واقعنخبگان از آموزش، مدنظر قرار می

های آموزشی بین افراد مختلف در ودن هزینهاستعدادهای ذاتی افراد و هم ناهمسان ب

، 1077تـر اسـت )نـادری،    رو، این رویکرد به واقعیت نزدیکنیشود، ازانظر گرفته می

 .(04-01ص. ص

سـال گذشـته، دو سـاختار     1777 یران ط ـی ـا یخ فرهنگیدر تاراز نگاه تاریخی، 

 یورهاهـا در سراسـر کش ـ  خانـه وجود داشته است: مکتب و مدرسـه. مکتـب   یآموزش

عنـوان  ن آمـوزش بـه  ینداشتند. ا یها نقشها در ارائه آنوجود داشتند و دولت یاسلام

کـرده در  لیا فـرد تحص ـ ی ـرزا ی ـک می ـصورت که  نیشد؛ به ایه انجام میریک کار خی

داد و یکه ممکن بود، به کودکان آموزش م ـ یگرید یا هرجایمثل بازار، خانه  یمکان

گونـه  چیان، ه ـی ـم نی ـکردند. درایت میاز او حما ییکالاا ی یصورت نقدز بهین نیوالد

 وجود نداشت. یامروز یردولتیبه شکل مدارس غ یامعامله

معـارف   یت، قانون اساسی، پنج سال پس از مشروطیقمر یهجر 1137در سال 

ت مـدارس را بـر عهـده    یریس و مـد ین عرصـه، تأس ـ ین شد و دولت با ورود به ایتدو

سازی بـوده اسـت؛ یعنـی نـوعی     سازی، ملتبرای مدرسه گرفت. منطق مداخله دولت

قانون جدی اجبـاری و رایگـان    1111در سال  ایجاد وحدت ملی و انسجام اجتماعی.

داری سازی، مدرسـه شود و دولت را با فشار، مسئول مدرسهشدن آموزش تصویب می

ود نقطه عطفی در ایـن جریـان وج ـ   کنند.کردن مدارس می و توسعه مدارس و مجانی

چنـد سـال پـس از     یعن ـین سال، یاست. در ا یشمس 1114دارد که مربوط به سال 

س مـدارس و  یموجـب آن تأس ـ  ب شد کـه بـه  یتصو ی، قانون1111مرداد  10 یکودتا

ن امـر،  ی ـل ای ـمجـاز شـد. دل   یردولتیغ یهارستانیو دب یچهارکلاسه مل یهادبستان

ن و توسـعه  یتـأم  یبرا یه کافکه دولت بودجیاستقبال گسترده از مدارس بود، درحال

به عرصه آموزش داده شـد   ی، اجازه ورود بخش خصوصدلیل همین بهها را نداشت. آن

ایـن   شـد. ن روند آغاز شد. آن زمان به مدارس غیردولتی مدارس ملی گفتـه مـی  یو ا
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دهـد،  هـا نشـان مـی   ارزیابی 1141ادامه یافت تا اینکه در سال  1141جریان تا سال 

هـای مرفهـی   شوند فرزندان خانوادهها قبول میاز کسانی که در دانشگاه تعداد زیادی

اند و این برای حاکمیت، نگرانـی ایجـاد   هستند که در مدارس غیردولتی درس خوانده

رشـدن دسـت دولـت بـا     کند. با رشد قیمت نفت و افزایش نجومی قیمت نفت و پُمی

آوری شـوند و تنهـا چنـد    عپول، قانونی تصویب شد که تمامی مدارس غیردولتی جم

مثـل علـوی، نیکـان و     ؛مانند که عموماً مدارس مـذهبی بودنـد  مدرسه غیردولتی می

روشنگر و... حکومت پهلوی در اواخر حکومتش با افزایش درآمدهای نفتی، مدارس را 

برخـوردار و  کند کاری کنـد کـه فرزنـدان کـم    کند. او سعی میخریداری و دولتی می

هـای خـوب تحصـیل    هم بتوانند وارد دانشگاه شـده و در رشـته   اقشار ضعیف جامعه

ن وسایل و امکانات تحصـیل اطفـال و   یقانون تأم»قانونی به نام  1141کنند. در سال 

شود بیشترین امکانات را فراهم شود که دولت موظف میتصویب می« نوجوانان ایرانی

آمـوزان  پایه هشتم به دانش برای مثال تغذیه رایگان که تا دوره راهنمایی، یعنی ؛کند

ام قانون اساسی پیگیـری  شد. این هدف نیز بعد از انقلاب اسلامی با اصل سیداده می

تـرین اصـل در   شود و واقعیت این است که در دوره معاصـر ایـن اصـل درخشـان    می

 .(1071عدالت آموزشی است و مشابه آن وجود ندارد )حسنی، 

اختلاف یردولتیبودن یا نبودن مراکز آموزش غدر دوره جمهوری اسلامی، بر سرِ 

سازی همه امور بود توانست با تصـویب   آمد. جناح چپ که طرفدار دولتی وجود بهنظر 

مبارزه با تبعیض در امـر تعلیمـات،    یالمللنیقانونی برخلاف قانون الحاق به قرارداد ب

قالـب دو  همه مدارس ملی کشور را دولتـی و مراکـز آمـوزش عـالی خصوصـی را در      

 یهـا دانشگاه دولتی ادغام کند؛ با تصویب این قانون، مدارسـی کـه در اختیـار گـروه    

مارکسیست قرار داشت از دست آنان خارج شد ولی مدارس اسـلامی در برابـر قـانون    

منـد  یادشده مقاومت کردند و بدان تن ندادند. چند سـال بعـد، کوشـش بـرای نظـام     

قبیل تداوم مهـاجرت از روسـتاها بـه شـهرها و     کردن این مدارس در کنار عواملی از 

آمـوزان دختـر کـه    ژه دانـش ی ـوآموزان و بـه رشد جمعیت شهری، افزایش شمار دانش

رفتنـد، مشـکل کمبـود    یها تا پیش از آن به دلایل شرعی به مدارس نم ـبعضی از آن

مدارس چنـد نوبتـه را در پـی آورد؛ طعنـه مخالفـان       یریگشکل در نتیجهمدارس و 

، گسـتردگی فعالیـت   یـی گران آموزش دولتی بر موافقان، مبنی بر التقـاط و چـپ  قانو

وپرورش دولتـی و فقـدان کادرهـای مجـرب و کـافی در اداره امـور، شکسـت        آموزش

رویکردهای اقتصاد سوسیالیستی در عرصه جهانی و نیز چرخش گفتمـانی در صـحنه   

الفـان قـانون آمـوزش    ، موضـع مخ یردولت ـیاز آموزش دولتی به آمـوزش غ  یالمللنیب
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مدارس خصوصی که نام غیرانتفاعی یافته  یاندازراه ترتیب بدیندولتی را تقویت کرد. 

بودند راهکار گسترش عدالت آموزشی، معنـا شـد. بـالاخره قـانون تأسـیس مـدارس       

تر در معنای شیکه پیدر شورای عالی انقلاب فرهنگی تصویب شد درحال یرانتفاعیغ

این تکلیف به دولت داده شده  1141بر اساس قانون  درواقعشد. نفی عدالت معنا می

اصل سی قانون اساسـی جمهـوری اسـلامی     بود که بیشترین امکانات را فراهم کند و

اما مصوبه شورای عـالی انقـلاب فرهنگـی تمـام مـدارس       ؛هم که بسیار درخشان بود

 را دوباره ملی کرد. یردولتیغ

شده، کاهش درآمدهای دولت در پی تداوم جنگ و کاهش زمان با عوامل گفتههم

سوم در کیکه موجب کاهش درآمدهای نفتی به  1160ناگهانی قیمت نفت در اواخر 

و کاهش بودجه آموزش عالی شد، افزایش شمار داوطلبان کنکـور در وضـعیت    1164

کاهش ظرفیت پذیرش دانشجو و نیز کادر آموزشـی در پـی انقـلاب فرهنگـی و نیـز      

یوع بیکاری که موجب نارضایتی عمومی شده بود، زمینه را برای تحول در آمـوزش  ش

کـه بـر لـزوم تحـول در دوره      ییهادگاهیباوجود د رو همین ازعالی دولتی فراهم کرد. 

ها تأکید داشت با آموزش عمومی برای جلوگیری از شیوع بیکاری و هجوم به دانشگاه

آمـد و   وجـود  بـه دانشـگاه آزاد اسـلامی   حمایت رئیس وقت مجلس شورای اسـلامی،  

 آموزش عالی خصوصی نیز در کنار آموزش عالی دولتی حیات خویش را آغاز کرد.

و مراکز آموزش عالی خصوصی که  یرانتفاعیمخالفان مدارس غ یهایرغم نگرانعلی

دانسـتند، متـأیر از اشـاره موافقـان بـه      مراکز خصوصی را مخالف عدالت آموزشی مـی 

منابع مالی در زمان جنگ و تراکم تقاضا با تأکید بر ملاحظات و رعایت  یاهتیمحدود

ج در عمل به اجرای همین ملاحظات نیز یتدراصل عدالت آموزشی، تصویب شد؛ ولی به

 یردولت ـیخصوصی و غ یهازمینه برای گسترش آموزشگاه ترتیب بدینشد.  یتوجهیب

کالایی عمومی به کـالایی خصوصـی   ش در این دوره از یازپشیفراهم شد و آموزش، ب

 .(160-166ص. ص، 1136تبدیل شد )حاضری و آریان راد، 

که  ـ آموزان غیرانتفاعیروز نیز بر آمار مدارس و دانش این روند تداوم داشت و هر

 ـ  در عمل کاملاً انتفاعی بوده و به صنعتی پرسود در حوزه آموزش تبدیل شده بودنـد 

مـدارس سـمپاد )تیزهوشـان( نیـز ظـاهراً بـا هـدف تربیـت         گردید تا اینکه اضافه می

ولو ناخواسته  ـ ها نیز عملاًاستعدادهای برترِ مدارس دولتی پا به عرصه گذاشتند که آن

 خورده عدالت آموزشی وارد ساختند.ناپذیری را بر پیکره زخمهای جبرانآسیب ـ

 یکه مسـئله عـدالت آموزش ـ   دهد ینشان م رانیا ینظام آموزش تحولات :یبند جمع

اسـت.   یو اقتصـاد  یاس ـیس ،یمسـئله اجتمـاع   کی ـبلکه  یمسئله آموزش کیتنها  نه
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و  یفرهنگ ـ یها نگرش ،یاقتصاد تیدولت، وضع یها استیازجمله س یعوامل مختلف

 یهـا  رصـت ف عی ـو توز ینظـام آموزش ـ  یری ـگ بر شـکل  یاجتماع یو تقاضا یاجتماع

 جـاد یآمـوزش، ا  یسـاز  یها از دولت هدف دولت که یهستند. درحال گذارتأییر یآموزش

و تمرکـز بـر    یو خصوص ـ یردولت ـیاما گسترش مدارس غ ؛بوده است یعدالت آموزش

و بـه   آمـوزش  یسـاز  یکرده و به تجـار  تر قیرا عم یآموزش یها شکاف ،یآموزش عال

 ازمنـد ین دار،ی ـپا یتحقق عـدالت آموزش ـ  یدامن زده است. براتبع آن، طبقاتی شدن 

 یو فرهنگ ـ یاقتصـاد  ،یکـه در آن عوامـل مختلـف اجتمـاع     میجامع هست یکردیرو

بر شـواهد   یو مبتن انهیگرا واقع کردیبا رو یآموزش یها استیو س ردیموردتوجه قرار گ

 .و اجرا شوند یطراح
هـا و مـدارس بـه     خانه از مکتب رانیا یهزاره گذشته، ساختار آموزش کیدر طول 

عـدالت   ریبدل شـده اسـت کـه تـلاش دارد در مس ـ     یا وپرورش گسترده نظام آموزش

و  یمردم ـ یهـا  سـاختار از آمـوزش   نی ـا یخیگام بردارد. مطالعه تحول تـار  یآموزش

از  ،یعمـوم  یتوسعه مدارس و فـراهم آوردن دسترس ـ  یتا مداخله دولت برا وار هیریخ

، ورود و لحا نیاست. باا افتهیتا به امروز ادامه  یو انسجام اجتماع یساز نظر ملت نقطه

و  یرانتفاعیدر قالب مدارس غ ژهیو آن، به یامدهایو پ یردولتیغ یها گسترش آموزش

 ضیو موجـب تبع ـ  دیآ یم شمار به یتحقق عدالت آموزش یبرا یچالش ینوع سمپاد، به

 .شده است یآموزش یها فرصت عیدر توز یو نابرابر

 هـای  پژوهشهای و یافته های پیموده شده، این بررسی با ابتناء بر گاماساس این بر

 گیـری مـدارس خـا  و   شـکل  هـای تأییرپیشین و با التزام به اصل عدالت آموزشی، 

 د.کنغیردولتی بر عدالت آموزشی در منظومه جمهوری اسلامی ایران را بررسی می

 پژوهشروش . 4

سـاختارمند، در نظـر اسـت    تحلیلی با روش مصـاحبه نیمـه   ـ  در این تحقیق توصیفی

گیـری مـدارس خـا  و    عدالتی آموزشـی بـا نظـر بـه شـکل     گستره و انواع بیابعاد، 

لـذا ابـزار گـردآورط اطلاعـات، مصـاحبه عمیـق و        ؛غیردولتی موردبررسی قرار گیـرد 

هـا اسـتفاده   دادن به مصـاحبه  منظور پایانباشد و از اصل اشباع بهساختارمند می نیمه

دســتگاهی ان نظــر احبصــایــن پــژوهش، دربرگیرنــده  شــده اســت. جامعــه آمــاری

)مسئولان(، دانشگاهی )محقق و پژوهشگر( و افـراد دارای تجربـه عملیـاتی )مـدیر و     

پژوهش  فرایندمعلم( بودند که ارتباط فکری یا عملی با موضوع پژوهش داشتند. طی 

 ها انتخاب گردید.گیری نظری استفاده گردید و با انتخاب هدفمند، نمونهاز نمونه
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نظری بود،  اندازه نمونه در این پژوهش بر مبنای شاخص اشباع گفته شدکه  چنان

نظری رسید. هر مصاحبه  شونده به اشباعنفر مصاحبه 11گر بعد از که پژوهشطوریبه

شد. مصاحبه بـا صـحبت در   ها ضبط میکشید و مصاحبهساعت طول می 1تا  1بین 

آغاز مـی گیری مدارس خا  و غیردولتی بر عدالت آموزشی شکل تأییرمورد موضوع 

عدالتی ابعاد، گستره و انواع بیگردید و در طی مصاحبه محقق، از سثالات باز در مورد 

 شد.، پرسیده میگیری مدارس خا  و غیردولتیآموزشی با نظر به شکل

هـای کلیـدط   همچنین از روش تحلیـل محتـواط کیفـی بـراط اسـتخراج مثلفـه      

هـای متنـی   رو کـه تحلیـل کمّـی بـراط تحلیـل داده     هـا اسـتفاده شـد. ازآن   حبهمصا

هایی مواجه بود، ولی تحلیـل محتـواط کیفـی را    هاط پیاده شده با محدودیت مصاحبه

بنـدی  هاط طبقـه فراینـد های متن از طریق توان براط تفسیر ذهنی محتوایی دادهمی

شده به کار گرفت. تحلیل شناخته مند، رمزبندط و کدگذارط یا طراحی الگوهاطنظام

گونـه   هـا را بـه  دهد که اصالت و حقیقـت داده محتواط کیفی به پژوهشگران اجازه می

وسیله وجود یـک  ، اعتبار نتایج بهاساس این برذهنی ولی با روش علمی تفسیر کنند و 

 شود.مند، تضمین میرمزبندط نظام فرایند

اسـتفاده   1«کلایـزی »روش تحلیل کیفـی   ها نیز ازگفتنی است برای تحلیل داده

هـا  طـور کامـل خوانـده و سـپس جمـلات مهـم آن      ها بـه ترتیب که نسخهاینشد؛ به

ها( بـر اسـاس   استخراج و فضای هر جمله ازنظر محقق نوشته شد. آنگاه مضامین )تم

هـای  هـا و خوشـه  دهـی گردیـد. سـپس تـم    هایی سازمانصورت خوشهمفهومشان به

آیـد. نتـایج    دست بهها تلفیق شد تا توصیفی از نظرات خبرگان نسخه شده ازاستخراج

کنندگان به اشتراک گذاشته شد تا مشخص شود آیا ایـن توصـیفات،   نهایی با شرکت

 کند یا خیر.درستی منعکس میها را بهآن هاینظر

در انجام این تحقیق از کمـک یـک همکـار متخصـص اسـتفاده گردیـد، وی بـه        

نمـود.  هـا کمـک مـی   داد و در تحلیـل داده دی مصاحبه گوش مـی  هایی از سی بخش

ها ها نیز از طریق کنار هم قرار دادن یادداشتهمچنین همسانی و قابلیت تأیید یافته

 های عرصه و معانی، استخراج و انجام شد.های خام، یادداشتو یافته

ز روش ارزیـابی  های مصاحبه با اسـتفاده ا روایی )اعتبار( و پایایی )اعتماد( پرسش

هـای کمـی اسـت    تائید شد که معادل روایی و پایـایی در پـژوهش   1«لینکلن و گوبا»

 پـذیرط، قابلیـت  ( و شامل چهار معیـار اعتبـار، قابلیـت انتقـال    1304)لینکلن و گوبا، 

                                                        
1. Colaizzi 

2. Lincoln & Guba 
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های مصاحبه پژوهش، توسط گروهی باشد. اعتبار پرسشپذیرط میاطمینان و انطباق

پـذیرط  و براط اطمینان از قابلیـت انتقـال   شدی و تأیید از متخصصان موضوعی بررس

، با سه متخصص موضوعی کـه در انجـام کـار مشـارکت نداشـتند،      پژوهشهای یافته

سـازط   سویه ، براط افزایش اطمینان از روایی، از فن سهاین بر علاوهآمد. عمل  بهمشاوره 

های متعدد در طی روشسازط( شامل استفاده از منابع تأییدگر، پژوهشگران و  )مثل 

 1ها استفاده شد.آوری و تحلیل دادهجمع فرایند

گیـری  عدالتی آموزشـی بـا نظـر بـه شـکل     ابعاد، گستره و انواع بیبراط شناسایی 

 :، چهار مرحله پشت سر گذاشته شدمدارس خا  و غیردولتی

گیـری مـدارس خـا  و    شـکل طرح پژوهش: سثال اصلی پژوهش این بود کـه؛   -1

  گذاردی بر عدالت آموزشی میتأییرغیردولتی چه 

ها از طریـق مصـاحبه و یادداشـت   ها: در این مرحله، دادهگردآورط و تنظیم داده -1

ذکـر اسـت؛   آوری گردید. در خصو  سثالات مصاحبه، قابلبرداری میدانی، جمع

شـونده قـرار   سثال اصلی پـژوهش بـه شـکل یکسـان در اختیـار افـراد مصـاحبه       

شـونده، احیانـاً   از سـوی مصـاحبه   تأییرگرفت و با ابراز و اظهار ابعاد و گستره  می

شـد توضـیح آنکـه ابعـاد و گسـتره      گرفـت و مطـرح مـی   پرسش بعدی شکل می

تـر و  اظهارشده از دو حال خارج نبود یا اینکه خود، معلول ابعاد و گسـتره عمیـق  

شد و یا اینکه خـود، بُعـد و   ها پرسش میآنصورت از  تری بود که در اینایریشه

تـری متصـور نبـود؛ در ایـن     ای و مبنایی بود و برای آن حلقـه عمیـق  جنبه ریشه

 رسید.حالت سثال به انتها می

« مفهـوم » 03هـا در قالـب   کدگذارط بـاز: در ایـن مرحلـه، نکـات کلیـدط داده      -1

حله قبل، چنـد مفهـوم   آمده از مردستاستخراج شد. سپس، با مقایسه مفاهیم به

که اشاره به یـک جنبـه مشـترک در پدیـده موردبررسـی داشـتند، عنـوان یـک         

کـد بـاز یـا     17را به خود اختصا  دادنـد. درنهایـت،   « زیرمقوله )مقوله فرعی(»

 آمد. دست بهمقوله فرعی از این روند 

تراک آمده با توجه به اشدستهاط بهکدگذارط محورط: در این مرحله، زیرمقوله -0

عـدالتی  ابعـاد، گسـتره و انـواع بـی    « مقوله محوری و اصلی» 6مفهومی، در قالب 

                                                        
تواند به محققان در افزایش اعتبـار و اعتبـار   تحقیقاتی است که می راهبرد(، یک triangulationسازی ) مثل . 1

 1لحا  مفهومی به معنای استفاده از چند منبـع یـا روش )حـداقل     سازی از های خود کمک کند. مثل یافته

تـر  استفاده از این شیوه پژوهشی به نسبت، مرسـوم  .تر و معتبرتر استدقیقای حصول نتیجهمنظور منبع( به
 .برندسود می طرح پژوهش اکتشافیاست هرچند در ایران بیشتر پژوهشگران از 

https://parsmodir.com/db/research/exploratory-method.php
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 مشخص شدند. گیری مدارس خا  و غیردولتیآموزشی با نظر به شکل

آمده با توجه به قرابـت  دستهای محوری بهکدگذارط گزینشی: در مرحله آخر، مقوله -4

  بندی شدند.دسته« گزینشیمقوله انتخابی و » 1در مفهوم و دلالت، در قالب 

نفر متخصص و خبره در حـوزه عـدالت آموزشـی در شـهر      11در این پژوهش، از 

ها و آمد و اشباع نظری برای پژوهش حاصل شد. پیرو مصاحبهعمل  بهتهران مصاحبه 

های مختلف مرتبط الاختیار آن وزارتخانه در بخشجلسات برگزارشده با نمایندگان تام

هـای اجتمـاعی   و فرهنگ دینی و مسائل اخلاقی و تربیتی و آسـیب  با حوزه پرورشی

آموزی، بسـیج فرهنگیـان، سـازمان    )ازجمله: معاونت پرورشی و فرهنگی، بسیج دانش

آموزی، کانون پرورش فکری کودکان و نوجوانان، انجمن اولیاء و مربیان، مدارس دانش

ان دستگاهی و نظر صاحبو  و مراکز غیردولتی، مدارس چندپایه( با حضور کارشناسان

هـای  هـا و تحلیـل  های میدانی و گـزارش دانشگاهی و با معاضدت نتایج برخی بررسی

آمد که  دست بههای ارزشمندی وپرورش، دادهرصدی و کارشناسی از وضعیت آموزش

 1برداری مسئولان امر در ادامه خواهد آمد. در جدول بندی نتایج آن جهت بهرهجمع

 شوندگان، گزارش شده است.شناختی مصاحبه اطلاعات جمعیت

 شوندگانشناختی مصاحبه اطلاعات جمعیت (:1)جدول 

 فراوانی سطوح متغیر

 جنسیت
 3 مرد

 0 زن

 نظر صاحب

 0 دستگاهی )مسئولان(

 0 دانشگاهی )محقق و پژوهشگر(

 1 دارای تجربه عملیاتی )مدیر و معلم(

 1 اولیاء( آموز ودارای تجربه عملیاتی )دانش 

 / آشنایی با موضوع سابقه کار

 1 سال 1-17

 6 سال 11-17

 0 سال 11-17

شـوندگان نشـان داد کـه بیشـتر     شناختی مصاحبه نتایج بررسی اطلاعات جمعیت

 11از نـوع دانشـگاهی و دسـتگاهی )هرکـدام      نظر صاحبدرصد( و  63ها مرد )نمونه

 درصد( بودند. 06سال ) 17-11درصد( و دارای سابقه کار و آشنایی با موضوع 

 انجام گرفته است. 1071این پژوهش در سال 
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 های پژوهشافتهی. 6
در روش تحقیق نیز گفته شـد، منطـق   که  چنانعنوان مقدمه بح  قابل ذکر است؛  به

صورت بود که سـثال اصـلی پـژوهش بـه شـکل       ها به اینو پرسش در مصاحبه سثال

گرفت و با ابراز و اظهار ابعـاد و گسـتره   شونده قرار مییکسان در اختیار افراد مصاحبه

شـد  گرفـت و مطـرح مـی   شونده، احیاناً پرسش بعدی شکل میاز سوی مصاحبه تأییر

ل خارج نبود یا اینکه خود، معلول ابعاد توضیح آنکه ابعاد و گستره اظهارشده از دو حا

شـد و یـا   ها پرسـش مـی  صورت از آن تری بود که در اینایتر و ریشهو گستره عمیق

تـری متصـور   ای و مبنایی بود و بـرای آن حلقـه عمیـق   اینکه خود، بُعد و جنبه ریشه

تفکیـک  هـای  ت متعدد و پرسشسثالالذا  ؛رسیدنبود؛ در این حالت سثال به انتها می

 سـثال ها مربـوط بـه یـک پرسـش و     ، هر بخشی از یافتهشده وجود نداشت که احیاناً

 . مجزا باشد

در این مرحله، نتایج کدگذاری باز اولیه )شاخص یا مفهوم(، محـوری  ، اساس این بر

از ای( هـای هسـته  های عمده( و انتخابی یا گزینشی )ابعـاد یـا مقولـه   )مثلفه یا مقوله

هـای آن کـه توضـیحش    اصلی پژوهش و زیرشاخه سثالمربوط به  هایمجموع یافته

هـا و  شود. با این توضیح کـه؛ کدگـذاری بـاز یـا همـان شـاخص      گزارش میگذشت، 

،  . 1071هاسـت. )فراسـتخواه،   تفسیر داده فرایندمفاهیم اولیه، نخستین مرحله در 

ر سطر یا بنـد کـه   کردن هر مصاحبه، کدگذاری باز آغاز شده و به ه بعد از پیاده .(10

مرتبط با پرسش پژوهش، تلقی شده برچسبی از کلمات که گویـای آن   یاحاوی نکته

هـا بـا یکـدیگر    آمـده از مصـاحبه  دستنکته بود، اختصا  داده شد. سپس کدهای به

مقایسه شدند تا کدهای مشابه در کنار یکدیگر قـرار گیرنـد. در ایـن مرحلـه پـس از      

بررسـی عـدالت آموزشـی بـا     »مفهـوم مربـوط بـه     17ت یحذف کدهای مشابه درنها

در سـتون   1شناسـایی شـد کـه در جـدول     « گیری مدارس غیردولتی و خـا   شکل

 اند.شده مفهوم نشان داده

ها بـا مفـاهیم بـه   عمده و محوری یا همان مثلفه یهادر کدگذاری محوری مقوله

ها بررسـی  ریق دادهآمده در مرحله کدگذاری باز مرتبط شده و این ارتباط از طدست

آمده از مرحله کدگذاری باز دستشود. پژوهشگر در کدگذاری محوری، مفاهیم بهیم

کنـد )فراسـتخواه،   یها را ترکیب، ادغام، تقلیل و تلخیص مرا باهم مقایسه کرده و آن

در این مرحله کدهای حاوی معانی مشابه در کنـار یکـدیگر و زیـر     .(10،  . 1071

 یهـا گیرنـد و مقولـه  قرار مـی  ،ردیها را دربرگتر که همه آنی بزرگیک مفهوم انتزاع

شـده در  ییرو در پـژوهش حاضـر، مفـاهیم شناسـا    نیسازند. ازایمحوری و عمده را م
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هـا نیـز در   شدند که این مقوله یبندمقوله محوری طبقه 6مرحله کدگذاری باز ذیل 

 آورده شده است. 1ستون دوم جدول 

وری، مرحله نهایی کدبندی، کدبنـدی انتخـابی یـا گزینشـی     بعد از کدگذاری مح

اند و پژوهشـگر  نظری اشباع شده لحا  بهمورداستفاده  یهااست. در این مرحله مقوله

یا همان بُعد را انتخاب کرده یا به تعیـین و سـاخت یـک مقولـه      یاباید مقوله هسته

کدگـذاری،   فراینـد (. در ایـن مرحلـه از   10،  . 1131جدید اقدام کند )محمـدپور،  

کـه همـان    یاشده پیرامون پدیده هسـته ییشناسا یهامقوله محوری و مثلفه 6تمام 

بـاهم   گیری مـدارس غیردولتـی و خـا  اسـت    بررسی عدالت آموزشی متأیر از شکل

خروجـی   1را تشکیل دادند. ستون سوم شـکل   یابُعد یا مقوله هسته 1تلفیق شده و 

 دهد.یحله را نیز نشان ماین مر

نتایج کدگذاری باز، محوری و گزینشی )انتخابی( جهت شناسایی  (:2)جدول 

 یریگبا نظر به شکل یعدالت آموزش ینتایج نقد و بررس یهامفاهیم، ابعاد و مؤلفه

 یردولتیمدارس خاص و غ

 کدهای باز )شاخص یا مفهوم(

کدهای محوری 

ها یا )مؤلفه

 محوری( یها مقوله

کدهای انتخابی/ 

گزینشی )ابعاد یا 

 (یاهسته یهامقوله

ام قـانون اساسـی در   یمخدوش شدن اصـل س ـ  -1

 «آموزش رایگان همگانی»موضوع 

ــروز   ــثال و ب ــاد س ایج

ــترد ــزاره یــ د در گــ

 «عدالت آموزشی»

ــوری  عــدول نظــام جمه

اسلامی از اصول و مبانی 

جامعه دینی در بخش مخدوش شدن مبانی قوام -1 خود در حوزه عدالت

عدالت اجتمـاعی و رسـیدگی بـه اقشـار     »موضوع 

 «مستضعف

انفکاک اجتمـاعی اقشـار دارا و نـدار )افـراد دارا در      -1
 ها در دولتی عادی(مدارس خا  و غیردولتی و ناتوان

طبقــاتی شــدن نظــام 
آموزشی و نظام احـراز  

تجمیع امکانات آموزشی در مدارس غیردولتـی   -1 مشاغل

توانمندی مـالی اولیـاء و اهتمـام بیشـتر      دلیل به)

 مسئولان(

تبع، مناصب های بهتر دانشگاه و بهاختصا  صندلی -1

 هااجتماعی بالاتر به فرزندان قشر مرفه و تیزهوشانی

تخلیه مدارس عادی از معلمان باتجربه و ماهر و  -1
گسیل شدن معلمان باتجربه و بهتـر بـه مـدارس    

 غیردولتیخا  و 

خــالی شــدن مــدارس 
 عادی از عناصر قوی

نده در بخـش  یضعف فزا
ــ» مـــدارس « یآموزشـ

 عادی
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 کدهای باز )شاخص یا مفهوم(

کدهای محوری 

ها یا )مؤلفه

 محوری( یها مقوله

کدهای انتخابی/ 

گزینشی )ابعاد یا 

 (یاهسته یهامقوله

 آموزان زرنگ و باهوش تخلیه مدارس عادی از دانش -1

آمـوزان  ضعف سوادی غیرقابل وصـف در دانـش   -1
 مدارس عادی

 ه(یها )مدارس چندپاظلم مضاعف به دورافتاده -0

آموزشی در معلمان مـدارس  های کاهش انگیزه -1

 عادی

حاکم شدن ناامیدی و 

بـر بخـش    یزگیانگیب

آمـوزان  هـای تعلیمـی در دانـش   کاهش انگیـزه  -1 آموزشی مدارس عادی

 مدارس عادی

تلقی عموم بر رهاشدگی مدارس دولتی معمولی  -1

 آموزشی لحا  به

 افزایش آمار ترک تحصیل در مدارس عادی -0

حاکم شدن ناامیدی و  تربیت و پرورش دینیاز لحا  فت مدارس عادی اُ -1
بـر بخـش    یزگیانگیب

 پرورشی مدارس عادی

از اولویــت خــارج شــدن 
و بــه « پرورشــی»حــوزه 

 فراموشی سپردن آن

هــای رفتــاری و آســیب»فــراهم آمــدن زمینــه  -1
 «آموزشی»با ناامیدی از آینده « اخلاقی

مـدارس عـادی در امـر    تلقی عموم بر رها بودن  -1

 «آموزش»مثابه به« پرورش»

رونقی کالای دین و اخلاق در مدارس دولتی کم -0

 بیند(عدالتی اجتماعی می)خود را قربانی بی

آمـوزان خــوب  تخلیـه مـدارس عـادی از دانـش     -4
 تربیتی و دینی لحا  به

« آموزشـی »در بخـش  « پرورشی»صرف بودجه  -1

ماندگی از مـدارس  بخشی از عقبمنظور جبران به

 رقیب

قربـــــانی شـــــدن  

پیش پـای  « یپرورش»

 «آموزشی»بخش 

بـه نفـع   « یر کنکـور ی ـدروس غ»مصادره وقت  -1

مانـدگی از  برای جبـران عقـب  « دروس کنکوری»
 مدارس رقیب

 

الگـوی تبیینـی از    1شده، در شـکل  ییهای شناساها و زیرمقولهبا توجه به مقوله

 یردولت ـیمدارس خـا  و غ  یریگبا نظر به شکل یعدالت آموزش یبررسنتیجه نقد و 

 مشاهده است. قابل
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با نظر به  یعدالت آموزش یها و ابعاد نقد و بررسالگوی تبیینی از مؤلفه (:1)شکل 

 یردولتیمدارس خاص و غ یریگشکل
 

 باشد:شوندگان نیز به شرح ذیل می هایی از جملات مصاحبهنمونه

برای « آموزش»ترین حقوق اجتماعی و عدالتی در اولیخود را قربانی بیفردی که  -

بیند و انقلاب و نظام اسلامی را در برآوردن یکـی از  ساختن آینده بهتر خویش می

، «عـدالت اجتمـاعی  »های فرهنگ دینی یعنی ترین شاخصترین و محوریکلیدی

های فرهنگی در بخش آموزههای دینی و گمان به توصیهیابد، بیناتوان و ضعیف می

 نخواهد داشت.  یبستگدهد و دلخوش نشان نمی نیز چندان روی« پرورش»

ای کـه همگـان تـوان    دریافـت شـهریه   دلیـل  بهمدارس دولتی خا  و غیردولتی،  -

« توانمنـد و دارا »پرداخت آن را ندارند سبب جدا شدن و ایجاد تبعیض بین اقشار 

شوند و با تجمیع امکانات آموزشی در این مدارس جامعه می« مستضعف و ندار»و 

تبـع، مناصـب   های بهتر دانشگاه و بـه و عمدتاً در شهرهای مرکزی استان، صندلی

اجتماعی بالاتر را، به شکلی انحصاری بـرای فرزنـدان ایـن اقشـار تضـمین و رزرو      

نقد و بررسی عدالت  و ابعاد ها لفهؤم
آموزشی با نظر به شکل گیری 

 مدارس خاص و غیردولتی

عدول نظام 
جمهوری اسلامی از 
اصول و مبانی خود 

 در حوزه عدالت

طبقاتی شدن نظام 
آموزشی و نظام 

 احراز مشاغل

بروز ایجاد سؤال و 
گزاره تردید در 

«آموزشیعدالت »  

ضعف فزاینده در 
 «یآموزش»بخش 

عادیمدارس   

خالی شدن 
مدارس 
عادی از 

 عناصر قوی 

حاکم شدن ناامیدی و 
بی انگیزگی بر بخش 

 آموزشی مدارس عادی 

از اولویت خارج  
شدن حوزه 

و به  « پرورشی»
 فراموشی سپردن آن 

حاکم شدن ناامیدی و 
بی انگیزگی بر بخش 

 پرورشی مدارس عادی

قربانی شدن 
 «پرورشی»

پیش پای 
بخش 

  «آموزشی»
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آمـوزان( از  درصـد دانـش   07کنند و دور ماندن قشر مستضعف جامعه )حـدود   می

 شوند.  ونه رشد و پیشرفت علمی را موجب میگرد

، عملاً مـدارس  خا  و غیردولتی شدن معلمان باتجربه و بهتر به مدارس با گسیل -

شوند معلمینی کـه شـاید تجربـه    دولتی معمولی با معلمان سطح پایینی اداره می

 کمتر و یا توانمندی کمتری نسبت به بقیه داشته باشند.  

ز بین بردن امید به آینده در مدارس معمولی و هـدف  با ا« آموزش»طبقاتی شدن  -

آموزان، تحرک و شکوفایی را از بین برده و زمینـه  برای دانش« گذرانیوقت»شدن 

هرگونه آسیب رفتاری و اخلاقـی، ناسـازگاری و ناهنجـاری فـردی و اجتمـاعی را      

 آورد.  فراهم می

 گیرینتیجه
مـدارس ویـژه، تحـت عنـاوین     س یموضوع طبقاتی شدن نظام آموزش کشـور و تأس ـ 

بخـش  ها و مبـانی قـوام  / ...( عملاً سبب شده تا آرمان1/ تیزهوشان مختلف )غیردولتی

زیر سثال رفتـه و  « رسیدگی به اقشار مستضعف»و  «عدالت»جامعه دینی در موضوع 

اکنون به شکل غیرمستقیم ولی بسیار ایرگـذار، سـبب   مخدوش شود؛ این وضعیت هم

های اخلاقی در مـدارس دولتـی شـده اسـت     ها و توصیهدین و گزاره رونقی کالایکم

 (.01،  . 1101)صافی، 

 11، مدارس غیردولتی با داشـتن  1077سال وپرورش در های آموزشحسب داده

هـزار نفـر    077میلیـون و   1هزار مدرسه کشـور حـدود    177هزار مدرسه از مجموع 

انـد ولـی نحـوه    در خـود جـای داده   آمـوزان( را درصد از دانـش  17آموز )حدود دانش

ها در نظام آمـوزش کشـور بـه همـین نسـبت و بـا توزیـع        پراکندگی و ایرگذاری آن

نشـین در  تر شدن به مناطق بالادست و مرفـه کیجغرافیایی یکسان نیست بلکه با نزد

 177مدرسه غیردولتی بـا   1077که فقط  یشود طورها نیز بیشتر میشهرها آمار آن

آموز در شهر تهران و مناطق مرفه آن قرار دارد و در منـاطق بالادسـت   انشهزار نفر د

درصـدی   17رغم سـهم  علی دیگر طرف ازاین شهر، اکثریت با مدارس غیردولتی است. 

هـای کنکـور از ایـن مجموعـه     درصد قبـولی  17آموزان، حدود ها از مجموع دانشآن

درصـد،   17شـویم ایـن   متوجه مـی شود که اندک است و این مسئله زمانی حادتر می

                                                        
پروری و با مطالعات و مصوبات شورای رهنمود مقام معظم رهبری، مبنی بر نخبهزهوشان در راستای یمدارس ت .1

بینی تبعات آن بر مدارس دولتی، در حکم خویش بر مغفول وجود آمد و ایشان با پیش عالی انقلاب فرهنگی به
 نماندن مدارس دولتی تأکید فرمودند ولی این دستور چندان موردتوجه قرار نگرفت.
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رطرفـدار را  هـای پُ هـا رشـته  ها ندارند بلکه عمده آنپراکندگی یکسانی در تمام رشته

رطرفــدار از هـای پُ عمـده قبـولی رشـته    در واقـع آورنـد!  مـی  دسـت  بـه حـائز شـده و   

آموزان مدارس دولتی خا  و غیردولتی بوده و به شکل غیرمسـتقیم، طبقـاتی    دانش

« قبولی کنکور»شغلی در حال نهادینه شدن است! )ر.ک.: آمارهای  هایشدن فرصت

 .به تفکیک نوع مدارس، سازمان سنجش آموزش کشور(
مـدارس دولتـی خـا  و    « آمـوزش »ذکر اسـت آنکـه؛ تقویـت بخـش     آنچه قابل

هــای بلااســتفاده نظــام آموزشــی و ماننــد آن صــورت غیردولتــی، از طریــق ظرفیــت

طریق تخلیه مـدارس عـادی از معلمـان باتجربـه و بـا بهـای       گیرد، بلکه تماماً از  نمی

ررنـگ و  موضوع، زمانی پُاما  ؛(111،  . 1101ها است )آراسته، داشتن آنضعیف نگه

معنـی   کنـد بـدین  آموزی نیز سرایت میبندی به بدنه دانششود که این دستهحاد می

هوشـان و... )کـه   آموزان قوی و زرنـگ بـه مـدارس غیردولتـی و تیز    که با رفتن دانش

آمـوزان زرنـگ و البتـه    انـد و حتـی دانـش   گرفتهاکنون در شهرهای کوچک نیز شکل

کنند( مدارس دولتـی معمـولی عمـلاً بـا     دارای توانایی مالی روستاها را هم جذب می

آمـوز زرنـگ و بـاهوش،    که دانشیشود درحالآموزان مواجه میسطح ضعیفی از دانش

فی مایه امید و انگیزه معلم و شوق تدریس بهتر اوسـت  مایه رونق کلاس است، از طر

ی قـوت قلـب و   آموزان دیگـر، مایـه  به سبب جایگاه الگویی برای دانش دیگر طرف ازو 

 .(11،  . 1106آذر،  هاست )سمیعرشد آن

نتیجه رویکرد فعلی در طبقـاتی سـاختن آمـوزش آن شـده کـه مـدارس دولتـی        

های علمـی در معلمـان و   اند؛ انگیزهش مواجهمعمولی با ضعف مضاعفی در حوزه آموز

شدت کاهش یافته و ناامیدی بسیار شـدید جـایگزین آن شـده اسـت     آموزان بهدانش

تلقی عموم نیز بـر آن شـده کـه مـدارس دولتـی       درنتیجه .(40،  . 1101)نوریان، 

ندارند )خصوصـاً در  « صاحب»آموزشی رها هستند و به قول عامیانه  لحا  بهمعمولی 

های متوسطه( و اگر کسی دغدغه آموزش فرزند خویش و پیشرفت علمـی وی را  پایه

 دارد نباید او را به این مدارس بفرستد!

در بخـش آمـوزش    وضعیت نامناسـب ها و مشاهدات عینی از راستا، یافته درهمین

آمار بـالای تـرک    !کندها حکایت میویژه سطح متوسطه آنهمدارس دولتی معمولی ب

آمـوزان کـه بعضـاً    در مدارس دولتی معمولی و ضعف غیرقابل وصـف دانـش   1تحصیل

                                                        
درصد  0.44درصد دختران و  1.3در مقطع متوسطه اول  30-30وپرورش، در سال های آموزشهبر اساس داد .1

درصـد و در   1.0همچنین نرخ ترک تحصـیل دختـران در دوره متوسـطه دوم     .اندپسران ترک تحصیل کرده
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حتی در پایه متوسطه سواد ابتدایی خواندن و نوشتن را ندارند و ورقـه امتحـانی را از   

 توانند تکمیل نمایند!روی کتاب هم نمی

، بسترسـازی  وضـعیت وپرورش در قبال این نوشته آموزشسیاست نا حاضر حال در

شود تـا  منتشر می یسختنشدن آن است؛ از آمارهایی که به نشدن و دیده برای شنیده

های مکرر تا قبول شدن اجباری و الزام و گرفتن امتحان 1حذف نمره در دوره دبستان

هـا کـه همـه و همـه     غیرمستقیم مدیران و معلمان به بالا بردن تراز نمرات و قبـولی 

 حکایت از این واقعیت دارد.

؛ ای جـدی اسـت  نیـز مسـئله  هـای نقـاط محـروم    مضاعف به دورافتاده عدالتیبی

هـزار   077رغم تعداد زیادشـان یعنـی حـدود    چندپایه که علی ییآموزان روستادانش

 یمـواقع شود بلکه در ندارند نمی ایرسانهها که تریبون و به آن لازم تنها توجهنفر، نه

در چنـد سـال اخیـر و بـا     کـه   چنانشود. شان استفاده مییترین معلمان برااز ضعیف

ها کمبود معلم و تبدیل وضعیت هزاران راننده بخش نقلیه وزارتخانه به معلم، اکثر آن

به مناطق دوردست و این مناطق گسیل شدند تا صدای ایـن فاجعـه و ضـعف کیفـی     

ذکر است که ضعف عدالت آموزشـی از عوامـل عمـده    ها سرپوشیده بماند! لازم به  آن

 (.11،  . 1100نشینی است )ساکی، مهاجرت و حاشیه

ها و جامعه، رها بودن مـدارس  شود تا خانواده، سبب می«آموزش»طبقاتی شدن 

بار این تلقی در  نیدهند و انیز تسری « پرورش»را به « آموزش»دولتی معمولی در امر 

خواهی فرزندت تربیت خوبی آموزان شکل بگیرد که اگر میدانشاذهان عامه و اولیای 

فرسـتد   داشته باشد به غیردولتی بفرست و کسی که فرزندش را به مدارس دولتی می

اهمیت است! همین مسئله در یکی دو نسبت به تربیت و اخلاق او دلسوزی ندارد و بی

س غیردولتی و دولتـی  گیری بخشی از مداردهه اخیر و با روندی افزایشی سبب شکل

ها شده و تخلیـه  های فرهنگی و تربیتی خانوادهخا  با هدف برآورده ساختن دغدغه

 ـ لحا  بهآموزان خوب مدارس دولتی معمولی از دانش ش یازپ ـشیتربیتی و دینی را، ب

خصوصـاً کـه در مـدارس غیردولتـی و      .(111،  . 1101موجب شده است )صفوی، 

نبودن و اینکه مطابق رفتارهـای   زاآموزان از حی  آسیبنشنمونه دولتی، رفتارهای دا

شود هرچند ایـن بـه   مراتب بیشتر از مدارس دولتی کنترل میباشد به مطلوب جامعه

دار بار آمدن فرزندان و توجه به اخلاق اسلامی نیمعنی دغدغه تربیت دینی داشتن و د

                                                                                                                    
لی هزار نفر صرفاً در طول یک سال تحصی 167درصد بوده است. )حدود  0.11درصد و درمجموع  0.41پسران 

 .و فقط در دوره متوسطه!(

 ظاهراً حذف نمره دلایل علمی دارد، ولی از پیامدهای خواسته و ناخواسته آن، همین است. .1
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 سازد.ع میها را و در جنبه آسیبی مرتفنیست ولی بخشی از نگرانی

اسـت،  « آمـوزش »صـرفاً  « وپـرورش وزارت آمـوزش »در چنین فضایی که اولویت 

الیـد بـودن از حیـ  مـالی، سـطح      مبسـوط  دلیل بهمدارس غیردولتی و دولتی خا  

وری آموزشی را به نسبت مدارس دولتـی معمـولی دارنـد )بـه     بالایی از کیفیت و بهره

ز برای اینکه خود را در سطح مناسـبی  دار(؛ مدارس دولتی نیشکلی محسوس و فاصله

ای را بودجه سرانه ،کنند اولاًدارند سعی میعلمی در مقایسه با رقبایشان نگهاز لحا  

کننـد،  های مالی که از اولیاء دریافـت مـی  گیرد و مساعدتکه در اختیارشان قرار می

« زشـی آمو»های جاری مدرسه چیزی باقی ماند، بیشـتر صـرف مسـائل    اگر از هزینه

در « تـاریخ »)همچـون   یرکنکـور یدروس غ ،اًی ـیان ؛به محاق بـرود « پرورش»کنند و 

ها و دروس معارفِ با ضریب پائین در کنکور( را به نفـع دروس کنکـوری   برخی رشته

شناسی، ریاضی، فیزیک( مصادره کننـد و وقـت کـلاس    با ضریب بالا )همچون زیست

آموزان اندیشه و تعالی فکری و شناختی دانش لحا  بهنکه دروس مهمی یبااـ ها را  آن

 الحیلی به دروس کنکوری اختصا  دهند.با لطایف ـ هستند

هـای  مشکلات کلان فرهنگـی و اقتصـادی، از دلایـل و بهانـه     تأییرسازی برجسته

وپـرورش  هـا توسـط وزارت آمـوزش   ها و کاستیکاری و مماشات با ضعفعمده در کم

 ـ     ایرگـذاری البته این عوامـل و   ؛است ه فـرار از  شـان محـل تردیـد نیسـت، ولـی موجّ

 یباشد. خصوصاً که این وزارتخانه در رأس هرم فرهنگ قرار دارد. طورمسئولیت نمی

نوا ساز باشد نه هماصلاح فرهنگ است و باید خودش فرهنگ فرایندکه موتور محرکه 

خواهـد منفعـل و   هر دستگاهی هم ب درواقعهای اشتباه جامعه. فرهنگبا برخی خرده

زیـرا رسـالت ایـن دسـتگاه      ؛منتظر اصلاح از سوی دیگران باشد این دستگاه را نشاید

ولو در صـورت نهادینـه   ـ   هاها و ضد ارزشقاً ناهمنوایی و ناسازگاری با ناهنجارییدق

هـا اسـت و چنـین رسـالتی را هـر      و بلکـه اصـلاح آن   ـ  ها در جامعـه شدن نسبی آن

 دستگاهی ندارد.

 ادهاپیشنه
 شود:های آتی طرح، پیشنهاد میدر پایان برای گام

بـر   یمختلف آموزش ـ یها استیس یایربخش یابی: ارزها استیس یایربخش یبررس -1

 .آموزش تیفیو بهبود ک یکاهش نابرابر

در  اءی ـآمـوزان، معلمـان و اول   دانـش  اتی ـتجرب قی: مطالعه عمیفیک یها پژوهش -1

 از عدالت آموزشی. مدارس مختلف
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ایجاد یک سازوکار پایش مسـتمر بـرای    :پایش و ارزیابی مستمر عدالت آموزشی -1

توانـد نتـایج    ارزیابی میزان دستیابی به عـدالت آموزشـی در سـطوح مختلـف مـی     

آوری بازخورد  ها باید شامل جمع مفیدی برای اصلاحات آتی ارائه دهد. این ارزیابی

هـای   یگذار سیاستعنوان مبنایی برای  آموزان، معلمان و والدین باشد و به از دانش

 .آینده استفاده شود

ترغیــب نهادهــای محلــی، والــدین و  :گســترش تعامــل و مشــارکت اجتمــاعی -0

آموزشـی و حمایـت از مـدارس،     فراینـد های غیردولتی برای مشـارکت در   سازمان

آموزان و تقویت پیوندهای اجتماعی منجـر   تواند به بهبود تجربه آموزشی دانش می

 .ود و کمک کند که نیازهای آموزشی بهتر شناسایی و برآورده شوندش

های آتی  ریزی ها و برنامه یگذار سیاستطور عملیاتی در  توانند به این راهکارها می

در جهت ارتقای عدالت آموزشی و افزایش کیفیـت کلـی آمـوزش در نظـام آموزشـی      

 .مورد استفاده قرار گیرند

 

 فهرست منابع

زش عـالی  موالمعـارف آ ةدائـر در ، «لیعازش مور آساختا»(. 1101ضا )رحمید، ستهآرا

 رسی.فارگ نشنامه بزد دابنیا :انتهر رچیان و همکاران.قودر قلی تألیف نا

، بـه تفکیـک   «قبـولی کنکـور  »و « معـدل دروس نهـایی  »، «ترک تحصیل»آمارهای 

سـنجش آمـوزش   (، سـازمان  1071-1137مدارس دولتی، غیردولتـی و خـا  )  

 .کشور

(. طراحـی مـدل   1130کریمی، فریبـا و نـادی، محمـدعلی )    ؛اسلامی هرندی، فاطمه

 .وپـرورش رسـمی و عمـومی و اعتباریـابی آن    عدالت آموزشی جهت نظام آموزش

 .(1)1، وتربیت اسلامی نشریه مسائل کاربردی تعلیم

(. شناســایی 1130کریمــی، فریبــا و نــادی، محمــدعلی ) ؛اســلامی هرنــدی، فاطمــه

هـای  نشریه پژوهش در نظام .وپرورش ایرانهای عدالت آموزشی در آموزش مثلفه
 .(00)11، آموزشی

هـای عـدالت   (. تبیـین مثلفـه  1130قائدی، یحیی و صالحی، اکبـر )  ؛اکبرزاده، فهیمه

ســازی و  ولوژیکهــای ایــدئآموزشــی و تحلیــل انتقــادی جایگــاه آن در گفتمــان

 .(1)0، نشریه فلسفه تربیت .سازندگی

های عدالت آموزشی ازنظر تحلیلی بر مثلفه(. 1134انصاری، مریم و رجبی، معصومه )
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 .0ایران، دوره  وتربیت تعلیمهمایش ملی انجمن فلسفه  .جان راولز

(. تـأمین  1103شریف، سیدمصطفی و جمشیدیان، عبدالرسول ) ؛بابادی عکاشه، زهرا

 .وپرورش استان اصـفهان ها و عدالت آموزشی در آموزشو گسترش برابری فرصت

 .(10)17، نشریه رفاه اجتماعی

وپرورش از دیدگاه اسلام بـا  (. عدالت در آموزش1100باقری، خسرو و نجفی، نفیسه )

 .(1)10، روانشناسی و علوم تربیتینشریه  .سازی مدارستأکید بر خصوصی

پردازی عدالت در نظام آموزشی ایران: مفهوم (.1130بیات، قدسی و قاسمی، مرضیه )

 .(177)، مجلس و راهبرد .های درسی پیش از دانشگاهمطالعه موردی کتاب

(. مسـئله عـدالت آموزشـی در دهـه     1136امـین )  ،محمـد و آریـان راد   حاضری، علی

 .(1)1، نامه انقلابنشریه تاریخ .نخست دوره جمهوری اسلامی

گـزارش   .وپـرورش عدالت آموزشی در حکمرانی آمـوزش  .(6/0/1071حسنی، محمد )

 اندیشی در مجمع عالی علوم انسانی اسلامی.هم

. تحلیلی بر انسجام نظریه (1136زاده جهرمی، محمدصادق ) فرد، حسن و تراب دانایی

های آموزشی جمهوری اسلامی ایران، رویکرد ارزیـابی نظریـه   مشیعدالت در خط

 .(1)11، نشریه اندیشه مدیریت راهبردی .برنامه

های آموزشی در استان فارس در برنامـه دوم  بررسی فرصت(. 1100دهقانی، سعیده )
 اصفهان. نامه کارشناسی ارشد، دانشگاهپایان .و سوم توسعه

ــرورشمدرســه محــوری در آمــوزشنع امورســی بر(. 1100ضا )کــی، رسا ــروژه وپ . پ

 تربیت.و تعلیم تی پژوهشکده تحقیقا

 .(1071-1137) وپرورشسالنامه آماری وزارت آموزش

(. جایگاه عدالت آموزشی در تحول 1130فرد، مرجان ) سرمدی، محمدرضا و معصومی

نشــریه پــژوهش در یــادگیری  .ه گرایــیمبتنــی بــر ســازند وتربیــت تعلــیمنظــام 
 .(17)1، آموزشگاهی و مجازی

فصلنامه وپـرورش.  یی آموزشیای در پولبدکا(. نقش محیط 1106علیرضا )آذر، سمیع
 .(0و  6، 0). سه نورمد

-1103)، «وپـرورش سـند تحـول بنیـادین آمـوزش    »شورای عالی انقـلاب فرهنگـی،   

1137). 

، مجلـه رشـد مدرسـه فـردا     .آموزشی چیسـت  (. عدالت 1136شیخ رضائی، حسین )

11(0). 

مفهـوم عــدالت و عــدالت  (. 1100شـیخ ســعدآبادی، عصـمت و مســعودی، شــکوفه )  
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همایش سمپوزیوم علوم  .آموزشی از دیدگاه قرآن و روایات و اندیشمندان اسلامی

 .10زمین، دوره 

ــی، اصا ــنامهای جراقابلیت م قابلیت یا عددر مل مثیر اعو(. 1101حمد )ف ــای بخش ه
. انتهرارس مدان مدیردی و ستاان کــل مدیرگــاه یدوپــرورش از دوزارت آمــوزش

 زشی.موریزی آو برنامههش ن پژومازساتی تحقیقاپروژه 

ی اطلاعـات و  فنـاور (. بررسی نقـش  1131صالحی، محمد و چاری سرستی، فرشته )

اسـتان  ارتباطات بر عدالت آموزشـی از دیـدگاه مـدیران مـدارس دوره متوسـطه      

 .(1)4، نشریه فناوری اطلاعات و ارتباطات در علوم تربیتی .مازندران

(. رویکردهای عدالت آموزشـی )نگـاهی   1131نژاد، رزا ) صفارحیدری، حجت و حسین

 .وپـرورش ایـران(  به جایگاه عدالت آموزشی در سند تحول بنیادین نظـام آمـوزش  

 .(1)، چهارم، سال وتربیت پژوهشنامه مبانی تعلیم

 شد.ان: ر. تهرانیروپرورش اآموزشیخ رتا(. 1101لله )انمای، اصفو

سسـه انتشـارات   ثتهـران: م  .مبانی و اصول مدیریت آموزشی(. 1103بند، علی )علاقه

 بعثت.

 .انتشارات روانتهران:  .مدیریت عمومی(. 1071بند، علی ) علاقه

 نشر آگاه. :هرانت .روش تحقیق کیفی در علوم اجتماعی(. 1071فراستخواه، مسعود )

(. بررسـی وضـعیت   1077نظرزاده، محسن و بهرامـی، بهنـوش )   ؛سادات قریشی، مریم

 .(1)3، نشریه مدیریت مدرسه .عدالت آموزشی در مدارس دولتی شهر تهران

رابطـه عـدالت تـوزیعی    (. 1130جویبـاری، آزیتـا و مصـلح، مـریم )     ؛کریمی، نسـرین 
تحصـیلی دانـش آمـوزان دختـر مـدارس      عنوان ابعاد عدالت آموزشی با نگرش  به

ــوین جهــان در   .تهــران 4متوســطه دوم منطقــه  همــایش ملــی دســتاوردهای ن

 .1، دوره وتربیت تعلیم

 .جیسانتشارات  :ایفرنیکال .انهیگرا عتیطب قیتحق(. 1304) گوباو  نکلنیل

)منطــق و طــرح در  1روش تحقیــق کیفــی ضــد روش (. 1131احمــد ) محمــدپور،
 شناسان.انتشارات جامعه :. تهرانشناسی کیفی( روش

منـد عـدالت آموزشـی در ایـران:     (. مرور نظـام 1071محمدی، رضا و سلیمانی، امیر )

، ریـزی آموزشـی  فصـلنامه مطالعـات برنامـه    .هاها و شاخصپردازی، چالشمفهوم

11(11). 

 نشر آگاه. :تهران .اقتصاد آموزش(. 1077نادری، ابوالقاسم )

اهمیـت و ضـرورت مثلفـه عـدالت آموزشـی در       .(1133ادات )س ـناظری بافقی، الهـه 
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 شناسی مدرسه.المللی روانششمین همایش بین .وپرورشسیستم آموزش

 نیادی ـدر سـند حـول بن   یگـاه یچـه جا  یعـدالت آموزش ـ (، 1071زاده، نـازنین ) نقی

 .مجله بنیاد دانش، آموزش و پرورش دارد 

ارس مدآمـوزان  ء دانشلیان و اومعلماان، مدیرمقایسه دیدگاه (. 1101نوریان، محمد )
نامـه کارشناسـی   پایان .ارسمدآن  عملکردنسبت به تی لارس دوبا مدغیرانتفاعی 

 شگاه علامه طباطبایی.ندا .ارشد
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