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 �برنامهدرسیسایهشناسیجامعه

1مرتضی بازدار قمچی قیه  
 (12/12/0011، تاریخ تایید:01/01/0011)تاریخ دریافت :

 چکیده
های  هدف پژوهش حاضر این است تا ضمن بررسی آثار و ادبیات پژوهشی، مهم ترین نظریه

شناسی در ارتباط با برنامه درسی سایه  را شناسایی و بررسی کند و ماهیت آن در چشم انداز  جامعه

ر شناسی بررسی شود. چارچوب نظری این مقاله بر نظریه انتقادی مبتنی است و از نظ های جامعه نظریه

اند.،  ها به شیوه اسنادی گرداوری و بررسی شده روش شناختی یک پژوهش کیفی است که در آن داده

برنامه درسی سایه از یک طرف به عنوان ابزاری است برای رسیدن اهدافی که از طریق برنامه درسی 

ند.  از یاب رسمی قابل تحقق نیست و طراحان و سیاست گذاران به واسطه آن به این اهداف دست می

طرف دیگر، زبانی است که دانش اموزان و معلمان از آن برای شکستن تابوها، برای بیان معضلات 

های زندگی خانوادگی، اجتماعی،  خواهند دغدغه گیرند. آنها می ای و اجتماعی بهره می زندگی مدرسه

زان و معلمان نشات فرهنگی را برجسته سازند. برنامه درسی سایه از زبان، ذهن، فکر و دل دانش آمو

شناسی که برنامه درسی سایه را  های جامعه گیرد. بر اساس نتایج این پژوهش، مهم ترین نظریه می

 اند عبارتند از: مارکسیسم، نظریه انتقادی، نظریه مقاومت، نظریه نیچه و روانکاوی.  تبیین کرده

 شناسی.ها : برنامه درسی سایه، نظریه انتقادی، نظریه جامعه  کلیدواژه
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مقدمه
ای  برنامه درسی عبارت است از یک موضوع یا مجموعه، در تعریفی که از برنامه درسی ارایه شده

از اهداف عملکردی است. یا اینکه برنامه درسی به عنوان مجموعه مرتبطی ای  از مواد یا مجموعه

تعریف شده ، کند می تکمیلو تجربیاتی که یک دانش آموز تحت راهنمایی مدرسه ها  از برنامه

از ارزشها ای  ( برنامه درسی را به عنوان مجموعه5، 1112) 1وایلز و باندی  .(1112، 0منا ) است.

 و  تجارب طراحی شده تعریف کردند که برای یک مدرسه ویاگروهی از دانش آموزان درنظر

طراحی شده که از رخدادهای ای  گیرند. همچنین برنامه درسی عبارت است از مجموعه می

 (.10: 1111، آیزنر) پیامدهای آموزشی و تربیتی برای فراگیران به همراه دارد.

ای نیست بلکه از پیامهای متعارض و غیرمنسجمی  از طرفی برنامه درسی ساختاریکپارچه

های متعارض باعث شده است که صاحب  (.انعکاس پیام1112، 1تشکیل شده است )داملا کنتلی

برنامه درسی، برای نشان دادن ابعاد مختلف آن، از مفاهیم و ی  اندیشمندان حوزهنظران و 

اصطلاحات متنوعی مانند برنامه درسی پنهان، پوچ و سایه  استفاده کنند. ظهور واقعیات آموزشی، 

های درسی رسمی قابل تعریف و پیش بینی  های یادگیری که در چارچوب برنامه رخدادها و فعالیت

سازند.برنامه درسی  های درسی توجیه پذیر می کارگیری این اصطلاحات را برای برنامهنیستند، ب

های مفهومی این  پنهان که یکی از مفاهیم ارجمند مولود رشته برنامه درسی بوده و ازجمله سرمایه

(، اما ماهیت آن همواره محل نزاع و اختلاف بوده است. 0132شود )مهرمحمدی،  رشته محسوب می

های متعددی در مورد تعریف و نیز شکل گیری برنامه درسی پنهان مطرح شده  ها و نظریهدیدگاه

برنامه درسی پنهان را در ی  های مطرح شده در زمینه ( نظریه1110) 0است. طوری که مارگولیس

سه گروه کارکردگرایی، مارکسیستی و مقاومت انتقادی طبقه بندی کرد. اما علاوه بر این 

توان آنها را با  های آموزشی هستند که نمی های محیط ومی، بسیاری از فعالیتدستاوردهای مفه

برنامه درسی پنهان و یا پوچ تبیین کرد.فعالیتها و اقداماتی که در محیطهای آموزشی مدارس انجام 

گیرند، هرچند مطابق با برنامه درسی رسمی نبوده و در بیشتر موارد با آن در تناقض هستند، اما  می

گیرند. طوری که بر فعالیتهای  رفی هم پنهان نبوده و  به موازات برنامه درسی رسمی  شکل میاز ط

افکنند. لذا یکی دیگر از دستاوردهای مفهومی  رسمی در مدارس و محیطهای آموزشی سایه می

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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توان برنامه درسی سایه نام برد. این مفهوم خیلی زیاد مورد توجه صاحب  جدید برنامه درسی را می

برنامه درسی قرار نگرفته است و فقط به چند مورد  تعاریف ارایه شده ی  ظران، متفکران حوزهن

یک برنامه درسی را بخش نادیده ی  ( که سایه0222) 0توان اشاره نمود، از جمله تعریف یورماخر می

 ( بازاریابی و1115) 1یک برنامه درسی رسمی تعریف  کرده است.یا اینکه براونی  گرفته شده

تبلیغات در مدارس و محیطهای آموزشی را با این مفهوم ارتباط داده است. همچنین هاگای و 

کند که نیازها و علایق افرادی را باید  ای تعریف می ( برنامه درسی سایه را برنامه1101)  1همکاران

 0ناند. همچنین ریچاردسو دربربگیرد که در تصمیم گیری برنامه درسی رسمی هیچ نقشی نداشته

خود، فرهنگ و دانش بومی را با برنامه درسی سایه ارتباط ی  ( تلاش کرده است تا در مقاله1100)

های کیفی ونبودن نظریه در این زمینه ضرورت پژوهش  دهد.اما با این حال، عدم انجام پژوهش

 دهد. حاضر را به روشنی نشان می

های  مفهوم استعاره سایه در حوزه تبیین مفهوم برنامه درسی سایه با بهره گیری از  معنا و

شک مفهوم  بی گیرد. می مثل دولت سایه صورتهایی  مختلف علم بشری و وام گرفتن از حوزه

برنامه درسی سایه مدت زمان کوتاهی است که بطور رسمی وارد ادبیات برنامه درسی شده و از 

، مفهوم دولت سایه رود. ماهیت برنامه درسی سایه  وام دار می وازگان تخصصی آن بشمار

رسد  همانند دیگر دستاوردهای مفهومی حوزه مطالعات  می اقتصادسایه و...  است و به  نظر

مفهومی چند بعدی است. لذا برای تبیین مفهوم چند بعدی آن به انواع ، برنامه درسی

به آن توجه چندگانه از دولت سایه باید توجه کرد. به عبارتی آنچه که نگارنده بیشتر های  برداشت

چندگانه با بهره گیری از مفهوم چند بعدی دولت سایه است.بنابراین  های  کرده ارایه برداشت

سیاست ی  می توان از تعریف ایده آل آن در حوزه، برنامه درسیی  برای مفهوم سایه در حوزه

عبارت است از  5سایه ی  پارلمانی از جمله بریتانیا مفهوم دولت یا کابینههای  بهره گرفت. در نظام

دهد که برای  می دولت یا حزبی که موفق نشده دولت را دست داشته باشد نوعی دولتی تشکیل

شود. این دولت یا کابینه سایه از حقوق و مزایای کابینه  می هر وزیری یک وزیر سایه تشکیل

وزیر امور وزیر سایه بعنوان مثال ، رسمی برخوردار است؛ به این معنا که در مذاکرات پارلمان

گیرد و وزیر سایه موظف هست در  می خارجه سایه در برابر وزیر امور خارجه رسمی قرار
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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را مطرح کند و وی را نقد کند و به عنوان صدای مخالف و هایی  مختلفی پرسشهای  زمینه

سیاست خارجی را مورد بررسی قرار دهد.  لذا برای تعریف برنامه درسی سایه با ، صدای متفاوت

سایه بهره گرفت. ی  باید از تعریف ایده آل کابینه، بر مفهوم این استعاره در حوزه سیاست تکیه

 ها، بروز تفاوت، که بتواند فرصتی برای خودبیانگریای  براین اساس برنامه درسی سایه یعنی برنامه

ای و دانشگاه اجتماعی و سیاسی و فرهنگی درون مدرسههای  تازه برای گروههای  خلق فرصت

مختلف درون های  است که بتواند نوعی گفتگو میان جریانای  برنامه، فراهم کند این برنامه

که پویایی را ای  آل آن یعنی برنامهرا محقق سازد. این برنامه در معنای ایدهها  مدارس و دانشگاه

اساتید دانشجویان و ، که به دانش آموزان و معلمانای  برنامه، در مدرسه و دانشگاه را شکل دهد

این امکان را فراهم سازد که بتوانند در کنار برنامه درسی رسمی نوعی بازاندیشی انتقادی و 

، فرصتی برای ابراز کردن صداهای خفته و فرصتی برای مقولات اساسی مانند عدالت آموزشی

و  نابرابری، دموکراتیک و واقعیاتی مانند تبعیضهای  مانند ارزشهایی  و توجه به ارزش، انصاف

 سرکوب یا هرشکلی از نابهمگونی وجود دارند.

این تعریف متفاوت خواهد ، دیگرهای  اما با توجه به مفهوم متفاوت دولت سایه در موقعیت

آموزشی های  در بسیاری از کشورها در  نظام، بود.در برداشت دوم از مفهوم برنامه درسی سایه

ی سیاسی و ایدیولوژیک ¬که براساس فلسفه داند می دولت حقِ خود، اعم از ؛ مدرسه و دانشگاه

حاکمیت تمامی سازوکارهای مدرسه و دانشگاه را شکل دهد و در صورت نیاز در هر وجه و ، خود

ساحتی از مدرسه و دانشگاه مداخله کند. به همین دلیل در این نوع نظام آموزشی برنامه درسی 

های  ه برنامه درسی سایه در این  نظامگیرد. باید گفت ک نمی آل آن  شکل¬سایه به معنای ایده

ی  کند تا سوژه می آموزشی همان برنامه سیاسی است که به شیوه متفاوت از برنامه رسمی تلاش

عبارت است ، سیاسی منقادی  خلق کند. منظور از سوژهها  سیاسی منقاد را در مدارس و دانشگاه

بجای اند  یاد گفتمان رسمی درآمدهدر انق، از دانش آموزان و دانشجویان که بجای نقادبودن

که در اند  مطیع و سربراهی تبدیل شدههای  به سوژه، بدست آوردن فرصتی برای خودبیانگری

کنند تا  به نوعی وفاداری خود را به گفتمان رسمی اعلام  می تلاشها  فضای مدرسه و دانشگاه

لاً مفهوم ایده آل برنامه درسی آموزشی عمهای  رو برنامه درسی سایه در این نظامکنند. از این

 سایه  را ندارد. 

که در هایی  فعالیت، برداشت سوم  از این مفهوم  برداشت کارکردگرایه است. در این برداشت

گیرد به موازات برنامه درسی رسمی  می آموزشی شکلهای  قالب برنامه درسی سایه در محیط
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(  0222) 0کند. در همین راستا مارک بری می بوده و در جهت تقویت برنامه درسی رسمی عمل

های آموزشی  در کلاس، های اضافی آموزان با پرداخت هزینه تدریس خصوصی را  که در آن دانش

تعبیر کرده است. « 1آموزش سایه»به ، کنند خارج از ساعات آموزش رسمی در مدرسه شرکت می

تدریس ) ی مربوط به آموزش سایهبرنامه درس، ( نیز به تبعیت از مارک بری1102) 1کیم و یونگ

رسد چنین برداشتی از برنامه درسی  می به نظر اند. خصوصی( را برنامه درسی سایه تعریف کرده

تواند معنای  کند نمی می سایه که فقط به خارج از مدرسه و بیرون محیط رسمی آموزش اشاره

   کامل آن را منعکس کند.

منظورنگارنده از ، شده و نیز تجارب و مشاهدات میدانیانجام های  بنابراین با توجه به پژوهش

تواند معنای برنامه درسی سایه را  می توجه به برداشت دوم است. به عبارتی آنچه بهتر، این مفهوم

برنامه درسی سایه از یک طرف به عنوان ، منعکس کند برداشت دوم از آن است. بر این اساس

طریق برنامه درسی رسمی قابل تحقق نیست و طراحان و ابزاری است برای رسیدن اهدافی که از 

زبانی است که دانش ، یابند.  از طرف دیگر می سیاست گذاران به واسطه آن به این اهداف دست

و اجتماعی ای  برای بیان معضلات زندگی مدرسه، اموزان و معلمان از آن برای شکستن تابوها

فرهنگی را برجسته ، اجتماعی، ندگی خانوادگیزهای  خواهند دغدغه می گیرند. آنها می بهره

گیرد. برنامه  می فکر و دل دانش آموزان و معلمان نشات، ذهن، سازند. برنامه درسی سایه از زبان

کند. بر این  می تنفرها و آمال دانش آموزان و معلمان صحبت، تمایلات ها، درسی سایه از خواست

نقش و ، انتقادی مبتنی است و علیرغم اینکه جایگاهاساس چارچوب نظری این مقاله بر نظریه 

اثرات برنامه درسی سایه در حوزه تعلیم و تربیت در سایه و ناشناخته مانده و برای همه مبرهن 

ابعاد زیرزمینی و تاریک  ، کند تا با برقراری ارتباط عمیق و صادقانه با موضوع می نیست تلاش

 .کند حوزه برنامه درسی را شناسایی و تبیین

روشوهدفپژوهش
از نظر روش شناختی یک ، این پژوهش که چارچوب نظری آن بر نظریه انتقادی مبتنی است

هدف پژوهش  اند. به شیوه اسنادی گرداوری و بررسی شدهها  پژوهش کیفی است که در آن داده

ر ارتباط با دشناسی  جامعههای  مهم ترین نظریه، این است تا ضمن بررسی آثار و ادبیات پژوهشی

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 Mark Bray 

2 shadow education 

3 Kim & Jung 

https://www.researchgate.net/profile/Mark_Bray6
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های  برنامه درسی سایه  را شناسایی و بررسی کند به عبارتی برنامه درسی سایه را از منظر نظریه

 مورد کاوش قرار دهد.شناسی  جامعه

شناسیبرنامهدرسیسایههایجامعهنظریه

مارکسیسموبرنامهدرسیسایه-1

 زندگی شان درگیر روابط مشخصیکارل مارکس معتقد است که انسانها در تولید اجتماعی 

معین از ای  روابط تولیدی که به مرحله، آنان استی  شوند که گریز ناپذیر و مستقل از اراده می

ی  شود. مجموع کل این روابط تولید برسازنده می آنان مربوطی  تکوین نیروهای مادی تولیدکننده

 بر آن روبنایی سیاسی و قانونی شکلبنیانی که ، ساختار اقتصادی جامعه و بنیان واقعی آن است

از نظر مارکس ایدیولوژی که کل   .شود می گیرد و اشکال معین آگاهی اجتماعی به آن مربوط می

از گفتمان هاست که کارکردشان ای  مجموعه، محصولات ادبی و فرهنگی بخشی از آن هستند

ار اقتصادی یک طبقه به است که بنیان آن بر استثمای  حاکم در جامعهی  تثبیت و حفظ طبقه

دانشگاهها و نهادهای تعلیم ، مدارس، ( از این منظر0121، فرتر) دیگر استوار است.ی  دست طبقه

 در خدمت تامین گروههای مسلط و داری قدرت، و تربیت به عنوان عضوی از ساختار ایدیولوژی

نظر مارکس ایدیولوژی به از اند. آموزشی بودههای  همواره منتقد نظامها  مارکسیست .باشند می

 معنای آگاهی کاذب است

آید.از نظر  می مارکسیستی به حسابی  آنتونیو گرامشی از مهمترین اندیشمندان حوزه

سیاسی است که بر رهایی طبقه کارگر ی  مارکسیسم صرفا علم نیست بلکه یک نظریه، گرامشی

، کند می قه حاکم آنرا اعمالمتمرکز است. گرامشی هژمونی را به عنوان رهبری فرهنگی که طب

داند که قوای مجریه و مقننه  می گرامشی هژمونی را متفاوت از اعمال زوری .تعریف کرده است

اقتصادی به سمت تاکید بر های  شود. مارکسیست می کنند و یا با دخالت پلیس اجرا می اعمال

رخلاف آنها بر تفوق و دولتی گرایش دارند اما گرامشی بی  تحمیلی سلطههای  اقتصاد و جنبه

به عنوان یک ، نظریه هژمونی گرامشی  .(023، 0130، ریتزر) ورزد. می رهبری فرهنگی تاکید

آموزش و ، شود. از نظر گرامشی می عنصر ضروری برای نظریه تعلیم و تربیت انتقادی محسوب

هژمونی طبقه  (.. ازدیدگاه وی011: 1111، ژیرو) کاملا مرتبط به هم هستند.ی  سیاست دو حوزه

طبقات مختلف جامعه را به ، سیاسی  یعنی اینکه گروه حاکم براساس اعمال امتیازاتی خاص

حاکم برای رسیدن ی  و فرهنگی و اجتماعی خود ترغیب کنند. طبقه، پذیرش ارزشهای سیاسی
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 1همچنین رانسوم  (.22: 0222، 0جول ) رساند می به این هداف  اعمال زور را به حداقل

گرامشی از مفهوم هژمونی »کند:  می ( این مفهوم را با تفسیر نسبتا متفاوتی بیان0221:051)

 کند که در دسترس گروه غالب می برای توصیف حالتهای مختلف کنترل اجتماعی استفاده

گیرد و  می باشد. وی میان کنترل اجباری که از طریق اعمال زور و یا تهدید به زور انجام می

در آن افراد و گروهها داوطلبانه و ازروی میل خود جذب جهان بینی و تسلط کنترل توافقی که 

این استدلال بدان معناست که فرهنگ غالب در یک «. شود می تمایز قایل، شوند می گروه غالب

ها،  ایده، نتیجه و تجسم هژمونی است که در آن گروههای زیردست و تابع، جامعه در هر زمانی

هژمونی گروه ، تاچه اندازه گروههای زیردست اند. الب را داوطلبانه پذیرفتهباورها و رهبری گروه غ

(.گرامشی هژمونی را به عنوان  050: 1110استریناتی) جای تامل دارد، پذیرند می غالب را

داند که ناشی از وجود تناقضات و تعارضات اجتماعی است. وی  می از کنترل اجتماعیای  جنبه

دهد : یکی به شکل سلطه  می به دوشکل خود را نشان، گروه اجتماعیمعتقد است که برتری یک 

 (.1110استریناتی) و دیگری به شکل رهبری فکری و اخلاقی

توان به لویی آلتوسر اشاره کرد که واپسین  شرط تولید  می دیگر اندیشمندان مارکسیست از

کرد که پایه و  می را انکاراین مساله ، را بازتولید شرایط تولید معرفی کرد.آلتوسر هرچند خود

فلسفی و نظری خود را براساس های  اما پایه، مبتنی بر ساختارگرایانه است، اساس نظریه هایش

و دیدگاههای  وی را در قالب  مارکسیسم ها  توان نظریه می مارکسیست بنا نهاده است و

ایدیولوژی و سازو برگهای »(  وی در کتاب 010: 1110، استریناتی) ساختاری نامگذاری کرد.

بازتولید ابزار و نیروی کار را برای شرایط تولید مطرح کرده است. برای « ایدیولوژیک دولت 

فقط پرداخت دستمزد کافی نیست بلکه برای این کار باید مهارتها و ، بازتولید نیروی کار

آلتوسر این سوال را  لازم متناسب با تقسیم کار اجتماعی به نیروی کار فراهم شود.های  تخصص

دهند.به تعبیر وی  هرچند مهارتها و فنون  می کند که در مدرسه چه چیزهایی را یاد می مطرح

افراد در ، شوند اما در کنار اینها می مربوط به خواندن و نوشتن و نیز دیگر مهارتها آموزش داده

 و شغلی را نیز یاداصول مربوط به وجدان مدنی ، اصول اخلاقی، مدارس قواعد رفتار صحیح

فنی کار و دست آخر اصول نظمی  –گیرند.به تعبیر واضح تر اصول احترام به تقسیم اجتماعی  می

بازتولید تخصص آن ی  سلطه گر برقرار کرده است. بازتولید نیروی کار نه تنها لازمهی  که طبقه

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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، یا به عبارتی دیگر بلکه به موازات آن محتاج با بازتولید فرمانبری از اصول نظم غالب، است

بازتولید فرمانبری نیروی کار از ایدیولوژی غالب در مورد کارگران و نیز بازتولید بکارگیری این 

ایدیولوژی در مورد عاملان و کارگزاران بهره کشی و سرکوب نیز هست برای اینکه این عاملان 

، آلتوسر) حقق ببخشندسلطه گر را تی  بتوانند از لحاظ کلامی و گفتاری نیز تسلط بر طبقه

مفهوم دستگاههای ایدیولوژیک دولت را به ، وی برای مطرح کردن دیدگاههای خود .(11: 0131

 کار گرفت.

به زعم آلتوسر  دستگاه دولتی شامل دو مجموعه نهادهای متمایز اما با فصول مشترک است.  

 دستگاه دولتی  زلهمارکسیستی به منی  از یک سو دولت شامل تمام آن چیزی است که نظریه

 حاکم از طریق آنها قوانین خود را اعمالی  شناسد و آن نهادهای سرکوب گری که طبقه می

و دادگاهها ها  زندان، ارتش، شامل پلیس ) کند و انرا تحت عنوان دستگاه سرکوب گر دولت می

تشکیلات دینی شامل ) کند. ازسوی دیگر دولت شامل دستگاه ایدیولوژیک دولت می ..(  معرفی.و

ارتباطی مانند رادیو و تلویزیون ، امور فرهنگی، نظام آموزشی شامل مدارس و دانشگاهها، مذهبی

خصوصی متقاعد کنند.به های  ..(  است که در تلاش هستند تا گروهها و افراد را در حیطه.و

ها  ه این نهادباشد ک می اعتقاد وی نهادهای آموزشی از ابزارهای اصلی دستگاه ایدیولوژیک دولت

از طریق آموزش در تلاشند تا دانش آموزان را متقاعد سازند که نظام حاکم نطامی شایسته سالار 

بیند. به اعتقاد وی این  می و منصف است که در آن هرکس براساس زحمات و تلاش خویش ثمره

ک همان آگاهی کاذب هست که مارکس از آن سخن گفته بود.آلتوسر دستگاههای ایدیولوژی

وی از این دیدگاه لکان به عنوان یکی از  .(0121، فرتر) داند. می دولت را تجسم واقعی ایدیولوژی

 انسانیهای  چگونه ما را به عنوان سوژهها  نظریه خود استفاده کرد که ایدیولوژیهای  بنیان

نظام  کنند.  می سازند و به ما احساس کاذب انسجام و ضرورت عاملیت ما در جامعه را القا می

آموزشی در کنار برنامه درسی رسمی با بکارگیری ابزارها و راهکارهای مختلف از  جمله برنامه 

 سعی در درونی کردن این باورها دارد.، آموزش مبتنی بر پاداش، درسی پنهان

نظریهانتقادیوبرنامهدرسیسایه-2

تربیت نشده اما گروهی از توجه مستقیمی به تعلیم و ، مارکسیسم سنتیهای  هرچند در آموزه

مارکسیسم و مکتب های  با تاثیر پذیری از آموزه، متفکران و اندیشمندان تعلیم و تربیت انتقادی

 .اند تعلیم و تربیت بکار گرفتهی  نظریه انتقادی را در حوزه، فرانکفورت
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از رویکردی است برای درک و فهم روابط مدرسه و جامعه ، پداگوژی رادیکال یا انتقادی

انداز روابط اجتماعی موجود در تولید در قالب نظام سرمایه داری. این پداگوژی همچنین  چشم

یادگیری و پژوهش است که از طریق گفتگوی انتقادی و ، رویکردی عملی نسبت به تدریس

دهد. بطور خلاصه تعلیم  می تدریس را مورد تاکید قرار، تجزیه و تحلیل دیالکتیکی تجربه روزمره

یت انتقادی به تدریس با عنایت به عمل انتقادی توجه دارد. رویکرد آن دموکراتیک و و ترب

هدفش ایجاد و  برقراری برابری و عدالت اقتصادی و اجتماعی برای تمام گروههای قومی یا نژادی 

و جنسیتی حمایت کرده و در راستای تحقق چنین برابری ای  طبقه، از اصول برابری نژادی، است

تجربیات ای،  ( مربیان انتقادی از اینکه شرایط ناعادلانه01: 0131، فتحی واجارگاه) کند. می تلاش

بسیار ، و سایر افراد به حاشیه رانده شده را در برگرفتهها  آموزشی گروههای محروم و اقلیت

خشمگین هستند. اگرچه تمام این نظریه پردازان کاملا واقفند که تحقق برابری و شادی 

نیاز دارد اما درعین حال براین نکته نیز متعهدند که ای  عظیم و پردامنههای  تلاش اجتماعی به

 همان منبع (.) تعلیم و تربیت باید فرایندی تغییر یابنده باشند.

تحقیقات بر نقش مدارس در بازتولید ، اجتماعیی  قبل از تاکید برنقش مدارس در حوزه

مدارس در »( در اثر مشهورشان با عنوان 0221) 0اقتصادی تاکید کردند طوری که بولز و گینتز

گیرند. اما بیشتر  می مدارس را به عنوان عامل قشر روبنا در نظر«  1امریکای سرمایه داری

که اگر فقط بر نقش مدارس در بازتولید اند  محققان از جمله برنشتاین براین مساله تاکید داشته

مدارس   1(. هنری ژیرو0222، اپل) دهند. می از دستابعاد وسیعی از آنرا ، اقتصادی تمرکز کنند

مدارس واحدهای فرهنگی هستند که ، کند بلکه از نظر وی نمی را فقط واحدهای آموزشی تعریف

 کنند. می در آن گروههای متعدد و در عین حال  قدرتمند فرهنگی واقتصادی با همدیگر مبارزه

 (20ص ، 0231، ژیرو)

مسایلی که برنامه درسی از دیرباز تاکنون با آن مواجه بوده است از نظر مایکل اپل یکی از 

زبانی ، نژادی، عبارت است از آنچه که باید در مدارس آموخته شود. تنوع فزاینده و پیچیده قومی

سازد. برخی براین  می دستیابی به توافق در این زمینه را دشوار، و اقتصادی در جوامع مختلف

انعکاس و بازتابی از فرهنگ آن جامعه است. وظیفه ای،  ر هر جامعهباورند که برنامه درسی د

برجسته برای تداوم و تعالی بخش نسل های  اصلی آموزش عبارت است از بازتولید دانش و ارزش

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 Bowles and Gintis 
2 Schooling in Capitalist America 
3 Henry  Giroux 
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گسترده به همراه ساختار سلسله مراتبی های  جدید است. مایکل اپل براین باور است که نابرابری

توان از شکاف میان غنی و ضعیف و  نمی از اینرو.یل جوامع امروز استاجتماعی نا عادلانه از مسا

حمایت کرد و آنها را بازتولید ، شود می که بویژه در جوامع لیبرال دموکراسی ترویجهایی  ارزش

ها  کرد. باید به نقد آنها پرداخت و محیط آموزشی به جای آنکه محیطی برای بازتولید این ارزش

 .(0131، فتحی واجارگاه) ای تغییرات گسترده اجتماعی و فرهنگی باشد.باید مکانی بر، باشد

همان  ) منظور بازتولید نابرابری اجتماعی است، شود کارکرد مدارس بازتولید است می وقتی گفته

 بنیادی دز این زمینه این است که  مدارس چگونه این نقش را ایفای  ( اما مساله11ص ، منبع

جایی که در آن نظم حاکم باشد و انحراف از آن ، کارکردگرایی جامعه شناختیزنند ؟ برخلاف  می

کنند.  می دیگری را ارایههای  نشانه، مارکسیستی و نو مارکسیستیهای  تحلیل، مشکل تلقی شود

همه امور ، آنی  به جای آنکه نوعی همگرایی در کارکردها را نشان دهند که بواسطهها  این تحلیل

» به نوعی ها  اما این تحلیل، بدرستی انجام گیرند، ظم اجتماعی تغییر ناپذیرجهت رسیدن به ن

از روابط اساسی حاکم بر جامعه اشاره دارند که در آن جامعه این «   0بازتولید ستیزه جویانه ای

، همچنین .تسلط  و وابستگیی  البته فقط در قالب یک رابطه، توانایی را دارد خود را دوباره بسازد

شوند  می به فراگیران تدریسای  بطور بیرحمانهها  س نهادهایی هستند که در آنها انواع دانشمدار

، نابرابری  تا این فراگیران را به افرادی منفعل تبدیل کرده و آنها را برای زندگی در یک جامعه

 ودر) (. تاکید اصلی مایکل اپل این است که آموزش و پرورش01ص ، 1101، اپل) آماده سازند

بنابراین نقش کلیدی در بازتولید اجتماعی ، راس آن برنامه درسی ( اساسا عملی سیاسی است

فرایندی که یک طبقه یا گروه خاصی از افراد یک ، کند می دانش و قدرت و نیز ایجاد سلطه ایفا

کند. به  می علایق و سلایق خود را بر گروه وسیعی از مردمان سایر طبقات تحمیل، طبقه

رفتارهای ، کنند از جمله روش آموزش می عوامل زیادی به این بازتولید کمک، پایناری  عقیده

درسی با های  فقدان ارتباط برنامه، مجریان صرف قوانین آموزشی، مجموعه نخبگان، نژادپرستانه

 .(1101، اپل) زندگی واقعی افراد و ناکارآمدی آموزشی

 وبرنامهدرسیسایه2نظریهمقاومت-3

ری از نظریه پردازان انتقادی مانند هنری ژیرو و مایکل اپل معتقدند که هرچند نظام گروه دیگ

آموزشی و مدارس و نهادهای آموزشی ابزارهایی برای بازتولید هستند که در خدمت نظام سلطه 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 contested reproduction 
2 Resistance Theory 
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کنند که مدارس و نهادهای آموزشی   می بیان« مقاومت » ی  هستند اما آنها با مطرح کردن نظریه

کنند. به  نمی ابع ساختار سیاسی نیستند و الگوی فرهنگی نظام سلطه را تکرار یا بازتولیدهمواره ت

 برنامه درسی رسمی مقاومت نشانهای  اعتقاد آنها دانش آموزان و معلمان در برابر برخی از جنبه

که در شرایطی ، دهند و با آن به مخالفت برمی خیزند. از دیدگاه این گروه از نظریه پردازان می

، دهد نمی یک یا چند گروه اجتماعی را مورد توجه قرارهای  خواست، برنامه درسی رسمی

گیرند که با عنواین  می دیگری غیر از برنامه درسی رسمی اما به موازات آن شکلهای  برنامه

، ها تواند ناشی از سرکوب اقلیت ها می شوند. به اعتقاد اپل این نوع برنامه می مختلفی از آنها یاد

و اشکالی از مقاومت ها  .. باشند و به عنوان شیوه.گروههای نژادی طبقات اجتماعی وها،  قومیت

 آموزشی را مورد بررسی قرار دهند.

گره خورده است. وی در آثار خود مروج این نوع  0بطور کلی نظریه مقاومت با آثار پاول ویلیس

در کتب  1زتولید مقاومت کرد. بل هوکستوان و باید در مقابل فرایند با نگاه بوده است که می

( 0220« ) 0آموزش سرپیچی کردن» ( و 0232« )1صحبت درمورد گذشته »خویش با عناوین 

های اجتماعی سازی را تشخیص داده و آنها را  نشان داد که معلمان و دانش آموزان چگونه رژیم

وسیعی از آثار مربوط به  ی ( مجموعه0020، 0231، 0221) 5کنند. همچنین پایولوفریر خنثی می

خواند، تهیه و منتشر نمود. این « 1پداگوژی امید»آگاهی انتقادی و آنچه که وی آنرا ی  سواد، توسعه

های آموزشی،  گروه از نظریه پردازان مقاومت قصد دارند با تاکید بر نقش مقاومت و مبارزه در محیط

(.براین 1110، 2مقابله کنند )مارگولیس های آموزشی به عنوان کارکردگرایی باهرنوع تلقی نظام

هایی که از طرف کنش گران برنامه درسی در فرایند یادگیری در  ها و رفتاری اساس مجموعه فعالیت

گیرد و مبتنی بر نظریه مقاومت و در جهت مخالفت با برنامه درسی مستقر  این حوزه انجام می

دارد و در این شرایط و بر اساس نظریه مقاومت، گیرد در گروه برنامه درسی سایه قرار  انجام می

طور بالقوه امکان  است. یکی از جوامعی که به 3برنامه درسی سایه همان برنامه درسی زیرزمینی

شکل گیری مقاومت در آن وجود دارد، جوامع چندفرهنگی است. در جوامع چندفرهنگی ممکن 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 Willis 

2 Bell Hooks 
3 Talking Back 

4 Teaching to Transgress 

5 Paulo Freire 

6 pedagogy of hope 

7 Margolis 

8 Underground curriculum 



 

 

 

 

 

 1041، بهار 1شناسی ایران، دورة بیست و پنجم، شماره  مجلة جامعه
 

55 

ی  ی با فراهنگ خاص بدل شود و بواسطهاست نظام اموزشی و مدارس به ابزاری برای تسلط گروه

(.از 1100، 0ها، ارزشها، زبان و آداب و رسوم گروههای اقلیت نادیده گرفته شوند. )کملیکا  آن، هویت

طرفی چندفرهنگی، در یک جامعه ممکن است وحدت درونی  میان فرهنگهای موجود را با 

ای خرد را نادیده گرفته و یا کم اهمیت بزرگنمایی نمایان سازد، تفاوتهای موجود میان این فرهنگه

نشان دهد و باعث شود که مردم از فرهنگ واقعی خویش فاصله گرفته و با آن بیگانه شوند و به 

(. لذا درچنین شرایطی  مفهوم اشغال 1112، 1ارزشها و آداب و رسوم آن پشت کنند. )فیلیپس 

شود، سرزمین  ور که سرزمین اشغال میهمانطکند. ( نمود پیدا می0121فرهنگی )فتحی واجارگاه، 

های درسی هم میتوانند اشغال شوند. یعنی  محور نظیر مدرسه و برنامه-فرهنگی و نهادهای فرهنگ 

ها و اقوام مختلف است، هنگامی که اشاعه  فرهنگ ملی گستره  ای که دارای خرده فرهنگ در جامعه

مناطق احترام نگذارد و یا فرصت ظهور و  اش زیاد باشد و به مرزهای جغرافیای فرهنگی سرزمینی

از لحاظ تربیتی شرایطی در نظام درنتیجه عملا اشغال فرهنگی رخ میدهد.  عرض اندام ندهد

 )فتحی و 1توان تحت عنوان برنامه درسی سایه یا زیرزمینی نام برد تربیتی رخ میدهد که از آن می

 .(0121اجارگاه، 

وبرنامهدرسیسایه4ارادهمعطوفبهقدرت-4

اراده »ترین مفهوم در دیدگاههای فردریش نبچه اندیشمند برجسته آلمانی، مفهوم  اساسی

شود.این مفهوم با توجه به  است که هر مطلبی در اندیشه وی به آن ختم می« معطوف به قدرت

کی از های نیچه، ی اهمیت و کاربردی که دارد، همواره در نظر بسیاری از مفسّران اندیشه

محور هستی شناختی فلسفی « اراده معطوف  به قدرت»مفهوم  مهمترین مفاهیم فلسفی است.

وی به این مفهوم مرتبط ی  رود و تقریبا بیشتر مفاهیم مربوط به اندیشه نیچه به شمار می

(. نیچه که اصل حیات را مبتنی بر اراده معطوف به قدرت 352، ص.0223شود )کرایگ،  می

د است که همۀ انسانها همواره به ندای اراده معطوف به قدرت جوییشان پاسخ میداند، معتق

نیچه همواره بر این نکته تاکید داشته است که خواست  (.02، ص.0122مثبت میدهند )نیچه، 

و اراده قدرت همیشه به دنبال مقاومت است.وی معتقد است که خواست قدرت به عنوان 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 Kymlicka 

2 Phillips 
 زیرزمینی مترادف هستند.بر اساس نظریه مقاومت برنامه درسی سایه و .  1

4 Will to Power 
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ه گشتن، فروانداختن و برانداز کردن، مبارزه با دشمن و نیرویی است که فرد ازآن برای چیر

(. در اینجا نیچه احساس افزایش قدرت را 0220گیرد )پیرسون،  مقاومت در برابر آنها بهره می

گیرد و بدین گونه خواست قدرت را با خواست چیره  ای مقاومت یکی می با چیره شدن بر گونه

کم خواست چیره شدن بر مقاومت را مهم ترین  انگارد، یا دست شدن بر مقاومت یکسان می

شماردبه نظر نیچه، انسان با اراده مقاومت در برابر  خواست قدرت میی  ویژگی و مشخصه

به  (.1115قدرت تحمیلی، سعی دارد تا بر این مانع غلبه کرده و بر آن چیره شود )نورمن، 

کند که این قدرت را تحقق بخشد  اعتقاد نیچه، هرانسانی از قدرتی برخوردار است و تلاش می

های  و بر مقدار آن بیفزاید تا ضمن صیانت از خود، خود را نیرومند تر سازد.وی تکاپو و فعالیت

براین اساس نیچه معتقد است که  کند. طلبی معرفی می د را نمادی از برتری جویی و قدرتفر

ان بر اساس این مفهوم تبیین تو زندگی خواست و اراده قدرت است و بیشتر رفتارهای او را می

کند و به مفهوم  قدرت  نیچه زنده ترین افراد را قدرتمندترین آنها معرفی می و توجیه نمود.

را با آرزوی فرد برای رشد و « اراده معطوف به قدرت»نیچه مفهوم  شناسانه دارد. نگاهی هستی

ه بر رشد و قدرتش فزونی داند که رفتارهایش در جهتی است که بتواند همیش توسعه برابر می

ای برای مداومت و انباشتگی نیروها برای قدرتمند شدن تعریف  یابد.وی اصل زندگانی را غریزه

 (.12، ص.0121کند )نیچه،  می

نظریهروانکاویوبرنامهدرسیسایه-5

ژاک لکان اندیشمند و روانکاوی فرانسوی  که تلاش کرد تا روانکاوی را از ژست روان 

های دانش فعال سازد.  درمانگرانه خارج کند و ارتباط آنرا با فلسفه و هنر و سایر حوزه

های مختلفی مانند مطالعات ادبی، سینمایی، زنان و  بطوریکه امروزه تفکر لکانی در رشته

های گوناگون مانند آموزش و پرورش،  های اجتماعی نفوذ کرده است و در حوزه نظریه

فیلسوف، و نظریه پرداز  0(.اسلاوی ژیژک00: 0133رود )هومر،  کار میمطالعات حقوقی و...ب

هایی  مسایل مختلف از جمله ایدیولوژی و... نظریهی  سیاسی است که ضمن اینکه در زمینه

ها و دیدگاههای لکان را مورد تحلیل قرار داده، آنهارا با  را ارایه کرده، درعین حال  نظریه

ست، درعین حال در تبیین نظریات خویش از آنها بهره گرفته زبانی ساده تر تبیین کرده ا

های مختلف فرهنگی و اجتماعی تعمیم داده تا برخی از  ها را به حوزه است و این نظریه

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 SlavojZizek 
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های لکان،  های اجتماعی و فرهنگی را با آنها تبیین کند. ازجمله نظریه مسایل و پدیده

چگونه باید لکان را »(، در کتاب 1111) هستند که ژیژک1و سوپراگو  0مفاهیم اگوایده آل

این دو مفهوم رامورد بررسی قرار داده است. لکان برخلاف فروید که این دومفهوم «  1خواند

کند. اگو ایده آل  داند، برای اگو ایده آل و سوپر اگو تعاریف متفاوتی ارایه می را یکی می

دم آنرا تحت تاثیر قرار دهم، یا به یعنی همان عاملی که در تلاش هستم تا با تصویر اگوی خو

کند تا از آرمانی که درسر  کند و تلاش می عبارتی همان دیگری بزرگ که بر من نظارت می

و  0توز کینهی  کنم، دست بردارم.اما سوپراگو عاملی است در جنبه دارم و برایش تلاش می

ان یعنی امرنمادین و امر بنیادین لکی  آن. ژیژک این دو مفهوم را به نظریهی  کننده مجازات

ای که هویت  واقع ارتباط داده است. اگوایده آل به امرنمادین مربوط است یعنی همان نقطه

آن بر خودم نظارت ی  ای در دیگری بزرگ که بواسطه گیرد و نقطه یابی من در آن صورت می

ن متعددی های ناممک دارم. سوپراگو امرواقع است. همان عامل سیری ناپذیری که درخواست

از راب « چند مرد خوب»(. ژیژک با یاداوری فیلمی با عنوان 31: 1111کند ) را از من می

ای مربوط به یک دادگاه نظامی بوده  و دران دو تفنگدار دریایی متهم  ، که نمایشنامه5راینر

به قتل عمد یکی از همکاران سرباز خود بودند. اداعای دادستان نظامی این بود که این دو 

اند اما انها این اتهام را رد کرده و  ادعا کردند اکه انها براساس  سرباز مرتکب قتل عمد شده

دهد که همکار  عمل کردند.این قانون به سربازان اجازه می 1معروف به کد قرمزی  تبصره

سرباز خویش را که حریم اخلاقی را شکسته باشد، شبانه و مخفیان مورد ضرب و شتم قرار 

دهد عملکرد این قانون )کد قرمز( بسیار جالب است، ازطرفی از عمل تجاوزگرانه )مجازات 

کند،  ولی درعین حال همزمان بر  ی میغیرقانونی یک سرباز توسط همکارانش (  چشم پوش

انسجام گروهی تاکید میکند. این چنین کدی باید ناشناخته و غیر قابل توصیف  بماند.همه 

کنند. این  را انکار می نهیچ اطلاعی از ان ندارند و وجود آکنند که  افراد در جمع  وانمود می

دهد ودرعین  شکل ممکن نشان میقانون زیرزمینی و نانوشته، روح اجتماعی را به نابترین 

کند.با این حال  حال بیشترین فشار را به افراد برای وضع کردن هویت گروهی وارد می

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

1 Ego-ideal 
2 Super ego 

3 “How to read Lacan” 
4 vengeful 
5 Rob Reiner 

6 Code red 
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-55:  0220کند )ژیژک،  همزمان با ان، قوانین صریح مربوط به زندگی اجتماعی را نقض می

جه به  دیگری که ژیژک برای تبیین سوپر اگو بکارگرفته است، توی  همچنین نمونه (.50

یک جامعه  قدرت و اختیار میان مرد و زن است. تضاد در ساختار قدرت زن و مرد در

متوسط را میتوان به عنوان تضاد بین قدرت واقعی و سایه ان دانست : دراین ساختار مرد در 

واقع وانمودکننده است که به ظاهر برخی وظایف نمادین را انجام میدهد درحالی که 

 (.51شود )همان :  ای از قدرت مردانه ظاهر می وش زن  عنوان سایهمسوولیت اصلی بر د

برد و این همان کیف منحرف است.  علاوه بر آن،  این سوپراگو است که سوژه از آن کیف می

برد. این سوژه  سوژه از سوپراگو به مثابه قانون نانوشته یا مکمل وقیح قانون نوشته کیف می

گیرد تا دیگری همچنان پابرجا بماند.آنچه برای  می منحرف تمام تلاش خود را به کار

(. 1102، 0منحرف مساله است نه تامین کیف خود، بلکه تامین کیف دیگری است )زوپانچیچ

کند، مخالفت میان قانون نمادین با  به عبارتی، از آنجا که سوپراگو زمینه لذت را فراهم می

کند، درحالی که  ذت )کیف( اشاره میسوپراگوی آن، به تنش میان معنای ایدیولوژیک و ل

کند  کیف )انحرافی(  را فراهم میی  کند، اما سوپر اگو زمینه قانون نمادین معنا را تضمین می

 (. 0220)ژیژک، 

های لاکان و آلتوسر  علاوه بر آن، یکی از دیدگاههای کاربردی ژیژک که با بهره گیری از نظریه

وژی است.از دیدگاه ژیژک یکی از اساسی ترین تعاریف ارایه ارایه کرده است، تبیین مفهوم ایدیول

دانند، اما با  آنها نمی»شده برای مفهوم ایدیولوژی، تعریفی است که کارل مارکس ارایه کرده است : 

آنچه در این تعریف، آشکار است، وجود نوعی غفلت از واقعیاتی «. دهند این حال آن کار را انجام می

کنیم. ازیک طرف واقعیاتی در زندگی ما وجود دارد، از طرف دیگر  گی میاست که ما در آن زند

درک ما از این واقعیات است که با روشهای خاصی تحریف شده است. دراین تعریف ایدیولوژی 

ی  را تحت تاثیر قرار داده است. در این معنا، ایدیولوژی یک مساله همان تحریف است که درک ما

رویم  شود. برای مثال ما وقتی هر روز به دانشگاه می انش مربوط میشناختی است و به د معرفت

کنیم )به عنوان کارگر، مدیر و موسس یک شرکت(،  داری را بازتولید می دانیم که نظام سرمایه نمی

(. اما ژیژک از دیدگاه مارکس در مورد 11: 1111، 1اما با این حال از انجام آن خوشحالیم )مایرز

ای دیگر  شود، پا را فراتر نهاده و آنرا به گونه از آن یاد می« 1آگاهی کاذب » ایدیولوژی که با عنوان 
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1 Zupancic 
2 Myers 

3 False Uncounsios 
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رسد آگاهی داریم یعنی وقتی در  کند. وی معتقد است که از تحریف واقعیاتی که به ما می تبیین می

کنیم. بنابراین ما آگاهاته آنرا  دانیم که نظام سرمایه داری را بازتولید می شویم، می دانشگاه حاضر می

چرا ما با اینکه »ت به این مساله علاقمند است که (. ژیژک به شد11: 1111دهیم )مایرز،  انجام می

هایی هستند که برای ما   وی معتقد است که دانستنی «.دهیم از آنها آگاهیم، باز آنرا انجام می

شناسیم. ازطرفی  دانیم که آنها را می ه شده اند، به عبارتی مواردی وجود دارند که ما میشناخت

ای هستند که ما از عدم شناخت آنها آگاهی داریم به عبارتی مواردی هستند که ما  موارد ناشناخته

از دانیم(. همچنین مواردی هستند که ما  دانیم که از آنها آگاهی نداریم )می دانیم که نمی می

دانیم. اما آنچه که زیاد بدان توجه  دانیم که آنها را نمی ناشناخته ماندن آنها آگاهی نداریم یعنی نمی

ها. به عبارتی مواردی هستند که ما  نشده است، اصطلاح چهارم بود یعنی عدم آگاهی از دانسته

نادیده گرفته است. دانیم که از آنها آگاهی داریم، همان دانشی که سوژه آنرا بصورت نمادین  نمی

را بدقت بررسی کنیم زیرا که آنها به ما هشدار  0های ناشناخته خواهد که این دانسته ژیژک از ما می

ما حضور دارد، باوجودی که از آن ی  دهند که  سرمایه داری معاصر چگونه در زندگی روزمره می

ک تفسیری ساختارشکنانه آگاهی داریم. براساس همین تفاسیر است که متخصصان معتقدند که ژیژ

های خاص و شگفت انگیز، ضروری  کند که برای ایجاد بینش از ماهیت ایدیولوژی امروزی ارایه می

 (.2:  1105است )ژیژک، 

آلمانی را بکار  1پیتر سلوتردیکی  ژیژک برای تبیین برداشت خویش از ایدیولوژی،  نظریه  

گیرد. یعنی اینکه ما به عنوان  درنظر می 1گیرد که همه ما را به عنوان سوژه کلبی منش می

دانیم که درک ما از واقعیات تحریف شده است اما همچنان آنرا رد  های کلبی منش می سوژه

دهند، معتقد است  دانند آما آن کار را انجام می آنها نمی» کنیم.درواقع وی به جای فرمول  نمی

دهند اما با این حال آنرا انجام  دانند که چه کاری انجام می آنها خیلی خوب می» که 

ارتباط « دانستن » درواقع ژیژک برخلاف برداشت مارکسی که ایدیولوژی را به بعد «. دهند می

دهد. به  دهد اما ژیژک اساسا ایدیولوژی را  به کنش )کردار(  یا انجام دادن نسبت می می

کنیم  ست نه در آنچه فکر میدهیم نهفته ا عبارت دیگر، ایدیولوژی در واقعیت آنچه انجام می

 (. 11-10:  1105)زیژک، 
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2 Peter Sltordijk 
3 Cynical Subjects 
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تفاوتبینبرنامهدرسیپنهانوسایه

های جامعه شناختی در مورد برنامه درسی سایه، بررسی تمایز و  پس از بررسی نظریه و دیدگاه

تردید برنامه  کند. بی مرزبندی بین برنامه درسی سایه و پنهان به تبیین بیشتر آن کمک می

پنهان یکی از مهم ترین مفاهیم حوزه برنامه درسی است. از طرفی با توجه به ارتباط درسی 

و نیز تعاریف برنامه درسی پنهان و سایه، مقایسه و تفاوت «  سایه »و « پنهان »معنایی دو واژه 

درسی پنهان، عمدتا ی  بین این دو نوع برنامه در تبیین برنامه درسی سایه اهمیت دارد. برنامه

تواند نسبت به برنامه درسی رسمی یا اجرایی،  د تایید نیروهای رسمی مدرسه نیست، اما میمور

تاثیری به مراتب عمیق تری بر دانش آموزان داشته باشد. از طرفی مدارس موسساتی هستند که 

(. 03، ص0131ها هستند )فتحی واجارگاه،  ای از هنجارها و ارزش در بطن خود دارای مجموعه

هایی از محیط آموزشی و فرایند یادگیری دانش آموزان  نامه درسی پنهان، جنبههمچنین بر

رسمی و آشکار ندارند اما با فرهنگ و خصوصیات ی  کند که جنبه ها (را توصیف می )مانند ارزش

 (. 1112، 0یک سازمان مرتبط هستند )مک کیم

دهد که دیدگاه  شان میشود ن به طور کلی  آنچه که از بررسی و مرور مبانی نظری حاصل می

سیاسی و انتقادی نسبت به برنامه درسی سایه و پنهان پای ثابتی داشته و هر دو برنامه از این 

توان هم خانواده تلقی  نظر مشترک هستند. براین اساس هرچند برنامه درسی پنهان و سایه را می

اما مقایسه آنها با یکدیگر، هایی دارند که بر هم مماس هستند  کرد و در بسیاری از موارد ویژگی

 تفاوت میان آن دو  را مشخص نمود.

های متعدد ارایه شده برای برنامه درسی پنهان، نظریه اریک  باوجود تعاریف و نظریه

( دو رویکر سنتی و 1110های تاثیر گذار در این حوزه است. مارگولیس ) مارگولیس از نظریه

نقش کلیدی دارد. از « آگاهی»مطرح کرد که در آن  نوین را در ارتباط با برنامه درسی پنهان

گذاران هیچ کدام از وجود برنامه درسی  دیدگاه سنتی گروه دانش آموزان و نیز طراحان و سیاست

آموزان از وجود آن هیچ  پنهان آگاهی ندارند. اما از دیدگاه رویکرد نوین، با وجود آنکه دانش

ن از وجود آن آگاهی کامل دارند و طراحی آن کاملا گذارا آگاهی ندارند اما طراحان و سیاست

همواره ویژگی اصلی این برنامه « پنهان بودن»برای آنها هدفمند است. بنابراین در هر دو حالت، 

توان برای برنامه سایه یا زیرزمینی تبیین کرد این است  درسی است. اما آنچه که در این مورد می

ان و طراحان و سیاست گذاران برنامه درسی از وجود برنامه آموز ها از قبیل دانش که همه گروه

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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آموزان معلمان بر وجود آن اعتراف کرده و حتی در مواقعی از آن  درسی سایه آگاهی دارند. دانش

گذاران هرچند از وجود آن آگاهی کامل دارند اما یا  کنند در حالی که طراحان و سیاست دفاع می

شناسند..به طور کلی این  عی ندارند و یا اینکه آن را به رسمیت نمیکنند که از آن اطلا وانمود می

های  شوند اما تفاوت های مشترکی دارند و هم خانواده محسوب می دومفهوم هرچند ویژگی

های موجود  صریحی بین آنها وجود دارد از جمله اینکه دانش آموزان و معلمان براساس نظریه

ان آگاهی داشته باشند یا نه، اما براساس نظریه انتقادی ممکن است از وجود برنامه درسی پنه

مدیران، طراحان و سیاست گذاران از وجود آن آگاهی دارند. در حالی که  دانش آموزان  و 

هایی که در این حوزه انجام  معلمان از وجود برنامه درسی سایه آگاهی کامل داشته و از فعالیت

سیاست گذاران باوجود آگاهی کامل از آن، آن را به  کنند. اما طراحان و گیرد، دفاع می می

کنند. همچنین برنامه درسی پنهان ممکن است در  شناسند و وجود آن را انکار می رسمیت نمی

های آموزشی، تعاملات اجتماعی شکل بگیرد اما برنامه درسی  ساختارفیزیکی مدارس، محیط

کند )بازدار  آموزان و معلمان نمود پیدا می ها و تعاملات دانش سایه بیشتر در اقدامات، فعالیت

 (.  0123قمچی قیه و همکاران، 

دراین قسمت و به طور خلاصه چارچوب مفهومی و نظری برنامه درسی سایه با بهره گیری از 

 شناسی به شکل زیر ارایه شده است: های جامعه نظریه
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.چارچوبمفهومیونظریبرنامهدرسیسایه4-2شکل



 

نتیجهگیریبحثو
های  هدف پژوهش حاضر این است تا ضمن بررسی آثار و ادبیات پژوهشی، مهم ترین نظریه

شناسی در ارتباط با برنامه درسی سایه  را شناسایی و بررسی کند و ماهیت آن در چشم انداز  جامعه

است. شناسی بررسی شود. چارچوب نظری این مقاله بر نظریه انتقادی مبتنی  های جامعه نظریه
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های مختلف زندگی اجتماعی از جمله فرهنگ، ایدیولوژی، تکنولوژی و...  انتقادی از جنبهی  نظریه

کند. از طرفی تعلیم و تربیت انتقادی به عنوان کاربرد نظریه انتقادی برگرفته از مکتب  انتقاد می

ا ادبیات تعلیم و تربیت انتقادی بی  های آموزشی و مدارس است. ایده فرانکفورت در نظام

(. تعلیم و تربیت انتقادی، نقد را 0221، 0شود )استانلی ها در نظریه انتقادی  آغاز می نومارکسیست

کند )مک کارتی،  به عنوان اصلی مهم، برای روشنگری وآگاهی وراهنمای عمل متفکرانه تلقی می

کاملا سیاسی دارد و و ای  داند که صبغه ای می (.این دیدگاه، نعلیم و تربیت را وسیله01، 0220

 (.0222های آموزشی و تربیتی در سراسر جهان، سیاسی هستند )فریره،  نظام

هرکدام نظام ، گروه بازتولید و گروه مقاومت، نظریه پردازان  انتقادی از قبیل گروه رادیکال

 نظریه اند. آموزشی و برنامه درسی رسمی را به  اشکال مختلف مورد نقد و بررسی قرار داده

آموزشی و برنامه درسی را ابزاری برای های  از طرفی  نظام، پردازانی که به گروه رادیکال معروفند

کنند و از طرف دیگر بر وجود سازوکارهایی برای ایجاد و اعمال این سلطه  می ایجاد سلطه تعریف

های  نظام، یعنی طرفداران بازتولید، تاکید دارند. همچنین گروه دیگر نظریه پردازان انتقادی

دانند که نظام  می ابزاری برای تداوم شرایط اجتماعی موجود، آموزشی و برنامه درسی رسمی

از جمله ها  درکنار برنامه درسی رسمی از انواع دیگر برنامه، حاکمیتی برای رسیدن به این هدف

 برد. می برنامه درسی پنهان و سایه سود

هستند « مقاومت»ی  یعنی طرفداران نظریه، تقادیگروه سوم از نظریه پردازان ان، علاوه بر آن

اعمال شده برای بازتولید شرایط های  که معتقدند که دانش آموزان و معلمان در برابر سیاست

برای شکل گیری مقاومت ها  کنند. جوامع چندفرهنگی یکی از این زمینه می مقاومت، اجتماعی

های  فرهنگهای  ویژگی، برفرهنگ ملی است. درجوامع چندفرهنگی وقتی که برای تاکیدبیشتر

با فرهنگ ملی ومسلط در ها  شوند مخالفت می محلی( نادیده گرفته شده و یا سرکوب) خرد

در سطح شوند. درنتیجه در جوامع چندفرهنگی وقتی که  می مختلف به تدریج ظاهرهای  محیط

شوند و از لحاظ  می سرکوبخرد های  به عبارتی فرهنگ، آید می جامعه انسداد فرهنگی به وجود

توان تحت عنوان برنامه درسی سایه یا  می تربیتی شرایطی در نظام تربیتی رخ میدهد که از آن

انگیزه شکل گیری برنامه درسی ، در واقع از این زاویه (.0121، فتحی واجارگاه) زیرزمینی نام برد

و نزاع برای به دست گرفتن  نزاع با برنامه درسی رسمی بر سر قدرت است. مقاومت، زیرزمینی

برنامه درسی زیرزمینی همان ، کنترل اوضاع به جای برنامه درسی رسمی است. در این حالت

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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کند ضمن براندازی برنامه درسی  می نیچه است که تلاش« اراده معطوف به قدرت»مفهوم 

 و اهداف خودش را دیکته کند.ها  خواسته، رسمی

از مشروعیت برخوردار ، حالت غیر رسمی دارندها  فعالیتدر برنامه درسی سایه رفتارها و 

شوند. یکی از  نمی رسمی ابلاغهای  نیستند و برخلاف برنامه درسی صریح بصورت بیانه

سوپر اگو و اگو ایده آل ژاک لکان ، کند نظریه روانکاوی می را تبیینها  که این فعالیتهایی  نظریه

کند. قوانین  می کند و بر اجرای آن تاکید می مطرح قوانین رسمی را، است. اگوایده ال  خود

رسمی که در سطح قرار دارند و آشکار و بصورت نوشتاری هستند. اگوایده ال مبنی بر انجام 

کند. اما از طرفی  اگوایده ال  یک مکمل  می دهد و از برخی کارها نهی می برخی کارها دستور

 یک طرف آن  اگوایده ال  است که دستور، وقیحی دارد به نام سوپراگو. هردو یکی هستند

(. سوپراگو وقتی  0220، ژیژک) دهد می کند طرف دیگر آن اجازه این کارها را می دهد و نهی می

شود شکست  می عمومی مطرحهای  شود که قانون عمومی و یا قانونی که در گفتمان می ظاهر

عمومی مجبور است در پی لذت غیر  بخورد و از مقبولیت لازم برخوردار نباشداز این رو قانون

قانونی باشد.سوپر اگوقانونی نا خوشایند که به عنوان سایه قانون عمومی در کنار آن حضور دارد. 

که از محیط هایی  سوپر اگو مرجع نهایی کسب لذت هست. دال، بطور کلی از زاویه نگاه ژیژکی

گیران تثبیت شده باعث احساس زندگی خانوادگی و جامعه به طور کلی نشات گرفته و در فرا

برنامه درسی سایه یا زیرزمینی بخش نانوشته برنامه درسی ، شود. براین اساس می لذت برای آنها

 گروهی فراگیرانهای  رسمی است که هرچند غیرقانونی و غیر رسمی است اما موجب همبستگی

کنداما در  می را نقضسوپراگو(برنامه درسی رسمی ) شود. بخش نانوشته برنامه درسی رسمی می

 دهد. می تلاش است هویت گروهی و جمعی فراگیران را شکل

هایی که در چارچوب برنامه درسی سایه در مدارس  بطور کلی، مجموعه رفتارها و فعالیت

شکل میگیرند، در مقابل برنامه درسی رسمی قرار گرفته و با آن در تضاد هستند هر چند آشکارا 

ها در جهت  ی هم نیست و با برنامه درسی پنهان تفاوت دارد. این فعالیتگیرد و پنهان انجام می

تامین کیف نامشروع و غیرقانونی ذینفعان است. آنها از وقوع چنین شرایطی در مدارس کیف 

های  برند اما آنچه در این میان اهمیت دارد این کیف در جهت تامین منافع گروه یا گروه می

 مسلط است.
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