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Abstract 

The Philosophy for Children (P4C) is an educational program developed by Matthew 
Lipman in the second half of the 20th century. It is aimed at developing the power of 
thinking and reasoning in children. The best method and element for teaching thinking 
in this educational program is the use of stories. With the various atmospheres it 
provides, a story allows the child to associate with its heroes and put himself in their 
place through identification and active comparison and get involved in challenges. 
Using a descriptive-analytical desk-based method, this study discusses the 
philosophical, literary and psychological richness of the stories "The Book Lover", 
"Baby’s Navel" and "Fish" from the collection of stories "Majid’s Tales" by Houshang 
Moradi Kermani based on the P4C educational program. Results show that all three 
studied stories are rich in terms of philosophical themes, although they do have some 
weaknesses which need to be modified and rewritten in order to be used in the P4C 
educational program. 
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Introduction 
The Fabak educational program is a curriculum related to the pre-university period, 
which was founded by the American Matthew Lippman in the second half of the 20th 
century, and its first goal is to improve the state of thinking in schools and introduce the 
element of thought into the educational system. The next step is to bring reasonable and 
sensitive citizens to the environment. The best method and element for teaching 
thinking in this educational program is the use of stories. The story, with the many and 
different atmospheres it provides, allows the child to associate with the heroes of the 
story and put himself in their place through identification and active comparison. and 
get involved in challenges. 
 
Materials and methods 
This research was done with a descriptive-analytical method and with a library study, 
and the philosophical, literary and psychological richness of the stories "Book Lover", 
"Naf Bacheh" and "Fish" from the collection of stories "Qassehai" Majid" by Hoshang 
Moradi Kermani has been reviewed based on the Fabak educational program. 
 
Discuss 
All the three studied stories have good richness in terms of philosophical themes, and in 
terms of lack of suggestion, all three stories have indirect suggestions and are favorable 
in this respect. In terms of challengingness and questioning, there are many challenges 
and questions in the studied stories that involve the child's mind, which can be like a 
springboard that leads the child and adolescent audience to the issues and Put real life 
problems. In terms of dialogue, the story of "Ashq Kitab" revolves around one issue, 
and that is the issue of taking a book, which can fit into the circle of philosophical 
exploration; But in the story of Naf Bacha, there are not many dialogues that are 
challenging for the audience, only at the end of the story there is a dialogue that is 
challenging and can be used for philosophical exploration in the classroom. . In the 
story of "Fish", there are two-way and mutual conversations between the people of the 
story, which makes the story similar to the atmosphere of a philosophical exploration 
circle; But these conversations need to be modified and rewritten in order to be in the 
direction of the goals of the Fabak program. In terms of characterization, it should be 
said that the characterization in all three stories around the main character of the story 
has been done in a good way and the main character is a curious, questioning, brave, 
bold and experimental character who has a dynamic personality. which is the same age 
and age of the target audience as a teenager and the reader can easily identify with it, 
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and the prejudice about two of the characters in the story "Ashq Kitab" is a weakness 
that in terms of the educational program of Fabak on the character This story is included 
and should be rewritten. In terms of plot, it should be said that the story of "Ashq Kitab" 
has a plot based on cause and effect relationship, and at the end of the story, there is no 
unraveling, which is suitable for Fabak program. The plot of the story "Navel of the 
Child" is also based on cause and effect relationships, and there are suspenses in 
different parts of it that make the story interesting, and the unraveling at the end of the 
story is ambiguous, which can be suitable for Fabak program. be placed Pirang in the 
story of "fish" is suggestive; In the sense that the story unravels and the reader reaches a 
point of peace at the end and it must be rewritten in the Fabak program. Regarding the 
believability of the stories, it should be said that all of them are believable in general; 
Although some defects can be seen in them; But they are not such as to question the 
believability of the whole story. From a psychological point of view, the stories also 
have a fluent and modern language; Although there are terms, allusions and proverbs in 
them that should be rewritten. The concepts used in the stories are suitable for the 
understanding of age group "D". The topics used in the stories are topics that are 
relevant to the daily life of children and teenagers. There are violent scenes in the story 
of Naf Bacha, which are not suitable for children and teenagers, and for this reason, they 
should be corrected and rewritten. Also, there are words in this story that are bad for 
children and they should be corrected. In the "fish" story, it is better to replace the fish 
with another food; Because most children have the experience of eating fish. 
 
conclusion 
In general, it should be said that the reviewed stories have a good philosophical, literary 
and psychological richness and have the ability to be placed in the philosophical 
exploration circle of the Fabak program; Although it must be said that there are 
weaknesses in them that can be used in the Fabak program after modification and 
rewriting. 
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  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيتفكر و كودك
  1403، بهار و تابستان 1، شمارة 15نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

هوشنگ مرادي كرماني  »هاي مجيد قصه«تحليل مجموعه داستان 
  براساس برنامة آموزشي فبك

  *ياسر صفري سه چقايي
  ***فر اميرعباس عزيزي ،**فر عبدالرضا نادري

  چكيده
در نيمة دوم قـرن بيسـتم آن را    )Matthew Lipman(اي آموزشي است كه متيو ليپمن  فبك برنامه

استدلال در كودكان است. گذاري كرد. هدف از برنامة آموزشي فبك پرورش قدرت تفكر و  پايه
بهترين روش و عنصر براي آموزش تفكر در اين برنامـة آموزشـي، اسـتفاده از داسـتان اسـت.      

دهد كه از  كند به كودك اين امكان را مي هاي متعدد و متفاوتي كه فراهم مي داستان با فضاسازي
ها  جاي آن شود و خود را بهسازي فعالانه، با قهرمانان داستان همراه  پنداري و قرينه ذات طريق هم

تحليلـي و بـا مطالعـة     –ها شود. اين پـژوهش كـه بـا روش توصـيفي      بگذارد و درگير چالش
، »عاشـق كتـاب  «هـاي   شناختي داسـتان  اي انجام شده است، غناي فلسفي، ادبي و روان كتابخانه

براسـاس  هوشـنگ مـرادي كرمـاني    » هاي مجيد قصه«از مجموعه داستان » ماهي«و » ناف بچه«
آمده حاكي از آن است كه هر سه داسـتان   دست برنامة آموزشي فبك بررسي شده است. نتايج به

شود كه با اصلاح  ها ديده مي هايي در آن غناي بالايي را در هر سه شاخص دارند، اگرچه ضعف
اهد ها در برنامة آموزشي فبك وجود خو و بازنويسي آن، ظرفيت و توانشِ استفاده از اين داستان

  داشت.
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هاي مجيد، هوشنگ مرادي كرماني، برنامة آموزشـي فبـك،    مجموعه داستان، قصه ها: دواژهيكل
 متيو ليپمن.

  
  مقدمه. 1

اي درسي مربوط به دوران  امه) برنPhilosophy for Childrenكان (برنامة آموزشي فلسفه براي كود
مدارس و وارد كـردن عنصـر    قبل از دانشگاه است و اولين هدف آن اصلاح وضعيت تفكرّ در

انديشه به درون نظام آموزشي است و در مرحلة بعد بارآوردن شهرونداني معقول و حساس در 
برابر محيط مدنظر است. اين برنامه سعي دارد تا استدلال، داوري و تميز را از دوران كودكي به 

د امكان خودشان بـراي خودشـان   كه كودكان از همان ابتدا بتوانند تا ح اي گونه افراد ياد دهد؛ به
  ). 41: 1383فكر كنند و براي خودشان تصميم بگيرند (ناجي، 

در  1960اين برنامة آموزشي است. وي در اواخر دهـة   ) مبدعMatthew Lipmanن (متيو ليپم
هنگام تدريس فلسفه به دانشجويانش متوجه فقدان قدرت استدلال و قدرت تميـز و داوري در  

ها بسيار تلاش كرد؛ ولي پس از مدتي متوجه شد كه  بين آنان شد. او براي بالا بردن اين توانايي
هـا بايـد در دوران    شده است و تقويت اين توانايي براي بهبود قدرت تفكرّ اين دانشجويان دير

). ليپمن اين نظريـه را مطـرح   24: 1389؛ رشتچي، 25، 1: ج1393شد (ناجي،  كودكي انجام مي
كرد كه چنانچه در دوران كودكي ذهن كودك درگير مباحث فلسفي شود، در اين صورت نحوة 

عي كودكـان و ميـل آنـان بـه دانسـتن      كند. او معتقد بود كه اگر كنجكاوي طبي تفكر او رشد مي
توانيم كودكان را به متفكراني تبديل كنيم كـه بـيش از    دربارة جهان را با فلسفه مرتبط كنيم، مي

). در اينجـا منظـور از فلسـفه    162: 1377مقـدم،   پذير و مؤثر باشند (صـفايي  پيش نقاّد، انعطاف
دهد  برنامة آموزشي به افراد ياد مي مفهوم فلسفي مدنظرِ ارسطو، كانت و هگل نيست. آنچه اين

هايشان دقت كنند،  هاي ديگران خوب گوش فرا دهند، در شنيده اين است كه به سخنان و نظريه
ها را برگزينند، نه اينكه كوركورانه تـابع   ها را ارزيابي و سبك و سنگين كنند و بهترين انديشه آن
ثلاً خـانوادة خـود باشـند    ه يـا م ـ چـون و چـراي هيجانـات، مـدها، رسـوم و عقايـد جامع ـ       بي

  ). 21: 1384  (بوربور،
بنا به گفتة ليپمن، داستان براي شروع فرايند آموزشِ انديشيدن در كودكـان بهتـرين عنصـر    
آموزش در برنامة فلسفه براي كودكان است كه كودكان از اين طريـق درگيـر مباحـث فلسـفي     

شـود كـه    ميت داستان زماني بيشـتر مـي  ). اه73: 1393آبادي و علوي،  شوند (صادقي هاشم مي
اي از جهان، داستان پايـة اصـلي تفكـر و ارتبـاط محسـوب       دانسته شود در هر زبان و هر نقطه
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تواند فكر خود را بسـط داده و دربـارة سـاختار، نقـش و      وسيلة داستان مي شود. مخاطب به مي
طريق كندوكاو، تخيل و تمـرين  دانيم كه كودكان از  ). مي3: 1392اهداف زبان تأمل كند (فيشر، 

گيرند و درپي دريافت ماهيت و چيستي (فلسـفه)   و ممارست، اصول ابتدايي آموزش را ياد مي
حال بايـد بـدين نكتـه     اند و داستان يكي از اين ابزارها و عناصر است. بااين هاي پيراموني پديده

؛ چرا كه بنا به نظر تفكر ياد بگيرند  داستانخوانشِ كودكـان فقط با قرار نيست كه توجه داشت 
نقش اصلي آموزش تفكر بـر دوش  ) و 56: 1389(شارپ،  كندمحرّ يكها فقط  داسـتان شارپ

ها  ها، نگرش ) و از آنجا كه داستان با احساس239- 241: 1388 هاست (ليپمن، كندوكاو و تمرين
آيد كه  شمار مي و فلسفي بهو احساسات كودكان سروكار دارد، محركّي بسيار قوي براي كندوكا

) همچنـين داسـتان،   21: 1400باعث مشاركت و تقويت كودكان در امر يـادگيري شـود. (كـم،    
هاي كودكـان   برانگيز باشد و به تجربه خصوص اگر موضوعات و حوادث آن محركّ و سؤال به

نگيزانـد.  شـود آنهـا را بـه فكركـردن و كنـدوكاو برا      برند و باعث مي ربط داشته باشد، لذت مي
سازد، تبـديل بـه    آيد يا گاهي خود كندوكاو آن را مي داستاني كه براي كندوكاو به نمايش درمي

هاي درسـي   ترها بر آن تسلط دارند. برخلاف كتاب شود كه كودكان بيشتر از بزرگ اي مي وسيله
ليتر و كننـد (اسـپ   ها از آن براي بحث و كنـدوكاو اسـتفاده مـي    هاست و آن سنتي اين داستان آن

هـاي متعـدد و متفـاوتي كـه فـراهم       ). همچنين داستان با فضاسازي184 – 183: 1396شارپ، 
سـازي فعالانـه بـا     پنـداري و قرينـه   ذات دهد كه از طريق هـم  كند به كودك اين امكان را مي مي

هـاي   ها شود، به پرسش ها بگذارد، درگير چالش قهرمانان داستان همراه شود خود را به جاي آن
افتـد، مقايسـه    هاي خود را با آنچه در متن اتفاق مي شده در متن داستان پاسخ دهد، پاسخ رحمط

هاي تفكرّ فلسـفي خـود را    كند، تصميم بگيرد، سرزنش يا تحسين كند و در اين فرايند مهارت
وجو  تر جست تأييد يا تعميق كند و معاني و مضامين فلسفي نهفته داستان را هرچه بهتر و عميق

   ) 75-  74: 1389كند. (فخرايي، 
  

  بيان مسئله 1.1
گيرد، پيشگامان برنامة  راحتي صورت مي از آنجا كه برقراري ارتباط با كودكان از طريق داستان به

فلسفه براي كودكان، داستان را بهترين و مؤثرترين ابزار براي آموزش مفاهيم فلسفي به كودكان 
  يپمن معتقد است كه ). ل64: 1393دانند (يوسفي،  مي

هايي  وگويي پرتنش، شخصيت هايي تخيلي، گفت تواند فراهم آورندة صحنه يك داستان مي
داشتني، الگويي سرزنده و با شور و نشاط، طنزآلود يا همة اينهـا بـاهم باشـد ... كـه      دوست
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خواننده با آن احساس نزديكي و همدلي كند و قادر بـه لـذت بـردن و فهميـدن آن باشـد      
  ).43، 1: ج1393جي، (نا

هـا   شـوند در آن  اي كه در حوزة برنامة فلسفه براي كودكـان نگاشـته مـي    هاي تأليفي داستان
طور كه بايد كاربرد نداشـته باشـند و بـراي     هايي وجود دارد كه باعث شده است آن محدوديت

بـا اهـداف   هاي تأليفي  ها اين است كه داستان كودكان مؤثر واقع نشوند. يكي از اين محدوديت
شوند. مسئلة ديگـر ايـن    هاي سني مشخص نوشته مي شده و براي گروه تعيين  آموزشي از پيش 

شوند، به لحاظ  ها با هدف آموزش انواع تفكر و آراء فلسفي نوشته مي است كه چون اين داستان
هـا   وگوهـا، حـوادث و كـنش شخصـيت     دليل گفـت  همين ادبي براي كودك جذابيتي ندارند؛ به

هـا را   تر از آن است كه بتوانند كودكان را به داستان جذب كنند و تفكرّ و تخيلات آن يعيغيرطب
توانند خود را بـا   شود و كودكان نمي ها كاسته مي روي از تأثير داستان به داستان برانگيزاند؛ ازاين

ودن هاي داستان يكي بپندارند و به تجربة مشتركي دست يابند. مسئلة ديگر غيربومي ب شخصيت
هاست كه به جهت تفاوت فرهنگي، مناسب برنامة فلسـفه بـراي كودكـان در     بيشتر اين داستان

كنـد و گـاهي موجـب بـروز      ايران نيستند. ضمن اينكه ترجمة اين متون نيز كاري را حل نمـي 
). بنابراين بـر نويسـندگاني كـه در    19-  17: 1395شود (يوسفي،  مشكلات زباني و مفهومي مي

هاي ادبي بـومي را نگـارش و    كنند لازم است كه داستان كودك و نوجوان كار ميحوزة ادبيات 
هاي برنامة فلسفه بـراي كودكـان مـورد     ها در كلاس بر اينكه اين داستان بازنويسي كنند تا علاوه

  استفاده واقع شود، كودكان و نوجوانان را نيز با اين متون بومي آشنا كنند.
تحليلـي و اسـتفاده از منـابع     –فاده از روش توصـيفي  رو كـه بـا اسـت    هدف پژوهش پـيش 

ماية فلسفي و عدم تلقين،  اي صورت گرفته است، تبيين و تحليل كفايت فلسفي (درون كتابخانه
وگو و كندوكاوپـذيري)، كفايـت ادبـي (شخصـيت و      خيزي و گفت چالش برانگيزي و پرسش

(شـگردهاي زبـاني و تناسـب     شـناختي  پردازي، باورپذيري و پيرنگ) و كفايت روان شخصيت
بچـه و   هاي عاشق كتاب، نـاف  مفاهيم و موضوعات داستان متناسب با درك كودكان) در داستان

  هاي مجيد است. ماهي از قصه
  

  پيشينة پژوهش 2.1
) در 1393نيا ( خانياني و موسوي هايي انجام گرفته است كه سام هاي مجيد پژوهش پيرامون قصه

هـاي پديدارشناسـي    به تحليل مؤلفـه » هاي مجيد اختي هوسرلي در قصهنقد رويكرد پديدارشن«
ه » مجيد«ويژه رفتار و سازمان ذهني  ها به هوسرلي و عناصر متن و رفتار شخصيت هـاي   در قصـ



  185  و ديگران) ياسر صفري سه چقايي( ... »هاي مجيد قصه«تحليل مجموعه داستان 

 

گفتمان قدرت و سازوكارهاي «) در 1397نظير ( مجيد هوشنگ مرادي كرماني پرداخته است. بي
هـاي ميشـل فوكـو، در     با تكيه بر انديشـه » هاي مجيد قصهتكنولوژي انضباطي: مطالعه موردي، 

بافت قدرت مدرن و گفتمان قدرت به تحليل چگونگي كاركرد و نقش قدرت انضباطي در نهاد 
هاي مجيد نشان داده است كه چگونه گفتمان قـدرت بـا    مدرسه پرداخته است و با تحليل قصه

مراتبـي   ها در ساختار سلسـله  رار و تثبيت آنها و تك راهبردهاي خاص زباني و با چيدمان گزاره
) 1397پردازد. علـوي و قنبـري (   هاي خود مي بندي گزاره بي) به مفصل (مدير، ناظم، معلم و بي

ه    تحليل گفتمـان روايـي در دو مجموعـه   «نيز در  » هـاي مجيـد و كـُرك هـويجي     داسـتان قصـ
شـنو، نـوع گفتـه و نيـز      راوي و روايتاند با تأكيد بر عناصر درون متني به ارتباط ميان  كوشيده

چندآوايي در روايت در اين دو اثر بپردازند؛ اما پژوهشي كه هدف و رويكرد آن براساس برنامة 
  هاي مجيد باشد، ديده نشد. آموزشي فلسفه براي كودكان در قصه

  
  . بحث و بررسي2

  هاي مجيد قصه 1.2
ترين كتاب كودك و نوجوان ايـران اسـت.    شده هاي مجيد هوشنگ مرادي كرماني، شناخته قصه

نوشت و با صداي  براي راديو مي 1357تا  1353هاي  ها را بين سال مرادي كرماني ابتدا اين قصه
شد و شنوندگان و طرفداران زيادي در گوشه و كنار كشور پيـدا كـرده    پخش مي» پرويز بهادر«

 1358چاپ انتخاب و در پنج مجلد (از سال مورد را براي  38ها،  بود. او بعدها از ميان اين قصه
) منتشر ساخت كه بعدها هر پنج جلد آن در يك مجلـد منتشـر شـد. شـوراي كتـاب      1365تا 

هـاي مناسـب قـرار داده اسـت و      را در فهرست كتـاب » هاي مجيد قصه«كودك تمام مجلدات 
هـاي   قصه«ول و دوم اند. جلد ا هاي برگزيده اين شورا بوده جلدهاي دوم، سوم و پنجم از كتاب

معرفـي شـده   » ه«و » د«هاي سـني   و بقيه مجلدات آن مناسب گروه» د«ويژه گروه سني » مجيد
هـاي   بوده و بـه زبـان   1386است. اين اثر، كتاب برگزيده سال جمهوري اسلامي ايران در سال 

ب مورد داستان اين كتا 14آلماني، انگليسي، هلندي، عربي و تركي ترجمه شده است. همچنين 
فيلم تلويزيوني و سه فيلم سينمايي (صيح روز بعد، شـرم   11اند كه  اقتباس سينمايي قرار گرفته

ها ساخته  كنندگي صدا و سيما براساس آن و نان و شعر) به كارگرداني كيومرث پوراحمد و تهيه
اي  وعههاي مجيد مجم اند. قصه هايي در جشنواره سينمايي به دست آورده شده است كه موفقيت

هـا ارتبـاط معنـاداري     ويژه بين اولين و آخـرين آن  اي است كه به ظاهر جداگانه هاي به از داستان
وجود دارد كه توجه را از طنز داستاني و حوادث زندگي يك پسربچه نيمه روستايي، بـه ابعـاد   
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او  ها اشاره به زندگي خود نويسنده و تلاقي شخصيت دهد كه يكي از آن تري سوق مي گسترده
گويـد كـه    باره مي شود. خود مرادي كرماني در اين با مجيد است كه از نخستين داستان آغاز مي

ديگر نزديك هستيم و مجيد درواقع برگرفتـه از شخصـيت خـود مـن      من و مجيد خيلي به هم
  ).42-  41: 1400است (اسكندري شرفي و بازوند، 

  
  مطالعههاي مورد اي از داستان خلاصه 2.2

رود و او  اسـداالله مـي   مجيد براي خريد تنباكو، قند و چاي به مغازه مش»: عاشق كتاب«داستان 
ريـزد. او   كند و داخلش تنباكو مـي  كند و پاكت قيفي درست مي هايي از يك كتاب را مي صفحه

كند. داستان جـذابي را   ها مي كردن كاغذها، شروع به مطالعة آن رود بعد از پاك وقتي به خانه مي
شود. مجيد هم بـراي گـرفتن بقيـة كتـاب      يابد و در نقطة حساس آن داستان قطع مي در آن مي
اسداالله، عاقبت با ترفندهايي  هاي زياد بين او و مش رود و بعد از كشمكش اسداالله مي سراغ مش

بيند كه دنبالة داستان در كتاب نيست.  رود آن را بخواند، مي آورد. وقتي مي كتاب را به دست مي
  ها را پاره كرده و داخلش چيزهايي ريخته و به دست مردم داده است. اسداالله آن مش

اش بـه دنيـا    كشو كه تازه بچـه  بي و مجيد به ديدن شهربانو زن كش بي »:ناف بچه«داستان 
روند. شهربانو عقيده دارد كه ناف بچه را اگر جاي خوبي بيندازند بچه در آينده همـان   آمده مي

اند، روي همين حساب ناف را در قوطي كبريتي به مجيد  ناف را در آنجا انداختهخواهد شد كه 
دهد تا جاي خوبي بيندازد كه آينده بچه مثل پدرش نشود. مجيد هم براي انجام اين وظيفـه   مي

به سراغ سركار محمودي، پهلوان شهر، عبداالله سينمايي، آقاي طـاهري معلـم رياضـي، سـليمي     
هـا   كـردن بـه زنـدگي واقعـي آن     رود و بعـداز نگـاه   و پولدار شهر مـي  شاعر و آميزحسن اعيان

يابد كه اين افراد كساني نيستند كه بچـه در آينـده بـا زيسـتن ماننـد آنهـا بـه سـعادت و          درمي
  خوشبختي برسد.

خواهد به مدرسـه بـرود نـان و     داستان از اين قرار است كه مجيد وقتي مي »:ماهي«داستان 
برد. آقاي حيدري، معلـم مجيـد هـم وقتـي قضـيه را       كلاس خوابش ميخورد و سر  كشك مي

زند كه ماهي فسـفر دارد و   فهمد از خوردن غذاهاي مقوي و از جمله فوايد ماهي حرف مي مي
گيرد كه آن را امتحان  كند. مجيد هم كه تا الان ماهي نخورده است، تصميم مي مغز را تقويت مي

پردازد و از فوايد مـاهي بـراي    بي به تعريف از ماهي مي ش بيرسد، پي كند. او وقتي به خانه مي
پذيرد. عاقبت مجيد  بي هم كه مخالف ماهي خوردن است، نمي دهد. بي مغز انسان داد سخن مي

فـروش اتفـاق    رود و بعداز ماجراهايي كه بـين او و پيرمـرد مـاهي    براي خريد ماهي به بازار مي
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بي هم كه تا  آورد. ماهي سياه است و بي خرد و به خانه مي افُتد، سرانجام يك ماهي دودي مي مي
انـد و بعـد از    گويد كه سـرت كـلاه گذاشـته    اي را نديده است به مجيد مي الان اين طور ماهي

دهـد. وقتـي كـه     رود و ماهي را پس مـي  بي، بالاخره او هم مي هاي بسيار بين او و بي كشمكش
كنـد.   يد را براي خوردن ماهي به خانه دعـوت مـي  شود، مج آقاي حيدري از موضوع با خبر مي
داند چطور بخورد  رود؛ چون تا الان ماهي نخورده است نمي مجيد هم به خانة آقاي حيدري مي

مزه  دهد و آن را مزه و بعد از كلي كشمكش با خودش آخر سر دندانش را روي گوشت قرار مي
  افُتد. ه مينمك ماهي آب از دهانش را كند و از طعم خوب و خوش مي
  

هوشنگ مرادي كرمـاني براسـاس    »هاي مجيد قصه«تحليل مجموعه داستان  3.2
  برنامة آموزشي فبك

  غناي فلسفي 1.3.2
هاي فبك غناي فلسفي آن اسـت كـه بـه پرمـايگي      هاي اصلي داستان يكي از امتيازها و ويژگي

ذكـر مواضـع گونـاگون و    برانگيزي،  شود كه حاوي ابهام، چالش گوهاي منظم مربوط مي و گفت
متقابل فلسفي، الگوسازي كندوكاو فلسفي، نشان دادن التزام به اخلاق و كنـدوكاو اسـت، البتـه    
لازم نيست همة اين عناصر در داستان حضور داشته باشند تا آن داسـتان داراي غنـاي فلسـفي    

كفايـت يـا غنـاي     توانـد  دانسته شود، بلكه فقط تعدادي از اين موارد، بسته به حجم داستان، مي
  ).13و  11: 1395فلسفي را فراهم كند (ناجي، 

  
  ماية فلسفي و عدم تلقين درون 2.3.2

شود،  طور مستقيم در داستان مطرح نمي درونمايه يكي از عناصر اصلي داستان است و معمولاً به
د و كن ـ وگوهـا نفـوذ پيـدا مـي     ها، پيامدها و گفـت  بلكه در كل فضاي داستان و اعمال، موقعيت

). درواقـع بايـد گفـت    43: 1395گيرد (ناجي،  كم با خواندن داستان آن را نتيجه مي خواننده كم
اي اسـت   دارد و انديشه و معناي محـوري  درونمايه تفكرّي است كه داستان را يكپارچه نگه مي

)؛ بنـابراين درونمايـه فكـر اصـلي و     188: 1384كه در يك نوشته ادبي وجود دارد (قزل ايـاغ،  
شود و وضـعيت و   اي است كه در خلال اثر كشيده مي لطّ در هر اثري است يا خط يا رشتهمس

هـاي   ). درونمايـة داسـتان  174: 1388دهـد (ميرصـادقي،    هم پيوند مي هاي داستان را به موقعيت
هاي حوزة كودك و نوجـوان اسـت. از آنجـا كـه      فكري، نوع خاص و متفاوتي از ديگر داستان
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هـا   علت درونماية ايـن داسـتان   همين ) مخالف با تلقين و القا است؛ بهp4c( برنامة آموزشي فبك
اي يا برداشت نويسنده از جهان نيست كه به نحو القا كننـده بـه خواننـده عرضـه شـود       توصيه

هـا و افكـار    ها و افكار كودكان براساس ايـده  ها ايده ) همچنين در اين داستان15: 1395(ناجي، 
شود. چنانكـه رابـرت فيشـر     ي كودكان نمي هاي خلاقانه گيرد و مانع ايده بزرگسالان شكل نمي

  گويد: مي
اي  رو درونمايـه  هاي فلسفه براي كودكان نبايد مانع تفكرّ نقادانه كودكان شود؛ ازاين داستان«

سازي به امري جزمـي   كه به تلقين يك موضوع اختصاص دارد و فرد را بدون استدلال و موجه
  ).14(همان: » هاي فبك جايي ندارد در داستان كند، رهنمون مي

هاي فكري نبايد رنگ و بوي نصيحت داشته باشد؛ زيرا هم كودك  همچنين درونماية داستان
ودك كـه دعـوت كودكـان بـه     كند و هم با اهداف برنامه فلسفه بـراي ك ـ  را گريزان و دلزده مي

مغـايرت دارد. از ديگـر معيارهـاي    هاي نو اسـت،   هاي تازه و استدلال حل كردن و يافتن راهفكر
زدن به حس كنجكاوي كـودك اسـت تـا ذهـن      هاي فكري دامن درونماية مناسب براي داستان

هـا،   كودك را فعال كند و تفكرّ خـلاق را در او پـرورش دهـد و درنهايـت اينكـه بايـد آرمـان       
مهـم و  ها و علايق واقعي كودك را نشان دهد و برخاسـته از زنـدگي خـود كـودك و      خواسته
انگيز براي او باشد و كودك را به خواندن داستان ترغيـب كنـد (مجيـد حبيبـي عراقـي،       هيجان
1394 :40 – 41.(  

از نظر مفاهيم و موضوعات فلسفي غني است. در آنجا كه مجيد براي » عاشق كتاب«داستان 
و بخوانـد و   رود تـا بقيـة كتـاب را از او بگيـرد     اسداالله مـي  اينكه آخر قصه را بفهمد سراغ مش

: 1399كرمـاني،   گيـرد (ر. ك: مـرادي   اسداالله در مي هايي كه در اين ميان بين او و مش كشمكش
) كه در طول داستان مفاهيم فلسفي همچون كنجكـاوي، تـلاش و پشـتكار، جسـارت     18 - 11

حل و تـدبير، ميـل بـه دانسـتن،      داشتن براي رسيدن به هدف، ايستادگي در برابر مشكلات، راه
اين » محور چرايي«برانگيز و  خورد. مسئلة چالش ي، ناداني، شجاعت در داستان به چشم ميآگاه

اسـدااله براسـاس    اسداالله دچار كشمكش شود؟ مـش  داستان اين است كه چرا مجيد بايد با مش
ها صرفاً بـراي   هاي كتاب بيند و از برگه ها نمي نوع كاري كه دارد، ضرورتي براي خوانش كتاب

كند. مجيـد درحقيقـت از منظـر     ها استفاده مي كردن براي ريختن تنباكو داخل آن پاكت درست
شـود و   خواهد عطشِ دانش يا كنجكاوي خود را برطرف كند، با فروشنده درگيـر مـي   اينكه مي

گيرد: درد دانستن و درد كنجكاوي. ايـن درد   اي فلسفي نشأت مي درگيري مجيد درست از مايه
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بداند » وار ديوانه«يابد و بنابراين طبيعي است هم خواستة مجيد را  در نمياسداالله ندارد و  را مش
  و هم با او كلنجار رود. 

خواني و همچنين تلاش و پشـتكار و شـجاعت بـراي رسـيدن بـه       آشنايي با كتاب و كتاب
هاي اين داستان است كه هر دو درونمايه در داسـتان تلقينـي غيـر صـريح      موفقيت از درونمايه

هـا اشـاره نشـده     به اين معني كه در هيچ جاي داستان به صورت صريح و مستقيم به آندارند؛ 
هـا بـه تـدريج بـراي خواننـده آشـكار        ها و رفتار و گفتار شخصيت لاي موقعيت است و از لابه

  شود. مي
كشـُو را در جـاي مناسـبي     رود تا نـاف بچـه كـَش    وقتي كه مجيد مي» ناف بچه«در داستان 
شـود (ر. ك:   رو مـي  هـايي روبـه   آينده خوشـبخت شـود و در ايـن را بـا چـالش     بيندازد كه در 

). در طول داسـتان مفـاهيم و موضـوعات فلسـفي متنـوع و      278 – 253: 1399كرماني،  مرادي
گرايي، شهرت، قدرت، ترس، احترام، تبعـيض، فريبكـاري،    ارزشمندي همچون مبارزه با خرافه

  بين بودن وجود دارد. واقع دزدي، عدم عدالت اجتماعي، ظاهربيني و
برانگيز اين داستان در اين است كه ظاهربيني يعني چه؟ چرا مجيـد بـه ظـاهر     مسئله چالش

داد تا به حقيقت و باطن آنها؟ اين چالشي است كـه در طـول داسـتان     ها اهميت مي زندگي آدم
هـاي   ر منـزل آدم شوند. مجيد براي اينكـه نـاف نـوزاد را د    كودكان و نوجوانان با آن مواجه مي

انديشد كه آنان داراي يك زندگي عالي هستند، اما وقتي كه به پيش  معروف قرار دهد به اين مي
اي نيستند كه فكرش را  كند كه آنان داراي آن زندگي رود، مشاهده مي هريك از اين اشخاص مي

  كرده است. مي
اينكـه سـعادت و   توان گفـت كـه در ايـن داسـتان دو درونمايـه وجـود دارد: نخسـت         مي

خوشبختي در گرو تلاش خود انسان است و دوم اينكه زندگي ظـاهري افـراد مشـهور و مهـم     
كـم بـا خوانـدن     ها نيست كه مخاطب كودك و نوجوان كم گر وضعيت زندگي واقعي آن نمايان

ن گيرد و از اين منظر هر دو درونمايه تلقيني غيرصريح دارند كه در داستا داستان آن را نتيجه مي
  به صورت مستقيم به آن اشاره نشده است.

داوري و قضـاوت از   نـوازي، پـيش   گري، كنجكاوي، مهمان مفاهيم تجربه» ماهي«در داستان 
سازد. سؤال چالشي اين است  جمله مفاهيم فلسفي آن است كه ذهن كودكان را متوجه خود مي

بي بـدون   تان مانند چرا بيهايي در داس كنيم؟ همچنين كودكان با چالش كه چرا زود قضاوت مي
كـرد؟   داوري مـي  اي كه مجيد خريده بود، داشته باشد در مورد آن پـيش  اينكه شناختي از ماهي

  شوند. مواجه مي
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و تشويق و ترغيب نوجوانان براي كسب تجربة نو و جديد و نترسيدن در اين راه، درونماية 
ها از مباحثي هسـتند   ه در داستانداستان است كه تلقيني غيرصريح دارد. اين مباحث مطرح شد

  رو هستند و قابل درك و لمس است. كه كودكان و نوجوانان در زندگي روزمره خود با آن روبه
  

  خيزي برانگيزي و پرسش موضوعات فلسفي، چالش 3.3.2
هاي فكري است. پرسش و چـالش در   داستان ترين ويژگي  خيزي مهم برانگيزي و پرسش چالش
ن فلسفي اولين محرك فرد براي كندوكاو و تحقيق يا سيراب كـردن خـود از   هاي گوناگو زمينه

هـا   وگوهاي شخصيت لاي گفت ها نه صريحاً بلكه از لابه شود. اين پرسش معرفت محسوب مي
شود كه نويسنده فراهم كننده آن است؛ موقعيتي كه خواننده را در دوراهـي   يا موقعيتي ايجاد مي

تـرين روش ايجـاد سـؤال آوردن كلمـاتي مـبهم در       دارد. ساده ر واميدهد و او را به فك قرار مي
دارد و با توجـه بـه اينكـه برخـي      وگوهاست كه مخاطب كودك را به سؤال وامي لاي گفت لابه

اي با اين مفهوم داشته باشند، كندوكاو  كودكان حاضر در كلاس درس ممكن است آشنايي اوليه
شود. همچنين هر قسـمتي   اين مفهوم و معناي آن ميكلاسي در اين زمينه موجب روشن شدن 

وجوي فلسـفي مطـرح كنـد (نـاجي و      هاي جست از داستان بايد سؤالي را دربارة يكي از مؤلفه
  ). 92: 1394مرعشي، 

شوند بايد از منابع متنـوع بسـياري در فلسـفه     ها نمايان مي هايي كه در داستان آراء و انديشه
شناسـي، اخـلاق، فلسـفه تعلـيم و      شناسي، مابعدالطبيعه، زيبايي فتاخذ شوند؛ براي مثال از معر

  ) شارپ معتقد است: 54، 1: ج1393تربيت، منطق و غيره. (ناجي، 
هاي فلسفي ارائه دهد تا كودكـان   هاي مختلفي درباره مفاهيم و شيوه هر داستان بايد ديدگاه

مفاهيم بينديشـند. ايـن    تشويق شوند در مباحث فلسفي شركت كنند و خودشان درباره اين
هاي مختلف داستاني كـه هريـك زبـاني     هاي مختلف ممكن است توسط شخصيت ديدگاه

  ). 55(همان،  تناسب با سن خود دارند بيان شوندم

هاي روزمـرة كـودك    ها مطرح شوند تا به تجربه ها بايد به شكل ساده در داستان اين ديدگاه
ها را جلب كند. وقتي اين موضوعات و مفاهيم از بافت  آساني توجه آن نزديك باشد و بتواند به

پـذيرد و در مـورد آن بـه بحـث و      هـا را مـي   راحتـي آن  زندگي كودكان گرفته شود، كودك بـه 
پردازد. مفـاهيمي همچـون آزادي، انصـاف، عـدالت، فضـايل اخلاقـي، دوسـتي،         وگو مي گفت

ظر مفاهيمي دشوار هستند؛ اما در صداقت، حقيقت، جبر و اختيار، ذهن، طبيعت و ... گرچه به ن
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پردازند (ناجي و مجيد حبيبـي   ها مي زندگي كودكان وجود دارند و كودكان در تفكراتشان به آن
  ).20-  19: 1397عراقي، 

براي مخاطب كـودك و نوجـوان   » عاشق كتاب«هاي داستان  هاي فلسفي و موقعيت موضوع
خواند كه تا آن موقع كتابي غيـر   اب را ميبرانگيز است. مانند وقتي كه مجيد صفحات كت چالش

). ايـن سـؤال   11: 1399هاي درسي خودش را نخوانده است (ر. ك: مـرادي كرمـاني،    از كتاب
هـاي   آموزان در دوران مدرسه كتـاب  ممكن است براي مخاطب پيش بيايد كه چرا بيشتر دانش

وگـذار   كه مجيد بعد از گشتكنند؟ يا اينكه در آخر داستان آمده است  غيردرسي را مطالعه نمي
هاي دنيا را  خواهد كه همة كتاب شود و دلش مي براي پيداكردن كتاب موردنظر با كتاب آشنا مي

قـدر عاشـق    ). پرسش چالش برانگيز ممكن است اين باشد كه چرا مجيد آن18بخواند (همان: 
بپردازد؟ همچنـين   هاي دنيا را بخواند و براي آن پول خواست همه كتاب كتاب بود كه دلش مي

چه دليل يا دلايلي باعث شده تا مجيد شرنگ مشاجره و كشمكش با يك فروشنده را بـر خـود   
تواند چنـين كنشـي را بـه انجـام      گوارا كند؟ و اينكه كودك و نوجوان امروزي آيا هنوز هم مي

خلاقي كه رعايت حرمت بزرگتر يك قاعدة ا» بزرگتر از خود«رساند؟ آن هم ستيز و مشاجره با 
  مهم براي نوجوانان است.

برانگيز زيادي وجود دارد كه ذهن كودك را بـه خـود    سؤالات چالش» ناف بچه«در داستان 
ديدنـد، چـه    هاي محل هروقت سركار محمودي را مي كند؛ مانند آنجا كه مجيد و بچه جلب مي

). 258د (همـان:  گذاشـتن  كردند و احترام مي چرخ داشتند و چه نداشتند از ترس به او سلام مي
داشتن آن اسـت؟ چـه    گزاشتن به شخصي به معناي دوست آيد كه آيا احترام اين سؤال پيش مي
  داشتن وجود دارد؟ گزاشتن و دوست  تفاوتي بين احترام

خـاطر ارج   در بخش ديگري از داستان سليمي شاعري است كـه از آميزحسـن و مـردم بـه    
برانگيز اينجاست  ) سؤال چالش271كند (همان:  ميننهادن به علم و دانش و هنر گله و شكايت 

  ارزش است؟ ها بي كه چرا علم و دانش نزد برخي از انسان
برانگيز زيادي وجود دارد كه به ذهن مخاطـب متبـادر    نيز سؤالات چالش» ماهي«در داستان 

مـاهي  رود تا مـاهي بخـرد، پيرمـرد     شود؛ مانند وقتي كه مجيد براي خريد ماهي به بازار مي مي
خورد؟ بـرو پـي كـارت     گويد: ماهي به درد تو نمي اندازد و مي فروش نگاهي به قيافه مجيد مي

تـوان   هـا مـي   برانگيز ممكن است اين باشد كه آيا از روي قيافة انسان ). سؤال چالش285(همان:
كـرد؟ آيـا او براسـاس     گونـه فكـر مـي    ها را شناخت؟ يا اينكه چرا پيرمرد دربارة مجيد ايـن  آن

  تجربيات پيشين خود به اين نتيجه رسيده بود؟ آيا عموميت دادن يك تجربه، كار درستي است؟



  1403، بهار و تابستان 1، شمارة 15سال  ،تفكر و كودك  192

 

دفعه شكراالله، پيرمـردي كـه خيلـي     خواهد ماهي بخورد يك در آخر داستان وقتي مجيد مي
دردي كـه   خـاطر دل  آيد كه ايـن پيرمـرد بـه    هايش مي سال پيش از دنيا رفته است، جلوي چشم

ساعت از  خورد و او در طول عمرش عسل نخورده است و بعداز نيم عسل ميداشته يك قاشق 
سـازه   گن هر چيـزي بـه هركسـي نمـي     اين كه مي«افُتد كه  بي مي رود و به ياد حرف بي دنيا مي

). چالشي كه ممكن است ايجاد شود اين اسـت كـه آيـا بـا آگـاهي      298(همان:» شوخي نيست
  تصور خاصي به آن داشت؟ توان نداشتن از واقعيت يك مسئله، مي

  
  وگو و كندوكاو فلسفي گفت 4.3.2

كردن باهم و مبادلـه افكـار و عقايـد اسـت و در شـعر،       به معناي مكالمه و صحبت» وگو گفت«
شود. به سخن ديگر صحبتي را كه ميـان دو شـخص يـا     نامه و ... به كار برده مي داستان، نمايش

ذهن شخصيت واحدي در اثري ادبي (داستان، نمايشـنامه،  شود يا آزادانه در  بيشتر رد و بدل مي
وگو در داستان يكي از  ). گفت466: 1388نامند (ميرصادقي،  وگو مي آيد گفت شعر ... ) پيش مي

هـا   گذارد و شخصيت دهد و درونمايه را به نمايش مي عناصر مهم است، پيرنگ را گسترش مي
وگوي خـوب در   ). و يك گفت463برد (همان،  يكند و عمل داستاني را به پيش م را معرفي مي

دهد كه خود در جهان داسـتان حضـور يابـد و بـه صـداي       داستان به خواننده اين امكان را مي
هـاي روح خـود را    تـرين جنبـه   ها و ظريف ترين زاويه ها، درحاليكه آنان دارند پنهاني شخصيت
  ). 342: 1380كنند، گوش فرا دهد (ايراني،  آشكار مي
وگو در حلقه كندوكاو فلسفي ابزاري براي برقراري ارتباط و انتقال افكار كودكـان بـه    گفت

كنـد و بـه آنـان     ديگر است و حس و رشد فهم و بهبود فرايند يادگيري را در آنان ايجاد مي هم
: 1394دهد تا معاني و فهمي جديد بسازند و ادراكاتي داشته باشند (مرعشي و قائدي،  اجازه مي

هـاي   هاي فكري نيز نقش بسيار مهمـي دارد و يكـي از بخـش    وگو در داستان ر گفت). عنص67
هاي فكري خوب بايد يك حلقه كندوكاو و مباحثـه   دهد. داستان ها را تشكيل مي اساسي داستان

سازي كنند تا كودكان را درباره موضوع موردنظر ترغيب و تشويق كنند، اين كار برعهده  را شبيه
هـاي   كشند. شخصـيت  نظر را به تصوير مي وگوها فضاي بحث و تبادل گفتوگوها است.  گفت

دهند و با بيان استدلال و آوردن  زنند و هريك نظري مي داستان بر سر موضوعي باهم حرف مي
وجو آغاز  مثال سعي در اثبات نظر خود يا رد نظر مخالف دارند، به اين ترتيب تحقيق و جست

  ).59 – 58: 1394شود (مجيد حبيبي عراقي،  ستان درگير ميشود و كودك نيز در چالش دا مي
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رود  اسداالله مـي  مجيد براي اينكه آخر داستان را بداند به مغازة مش» عاشق كتاب«در داستان 
وگـرفتن   اسـداالله بـر سـر دادن    وگويي بين او و مش تا بقيه كتاب را از او بگيرد در اين بين گفت

  كندوكاو فلسفي است: گيرد كه مناسب حلقة كتاب صورت مي
خـونم   شه آن را به من بدين؟ مي گفتم: سلام، مش اسداالله. بقيه آن كتاب كو؟ كجاست؟ مي

كنم، تا هر بلايي خواستين سرش بيارين ... با تعجب گفت: كدوم  و بعد خدمتتان تقديم مي
بي كـه  هاي عزيزت بگـو، آن كتـا   كتاب، جانم؟ من كه كتاب ندارم. ... گفتم: تو را جان بچه

اش  چند صفحه ازش پاره كردي و توش تنباكو و قند و چاي پيچيدي چه كار كردي؟ بقيـه 
خواهي چه كار؟ ... گفتم: يك بار كه خدمتتان عـرض كـردم    كو؟ ... گفت: بقيه كتاب را مي

شه، چه اتفاقي براي آن طفل معصوم،  خواهم بقيه كتاب را بخونم و ببينم آخرش چه مي مي
آد؟ ... گفت: برو جانم، بـرو،   افَته. چه بدبختي سرش مي اشانه فرار كرده، ميكه از خانه و ك

خوره. ... گفتم: ببين، من آن كتاب  بگذار به كار و كاسبيمون برسيم. اين كتاب به درد تو نمي
آورم،  خرم. هرچـه هـم كاغـذ مشـق باطلـه و بـه درد نخـور دارم برايتـان مـي          را ازتان مي

گيرم، خوب شد؟ ... گفـت:   ده شاهي هم از بابت آنها ازتان نمي جور مفت و مجاني. همين
اين كتاب فروشي نيست. من هم كه كتاب فروش نيستم. اين كتاب مـال اينـه كـه آدميـزاد     

هاش را يكي يكي بكنه و توشم تنباكو و نخود و لوبيا و پنير و زردچوبه بپيچه، بـده   صفحه
: 1399(مـرادي كرمـاني،    برو پي كارت دست مشتري. حالا خوب حاليت شد؟ برو، جانم.

12 – 13.(  

وگوها به ذهن مخاطب كودك و نوجـوان متبـادر    سؤالات چالش برانگيزي كه در اين گفت
خواهد بداند كه چه چيزي باعث شـده كـه    شود اين است كه كودك و نوجوان مخاطب مي مي

براي ريخـتن تنبـاكو از آن    ارزش باشد كه آن را پرت كند و يا اسداالله آنقدر بي كتاب براي مش
استفاده كند و از طرف ديگر چه چيز باعث شده است كه كتاب آنقدر ارزشمند شود كه مجيـد  

هـا متفـاوت اسـت؟     براي آن حاضر است پول بپردازد؟ يا اينكـه آيـا ارزش كتـاب از نظـر آدم    
خير؟ آيا تفـاوتي   ها ثابت هستند يا متغير؟ آيا ارزش تعيين كننده نوع رفتار انسان است يا ارزش

  ها وجود دارد؟ بين ارزش
وگوي كوتاهي  وگوي كمي وجود دارد؛ اما در آخر داستان گفت گفت» ناف بچه«در داستان 

گيرد كه مناسـب زمينـة كنـدوكاو فلسـفي      بين مجيد و آميزحسن در مورد ناف بچه صورت مي
  است:

كنـي؟ گفـتم: ايـن     ره مـي تون در مورد بندناف بچه چيه؟ ... گفت: منـو مسـخ   گفتم: عقيده
ها چيه؟ ... من غلط بكنم شما را با اين دم و دستگاه مسخره كنم. منظـوري نداشـتم.    حرف
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هاست، شما چه نظري داريـن؟   اين قضيه ناف بچه و انداختنش جاي خوب، عقيدة قديمي
گيـره.   اندازن دم سوراخ موش، كه باهوش كه شد كارش مي گفت: ناف بچه رو معمولاً مي

هاي ترقي آدميـزاده.   موضوع ناف چه ربطي به كار من داره؟ گفتم: بالاخره، يكي از راه حالا
  ).277 – 276(همان: وقت تحقيق نفرمودين كه نافتون رو كجا انداختن؟  خود شما هيچ

ها را به خود  وگو وجود دارد و از ديرباز ذهن انسان مسئله چالش برانگيزي كه در اين گفت
كنـد و   مسئله جبر و اختيار است كه ذهن كودكان را نيز به خود جلب مـي مشغول داشته است، 

دارد و اين سؤال چالشي اين اسـت   مي آنان را به تفكر و تأمل پيرامون يافتن پاسخي براي آن وا
كه آيا انسان در انتخاب سرنوشت خود و انتخاب كارهاي خوب و بد داراي اختيـار اسـت يـا    

ارها از پيش مقرر شده است؟ يا اينكه سرنوشـت انسـان در ايـن    اينكه سرنوشت و انجام اين ك
  خورد و ميزان نقش و آزادي و اختيار انسان به چه اندازه است؟ جهان چگونه رقم مي

كنندة حلقة كنـدوكاو فلسـفي    وگوهاي خوبي وجود دارد كه تداعي گفت» ماهي«در داستان 
مشخص به بيـان نظـرات متقابـل     وگو بر سر موضوعي ها هر دو طرف گفت است؛ چون در آن

وگـوي   اي از آن گفـت  گيرد كه نمونـه  وگو صورت مي پردازند و ميانشان بحث و گفت خود مي
  گيرد: بي بر سر خوردن ماهي شكل مي مجيد با بي

هاي جوراجـور آن و اوضـاع و    ... به خانه كه رسيدم بنا كردم به تعريف از ماهي و استفاده
ترقي كردن در آينده بر اثر خوردن ماهي و اينجور چيزها، كه حرص احوال مغز آدميزاد و... 

  بي درآمد: بي
  ها رو كي يادت داده؟ اين حرف -  
مون، سر كلاس گفت. نون و كشك كه خورده بودم سر كلاس سـرديم كـرد و    معلم - 

هـايش را   راه بشه. خدابيامرز اخم خواب رفتم. اونم گفت بايد ماهي بخوري كه مغزت روبه
  د تو هم :كشي

گن برين ماهي  به حق چيزهاي نشنفته! عوض اينكه سفارش كنن درس بخونين. مي - 
سازه. به معلمتون بگـو: مـا عـادت     بخورين. يه وقت نري ماهي بخري. اين چيزا به ما نمي

» پسـپر! «مـون هـم    خوره.كلـه  ده، حالمون به هم مي مي» سار«نداريم ماهي بخورم. ماهي بو 
گيـرم.   مـي  20اش  شه. همـه  بي اگر من ماهي بخورم رياضيم خوب مي : بيخواد. گفتم نمي

شـم. گفـت:    نويسم. آخرش هم آدم كلفتي مي هاي خوب مي گم. داستان شعراي حسابي مي
جـور نـازك بمـوني     خواي كلفت بشي، همون بهتر كه نشي، همين اگر از ماهي خوردن مي

  بهتره بلندشو برو سر كار و زندگيت. 
  ).285 – 284(همان:  قت ماهي خوردي؟ جوابم را نداد...و خودت هيچ بي تو بي - 
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كند اين است  وگو ذهن كودك را به خود جلب مي برانگيزي كه در اين گفت سؤالات چالش
كه فسفر چيست؟ خوردن ماهي چه نقشي در تقويت حافظـه دارد؟ چـه ارتبـاطي بـين مـرگ      

دردي كه داشته يك  خاطر دل ه است، همو كه بهشكراالله، پيرمردي كه خيلي سال پيش از دنيا رفت
خورد (نخستين تجربه) و تجربة نخستين ماهي خوردن مجيد وجـود دارد؟ آيـا    قاشق عسل مي

  تجربة نخستين يك امر برابر است با مرگ؟ 
اي كـه خريـده    بي بر سر ماهي وگو با بي فروش و گفت وگو با پيرمرد ماهي و همچنين گفت

  خوب و چالش برانگيزي براي حلقة كندوكاو فلسفي هستند.وگوهاي  شده، گفت

  هاي مورد مطالعه از نظر غناي فلسفي با برنامة فبك . ميزان مطابقت داستان1جدول 
  هاي مورد مطالعه غناي فلسفي داستان

  وگو گفت  برانگيزي چالش  عدم تلقين درونمايه  موضوع فلسفي  ها داستان

  حدي داردتا   دارد  دارد  دارد  عاشق كتاب
  تا حدي دارد  دارد  دارد  دارد  ناف بچه
  دارد  دارد  دارد  دارد  ماهي

  
  غناي ادبي 5.3.2

هاي ادبي مربوط است كه داستان را براي خواننده جذاب و  كفايت يا غناي ادبي به رعايت جنبه
 شود كه با حضور عناصر گوناگون ادبي اي مي هاي ادبي كند. همچنين شامل ارزش پذيرفتني مي

رود. اين عناصر شامل  ها از بين مي شود و با فقدان آن متناسب با گروه سني مخاطب حاصل مي
وگو، تصوير، زاوية ديد و ... است  پردازي، طرح، زبان، گفت مايه، محتوا، تخيل، شخصيت درون

هاي ادبي را داشـته باشـند تـا در كـلاس      ها بايد حداقل ويژگي ). اين داستان11: 1395(ناجي، 
پنداري را فـراهم آورنـد؛ بنـابراين بايـد در ايـن       ذات ها استفاده شود و موجبات هم س از آندر

ها به برخي از اين عناصر كه براي داستان كودك و نوجوان لازم است توجه كافي شـود   داستان
اي كـه   ها شاهكار ادبـي باشـند و غنـاي ادبـي تاانـدازه      ). البته لازم نيست كه داستان40(همان: 

  ).11يت داستان را حفظ كند، كافي است (همان: جذاب
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  پردازي شخصيت و شخصيت 1.5.3.2
نامنـد   كند تا عمل داستاني را به سرانجام برسانند، شخصيت مـي  كساني را كه نويسنده خلق مي

ديگر شخصيت در اثر روايتـي يـا نمايشـي، فـردي اسـت كـه        سخن ). به190: 1384(قزل اياغ، 
گويد وجود داشته باشـد. خلـق چنـين     كند و مي او در عمل و آنچه مي كيفيت رواني و اخلاقي

كننـد،   هايي را كه براي خواننده در حوزة داستان تقريباً مثل افـراد واقعـي جلـوه مـي     شخصيت
هاي داستان يا ممكن است تغيير  ). شخصيت84: 1388خوانند (ميرصادقي،  پردازي مي شخصيت

ديگر در پايان داستان همان باشد كه در آغاز بوده است  عبارت هنكند يا اندك تغييري را بپذيرد؛ ب
و حوادث داستان بر او تأثير نكند يا اگر تأثير بكند تأثير كمي باشد و نيز ممكن است شخصيتي 

اي از شخصـيت او، عقايـد و    يكريز و مدام در داستان دستخوش تغيير و تحول باشـد و جنبـه  
خصـيتي او دگرگـون شـود كـه در ايـن صـورت بـه        بيني او يا خصلت و خصوصيت ش جهان

 93گويند (همان:  شخصيت نوع اول شخصيت ايستا و به شخصيت نوع دوم شخصيت پويا مي
– 94.(  

هاي داستان  عنصر شخصيت در داستان كودك از اهميت بيشتري برخوردار است. شخصيت
پنداري كنـد   ذات رقرار كند و همها ارتباط ب اي باشند كه كودك بتواند به راحتي با آن گونه بايد به

  گويد:  ). شارپ مي45: 1395(ناجي، 
هاي داسـتان ارتبـاط برقـرار     اگر بتوانيم كودكان را تشويق كنيم تا با فرآيند ذهني شخصيت«

» شـوند  گيرند و هم براي آن ارزش قايل مـي  كنند، آنها، هم شيوه پرسش و پاسخ را در پيش مي
  ). 52، 1: ج1393(ناجي، 

تـر باشـد،    هاي اصلي داستان قوي ها يا شخصيت پنداري بين كودك و قهرمان ذات هم هرچه
هاي شخصي خود را  تواند سكوي پرش بهتري را براي كودك فراهم آورد تا پرسش داستان مي

سن و سال كودك  هاي داستان هم ). بهتر است شخصيت45: 1395در داستان دنبال كند (ناجي، 
تجربيات و احساسات و افكاري مشابه با او دارد و دنيا را از چشـم  مخاطب باشند، كودكي كه 

كنـد و   وجـو مـي   كنـد، جسـت   كند، پرسش مي بيند، مثل او از موضوعات تازه تعجب مي او مي
  ).47: 1394انديشد (مجيد حبيبي عراقي،  مي

گـر،   مجيد است وي شخصيتي كنجكـاو، تـلاش  » عاشق كتاب«شخصيت اصلي در داستان 
هاي چنـين شخصـيتي بـراي     شود. ويژگي سور دارد كه شخصيتي پويا محسوب ميشجاع و ج

ناپـذير   يابد كه بـا تـلاش دائـم و خسـتگي     تواند سودمند باشد؛ زبرا نوجوان درمي نوجوانان مي
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هاي خود رسيد همچنين نوجوانان با شخصيت اصلي داسـتان كـه    توان به اهداف و خواسته مي
  پنداري خواهند داشت.  تذا سن و سال خودشان است هم هم

هاي فرعي داستان هستند كه شخصـيتي ايسـتا دارنـد و     بي نيز از شخصيت اسداالله و بي مش
داوري كرده و اين باعث شده امكان قضاوت از خواننده سـلب شـود    ها پيش نويسنده دربارة آن

شد نرمش  نميها  آدم سختگيري بود. به اين سادگي«اسداالله]  كه مناسب برنامة فبك نيست: [مش
اي بود و مرا از بچگي بزرگ كـرده   بي زن مهربان و ساده بي). «13: 1399(مرادي كرماني، » كرد

  ).16(همان:» گير بود بود و تا دلتان بخواهد دوستم داشت. جا به جا هم سخت
نيز مجيد است كه شخصـيتي پويـا دارد؛ چـون در اول    » ناف بچه«شخصيت اصلي داستان 

ند كه زندگي ظاهري افراد مهم و مشهور دلالت بر زنـدگي حقيقـي و واقعـي    ك داستان فكر مي
يابـد.   ها دارد، اما با ديدن حقايق زندگي اين افراد ديد و نگرش او نسبت به زندگي تغيير مي آن

شـوند،   هايي كه شخصيت آن بر اثر رخدادها و اتفاقاتي دچار تغيير و دگرگوني مي چنين داستان
آموزش غيرمستقيم كودكان و نوجوانان سودمند باشد و چون شخصـيت داسـتان   تواند براي  مي

هـاي فرعـي    پنداري نيز خواهنـد داشـت. شخصـيت    ذات ها يكي است، هم نيز با سن و سال آن
بي، شهربانو، سركار محمـودي، پهلـوان شـهر، آقـاي طـاهري، سـليمي شـاعر و         داستان نيز بي

ند كه حضور آنها در وقايع و اتفاقات و روال كـار  هاي ايستا دار آميزحسن هستند كه شخصيت
  داستان مؤثر هستند.

گر در داستان ماهي است كـه شخصـيتي پويـا     گر و تجربه مجيد شخصيتي كنجكاو، پرسش
هـايش تـلاش    توان مجيد را شخصيتي دانست كه براي رسيدن بـه اهـداف و خواسـته    دارد. مي

قضية مـاهي رفـتن و خـوردن و تجربـه كـردن آن      ناپذيري دارد كه به دنبال  وقفه و خستگي بي
دلالت بر آن دارد و چون شخصيت اصلي داستان، هم سن وسـال نوجوانـان اسـت بـا آن نيـز      

توان  هاي فرعي داستان كه شخصيتي ايستا دارند، مي پنداري خواهند داشت. از شخصيت ذات هم
شكراالله، پيرمـردي كـه از    بي، پيرمرد ماهي فروش، آقاي حيدري و خانمش و همچنين به به بي

  دنيا رفته بود، اشاره كرد كه هركدام در روال داستان مؤثر بودند.

  پيرنگ 2.5.3.2
) 353: 1378پيرنگ نقشه، طرح يا الگوي رخدادها در هر نمايش، شعر يا قصه است (مقدادي، 

: 1388، كنـد (ميرصـادقي   طور عقلاني تنظيم مـي  كه وابستگي موجود ميان حوادث داستان را به
  توان گفت كه ديگر مي سخن ). به64
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به توالي منظم اعمال و حوادث داستان كه مبتني بر رابطه علت و معلولي باشند پيرنگ گفته «
  ).166: 1380(شميسا، » شود مي

چيني  كند، داستان با مقدمه اي را دنبال مي پيرنگ در داستان كودك معمولاً سير خطي و ساده
تان بـه نقطـة اوج خـود برسـد     شود تـا داس ـ  وادث و رويدادها ذكر ميشود و سپس ح آغاز مي
). بنابراين از نقطة بروز درگيري داستان داراي فراز و فرودهاي فرعي است تا 47: 1395  (ناجي،

: 1384كند (قزل ايـاغ،  - رسد. نقطة اوج جايي است كه درگيري فيصله پيدا مي به نقطة اوج مي
ها پرونده داسـتان در   بخش داستان است و در بسياري از داستانترين  ). نقطة اوج پرهيجان189

اي بـا   هـاي فكـري تفـاوت عمـده     ). پيرنـگ در داسـتان  190شود (همـان:   همين نقطه بسته مي
گيـري و   هاي غير معمول است؛ به اين معني كه نتيجـه  بندي هاي معمولي دارد و آن پايان داستان

هاي فكـري در   دهد. داستان هاي فكري رخ نمي داستانگشايي، در  رسيدن به نقطه آرامش و گره
ها نقش مهمي را بـراي   پي ايجاد پرسش و چالش و طرح مسئله هستند و پيرنگ در اين داستان

  ).53: 1394برانگيز بر عهده دارد (مجيد حبيبي عراقي،  ايجاد چنين فضايي بحث
اسـت. در داسـتان دو گـره    بر پاية روابط علـّي و معلـولي   » عاشق كتاب«پيرنگ در داستان 

شود كـه مجيـد از صـفحات     وجود دارد گره اول كه گره اصلي داستان است، هنگامي ايجاد مي
يابد كه وقتي  اسداالله در آن تنباكو، قند و چاي پيچيده بوده داستاني را مي شدة كتابي كه مش كنده

 - 12: 1399رمـاني،  شود (ر.ك: مـرادي ك  رسد، داستان قطع مي به نقطه شيرين و حساس آن مي
شود كه مجيـد بـراي گـرفتن بقيـة صـفحات كتـاب بـه مغـازه          ). و گره دوم زماني آغاز مي13
). گره اصلي به داسـتان جـذابيت بخشـيده اسـت و در پايـان آن      13رود (همان:  اسداالله مي مش

  دليل پيرنگ آن مناسب برنامة فبك است. همين شود؛ به گشوده نمي
هاي زيـادي دارد   بر روابط علت و معلولي است و تعليق رنگ مبتنيپي» ناف بچه«در داستان 

افُتد كه  كه باعث شده كه داستان را جذاب و پركشش كند. گره اصلي داستان هنگامي اتفاق مي
دهد تا آن را در جايي  گذارد و آن را به مجيد مي شهربانو مادر بچه، ناف را در قوطي كبريت مي

رسد كـه گـره همچنـان     ). اما به نظر مي253خوشبخت شود (همان: قرار دهد كه بچه در آينده 
ناگشوده است و راه بحث و استدلال درباره برخورد مجيد با ناف بچه براي مخاطب باز است و 

  دليل پيرنگ داستان مناسب با برنامة فبك است.  همين به
از وقايع داستان جذابيت گشايي  افكني، نقطه اوج و گره دليل گره نيز به» ماهي«پيرنگ داستان 

افُتد كـه مجيـد بـا خـوردن نـان و       و كششي نسبتاً قوي دارد. گره اصلي داستان زماني اتفاق مي
فهمد كه مجيد به اين  برد و وقتي كه آقاي حيدري، معلم مجيد مي كشك سر كلاس خوابش مي
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اينكـه چـه   كنـد و   دليل خوابش برده است، شروع به صحبت از غذاهاي مقوي مانند ماهي مـي 
). خواننـده در  283افُتـد (همـان:    فوايدي بر روي مغز دارد و مجيد هم به فكر خـوردن آن مـي  

گيرد و با دعوت مجيد از طرف آقاي حيدري و خوردن ماهي و عاشق آن  حالت تعليق قرار مي
گشايي در داستان اتفاق افتـاده اسـت؛ امـا چـون      گيرد. اگرچه گره گشايي صورت مي شدن گره

توانـد   دليـل پيرنـگ داسـتان مـي     همـين  رو نيست؛ به ده در پايان داستان با پيام تلقيني روبهخوانن
  مناسب برنامة فبك باشد.

  باورپذيري 3.5.3.2
وقايع داستان بايد طوري بيان گردد كه از نظر خواننده پذيرفتني باشد. اگرچه در داستان حوادث 

اي از حـوادث را   افُتد، بلكه داستان سلسـله  ق ميافتد كه در زندگي واقعي اتفا طور اتفاق نمي آن
: 1391سازد (محمدي فشـاركي و خـدادادي،    كه شبيه حوادث واقعي است براي ما متصور مي

   مانندي توان گفت باورپذيري يا حقيقت ). بنابراين مي78
ها (شخصيت) و در عمل آثار داستاني يـا نمايشـي    شود كه در شخصيت به كيفيتي گفته مي«
: 1385(داد، » شود كه واقعيت داستاني باوركردني و مقبول واقـع شـود   د دارد و موجب ميوجو
201.(  

ها در زندگي واقعـي   ن كند كه امكان رويداد آ اي تعريف  گونه يعني نويسنده بايد وقايع را به
). اگر 78: 1391احساس گردد و از نظر خواننده باورپذير باشد (محمدي فشاركي و خدادادي، 

توانند وقوع  كند و خوانندگان نمي ستاني در باورپذيري ضعف داشته باشد، غيرواقعي جلوه ميدا
  ). 41: 1395حوادث داستان را باور كنند (ناجي، 

چندان دشوار نيست؛ اما در چند جـاي آن ممكـن اسـت    » عاشق كتاب«باورپذيري داستان 
اشي از فضاي زماني داستان است كه براي كودكان و نوجوانان امروزي باورپذير نباشد كه اين ن

اسداالله تنباكو، قند، چاي و زردچوبـه را در پاكـت قـرار     شود. آنجا كه مش مربوط به گذشته مي
). بـراي كـودك   11: 1399كنـد (ر.ك: مـرادي كرمـاني،     دهد و با چرتكه آن را حساب مـي  مي

خرنـد آن را در   مـي  امروزي باورپذير نيست چون آن را نديده است و امروزه وقتـي چيـزي را  
كنند. در  دهند و براي حساب آن از ماشين حساب استفاده مي نايلون يا كيسه پلاستيكي قرار مي

جايي ديگر از داستان مجيد كه براي پيداكردن كتـاب مـورد نظـر خـود بـه چنـدتا كتابخانـه و        
 ـ 18يابـد (همـان:   رود تا آن را پيدا كند؛ ولـي آن را نمـي   فروشي مي كتاب راي كـودك و  ). نيـز ب

هـا و   نمايـد؛ چـون امـروزه بـا گسـترش كتابخانـه       نوجوان امروزي باورپذيري آن سـخت مـي  
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هـاي اينترنتـي،    فروشي هاي الكترونيكي و كتاب افزارها و كتابخانه ها و همچنين نرم فروشي كتاب
تـوان از طريـق اينترنـت يـا      پيداكردن يك كتاب سخت نيست و اگر هم كتاب پيدا نشـد، مـي  

  اف آن را تهيه كرد. دي هاي اجتماعي همچون تلگرام و واتساپ پي شبكه
هايي از داستان هسـت   باورپذير هستند؛ اما بخش» ناف بچه«رويدادها و اتفاقات در داستان 

كه ممكن است براي كودكان و نوجوانان امروزي باور آن سخت باشد؛ همچون انداختن نـاف  
). عقيده بـه ايـن كـار بـراي     253ت شود (همان: بچه در جاي خوبي كه بچه در آينده خوشبخ

بزرگسالان برمبناي يك باور قديمي آشناست؛ امـا چـون مخاطـب داسـتان كـودك و نوجـوان       
امروزي است، ميزان باورپذيري آن منوط به شنيدن آن از بزرگسالان است. در جاي ديگـري از  

رفتند تا از آنجا فيلمي كـه از   ميها  ها براي ديدن فيلم به بالاي درخت داستان آمده است كه بچه
آوري و وسـايل   ). امـروزه بـا گسـترش فـن    262پرده سينما گذاشته شده بود را ببينند (همـان:  

دي و گوشي همـراه و... باورپـذيري آن بـراي     ديداري مانند تلويزيون، ماهواره، سي - شنيداري
  نمايد. كودكان امروزي دشوار مي

باورپذير است؛ اما بعضي موارد است كـه باورپـذيري آن    »ماهي«وقايع و اتفات در داستان 
دشوار است و آن اينكه بعيد است كودكان و نوجوانان امروزي ماهي نخـورده باشـند؛ امـروزه    

هـا بـه    ها نسبت به گذشـته و اهميـت دادن آن   دليل بالا رفتن سطح رفاه و تحصيلات خانواده به
ربة خوردن ماهي و يا حتي خوردن كنسرو آن را تغذية فرزندانشان شايد كسي پيدا نشود كه تج

  نداشته باشد.

  هاي مورد مطالعه از نظر غناي ادبي با برنامة فبك . ميزان مطابقت داستان2جدول 
  هاي مورد مطالعه غناي ادبي داستان

  باورپذيري  پيرنگ  پردازي شخصيت  ها داستان

  دارد  دارد  دارد  عاشق كتاب
  دارد  تا حدي دارد  دارد  ناف بچه
  دارد  تا حدي دارد  دارد  ماهي

  
  شناختي غناي روان 6.3.2
بر اينكه بايد به لحاظ ادبي زيبا و اصـولي نوشـته شـده باشـند، نيازمنـد توجـه        ها علاوه داستان
هـاي   معني كه در نگارش يـا گـزينش داسـتان    اين شناختي در ساخت داستان نيز هستند؛ به روان
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بر كفايت ادبي و فلسفي داستان بايـد   حلقة كندوكاو، علاوهمناسب براي كودكان و اجرايش در 
ها بايد متناسـب بـا نيازهـا، عواطـف، احساسـات و       به اين نكته نيز توجه داشت كه كه داستان

  ).91: 1394شناختي كودك و مناسب با سن او باشد (مجيد حبيبي عراقي،  هاي روان ويژگي

  ن و نوجوانانهاي مناسب كودكا زبان نگارش و واژه 1.6.3.2
هاست (قزل ايـاغ،   ها، تخيلات و مفاهيم و انديشه زبان وسيلة انتقال حالات، عواطف و احساس

هـاي   ). زبان از عناصر بسيار مهم در انتخاب داستان براي كودك است؛ زيـرا توانـايي  65: 1384
تواند  يتوجهي به اين موضوع م شان محدود است و بي خواندن در كودكان باتوجه به گروه سني

هاي آن شود (مجيد حبيبـي عراقـي،    باعث بروز مشكل در ارتباط كودك با داستان و شخصيت
نياز از تلاش باشد و نه  چنان ساده باشد كه خواننده بي ديگر متن نه بايد آن عبارت ). به55: 1394

نااميـد كنـد    هاي خود چنان پيچيده كه خواننده را از ادامه خواندن بازدارد و نسبت به توانايي آن
). در انتخاب زبان داستان كودك بايد به چند نكته توجه كنـيم: اول اينكـه   64: 1384(قزل اياغ، 

هـاي كلامـي كـودك را افـزايش دهـد. در       زبان داستان كودك در عين روان بودن، بايد توانايي
دك را بـه  لاي داستان تا حدودي از كلمات و لغات جديد استفاده كرد تا به نوعي توجه كو لابه

هاي فكري گره زباني نبايد از روانـي   خود جلب كند و او را به پرسش كردن وادارد. در داستان
كنـيم   داستان بكاهد و ذهن كودك را از اصل داستان منحرف سازد؛ اما زبـاني كـه انتخـاب مـي    

وگيـرا نيـز باشـد و فقـط بـا شكسـتن زبـان         و سليس باشـد، جـذاب   حال كه بايد ساده  درعين
توان به زبان كودك و ادبيات او دست يافت؛ بنابراين  نويسي نمي سالانه و رسمي و محاورهبزرگ

برد و هم كلماتي را كه اگر كودك بشـنود معنـي    نويسنده بايد هم لغاتي را كه كودك به كار مي
 ديگر نويسـنده بايـد بـا زبـان     عبارت يابد؛ يعني واژگان شنيداري را نيز بشناسد؛ به ها را درمي آن

هاي او باشد و بـا فرهنـگ    محيط كودك آشنا باشد. زبان بايد متناسب با سن مخاطب و توانايي
  ). 49 -  48: 1395نيز تناسب داشته باشد (ناجي، 

اسـت؛ امـا در آن اصـطلاحات و    » د«هـاي سـني    زبان داستان متناسب گروهعاشق كتاب: 
مخاطب دشوار كـرده اسـت و بايـد در    شود كه درك معنا و مفهوم آن را براي  كناياتي ديده مي
  ها ساخت: اي را جايگزين آن هاي ساده بازنويسي، معادل

  ).12: 1399(مرادي كرماني، » ابروهايش را درهم كشيد«
  (همان). »آورد شاخ در ميدارد «
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  ).13(همان:  »ام آب شود زهرهوقتي نگاهش كردم نزديك بود «
  (همان).» كرد مي غرُولنُدماليد و  هايش را مي پيرمرد چشم«
  ).14(همان: » كرد مي دندان قروچهمرتب «
  (همان).» و زده بود زير كاسه از كوره در رفته بودبيخودي «
خـون خـونش را   و  جوشـي شـده بـود   من بيشتر  پيله كردناسداالله كه از سماجت و  مش«
  ).15(همان: ...»  خورد مي

  ).16(همان: » از پا خطا كنم دستگذاشت كه  گير بود و نمي هم سخت جا به جا«... 
  (همان). » ، چون ديدم بيست صفحه از كتاب نيستتيرم به سنگ خورد«
  (همان).» پل بزنمودو را با فكرم  ودو تا سي هر كاري كردم نتوانستم ميان صفحه بيست«
  ).17(همان: » ي توي هم رفته، بلند شدمها سگرمهدلخور و ناراحت با «
  (همان).» رحمي بود آدم خوب و دل زد توپ ميفقط «

وگوها در آن به زبان محاوره نوشته شده است كه اين امر  زبان داستان معيار است؛ اما گفت
ها را بازنويسي كـرد و بـه شـكل زبـان      تواند موجب دوگانگي براي مخاطب شود و بايد آن مي

وجود دارد (مرادي كرمـاني،   نيز» ماهي«و » ناف بچه«هاي  معيار تغيير داد. اين ضعف در داستان
). همچنــين اصــطلاحاتي در داســتان وجــود دارد كــه 302-  279؛ 278-  253؛ 18-  11: 1399

هـا   ها آمده است؛ اما چون ممكن است در حلقة كندوكاو توجه بچه اگرچه در پاورقي معناي آن
عف در ). ايـن ض ـ 17را از اصل داستان منحرف سازد، بهتر آن است كه اصلاح شـوند (همـان:   

  ).284؛ 280؛ 276؛ 266نيز وجود دارد (همان:» ماهي«و » ناف بچه«داستان 
اسـت. در ايـن داسـتان اصـطلاحات،     » د«زبان اين داستان متناسب با گروه سني ناف بچه: 

ها وكنايات زيادي است كه معنا و مفهوم آن را براي مخاطب دشوار كـرده اسـت و    المثل ضرب
  :گيرد كه بايد بازنويسي شود ي وقت زيادي را ميسر كلاس حلقة كندوكاو فلسف

رو شود و آخر و عاقبتش بـا   رو به آن ، سرنوشت و زندگيش از اينگلُ كندبچه  بختتا «... 
  ).253(همان:  »توماني هفت صنار توفير كندآخر و عاقبت باباش 

  .(همان)» را پيدا كنم و ترتيب ناف را بدهم داري و اهن و تلپراه  آدم روبه«
  ).256(همان: » چاكزديم به  ، ميدست به نقد«
  (همان)....» اي هم بود كه  پكسته و شكسته لكنتهآفتابه «
  ).257(همان: » اش را بالا كشيد گشاد و پاره و پروصله تنبان«
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  ).258(همان: »گز نكرده پاره نكردمخدايي بود كه «
  ).259(همان: » افتاده و پرپيه غبغب«
  (همان).» افتاد اش مي گنده و پرپيه خيكبالا تنه سنگينش روي «
  ).262(همان: » افتاد ، دوره ميسريشمبا نردبام و سطل و «
  (همان).» نشست مي چهارچنگولي«
  ).263(همان:» شد ها بلند مي بچه جلز و ولزصداي عجز و التماس و «
  (همان).» مرده و پروصله چنگوله شده بود چرك ننَوي تو«
  ).264(همان: » مدرسه بود چشم و چراغآقاي طاهري ... «
  (همان).  »قر و فربا انواع و اقسام «
  (همان). »گدار به آب نزدم بي«
  (همان). »اندرقيچي چپهاي پيچيده  حساب«
  ).265(همان: » ام به توپيد«
  ).266(همان: » ... از در خانه آمد بيرون شير دودكنانزن آقاي طاهري «
  ).275(همان: » زدند مي هاي صدتا يك قاز حرفبافتند و  مي ليچارمردم پشت سرش «

داستان طولاني است و براي اينكه سر كلاس حلقة كندوكاو فلسفي بتـوان بـه موضـوعات    
شود (ر. ك: مرادي كرماني،   پيرامون آن پرداخت، بايد       در بازنويسي آن حجم داستان كوتاه

كشو و سـليمي شـاعر اسـت كـه      ند بيت شعر مربوط به پدر بچه، كش). چ278 – 253: 1399
ها را از توجه به مفهـوم   سازد و آن وجود اين ابيات ذهن مخاطب كودك را مشغول به خود مي

دارد؛ بنابراين ضـروري اسـت كـه در     داستان كه هدف اصلي برنامة آموزشي فبك است، بازمي
نيز اين ضعف ديـده  » ماهي«). در داستان 267و  255بازنويسي اين ابيات حذف شوند (همان: 

هايي وجود دارد كه ممكن اسـت ذهـن    ). همچنين در داستان ابهام281و  280شود (همان:  مي
» آميزحسـن «خواننده را درگير خود سازد و بايد اصلاح و بازنويسي شود؛ براي مثال آنجـا كـه   

هـا رو تـو    ايـن سـيب  «پرسـد كـه    افُتد از مجيد سؤال مي سيب درخت مي نگاهش به شاخة بي
نه ... آقا ... اينها رو آقاي سليمي شاعر، كند و گذاشـت  «گويد:  مجيد هم در جواب مي» كندي؟
). در اينجـا چـون   274(همان: » سررسيدين؟هاش. من اومدم يكدانه بكنم كه جنابعالي  تو جيب

ه به صورت سؤالي آمده سؤال پرسيده شده بايد جواب به صورت خبري بيايد كه در اينجا اشتبا
  است كه بايد اصلاح شود.
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اسـت. در آن اصـطلاحات و كنايـاتي بـه چشـم      » د«اين داستان مناسب گروه سـني   ماهي:
  تري جايگزين شود: هاي ساده خورد كه بايد در بازنويسي آن، واژه مي

  ).280(همان: » سابي كشك تغاريك خرده كشك ريخت تو «
  (همان).» خواندم مي ندتنبابيشعرهاي ب«
  ).283(همان: » و راهي مدرسه شده نيش كشيدهبه  آب زيپونان خالي را با چاي «
  (همان).» كه هر جور هست ترتيب ماهي را بدهيم سر قوز افتاديم«
  ).285(همان: » گيرد مي عقشاز بوي ماهي «
  ).288(همان: » ، شماها رو چه به ماهي خوردن؟خوره نكش كجه مرغي كه انجير مي«
  ).292(همان: » گفت، و چادر سرش نبود بختمتا سركوچه «
  ).293(همان: » بي پرزورتر بود از بي اش سمبه«
  ).298(همان: » پاره شدة ماهي را گذاشت جلوم و تكه خمخانم بشقاب گوشت لُ«

داستان طولاني است و در بازنويسي بايد حجم آن كوتاه شود تا در كلاس حلقـة كنـدوكاو   
 272كمتري ببرد و زمان بيشتري صرف بحث دربارة موضوعات آن شود (همـان:   فلسفي وقت

– 302.(  

  تناسب مفاهيم با درك كودكان و نوجوانان 2.6.3.2
ها در ذهن  هاي آموزشي فبك بايد به برخي از الزاماتي كه به رشد شبكه مفاهيم و ايده در داستان

شناختي را در تناسب داستان با گروه  نكودك مخاطب مربوط است، توجه كرد. ليپمن غناي روا
دهندة اين است كه از نظـر   دارد كه بازخورد برنامة فبك نشان داند و اظهار مي سني مخاطب مي

بودن و درستي موضوعات جالبي براي مباحثه  اي همچون انصاف، خوب كودكان مفاهيم پيچيده
  ).49: 1395هستند (ناجي، 

هاي كودك اين است كه بسياري از مـردم بـه    ارة داستانشناختي درب يكي از اشتباهات روان
هايي كه مربوط به كودكان كم سن وسـال اسـت، بايـد كمتـر بـه       كنند در داستان اشتباه فكر مي

مفاهيم انتزاعي و مجرد توجه شـود، درحاليكـه كودكـان كـم سـن و سـال قـدرت تشـخيص         
خواهند بدانند كـه ارتبـاط    بينند و مي ها دنيا را به صورت يك كل مي بزرگسالان را ندارند و آن

اجزا با كل چگونه است. از آنجا كه آنان درحال يادگيري زبان هستند، قادر نيستند بـه سـرعت   
كنند واقعـي اسـت، جـواب     هاي زباني يا اشاره به آنچه فكر مي براي سؤالاتشان، از طريق بازي



  205  و ديگران) ياسر صفري سه چقايي( ... »هاي مجيد قصه«تحليل مجموعه داستان 

 

قعـي اسـت يـا چگونـه واقعـي      پيدا كنند. كودك مانند فيلسوف مطمئن نيست كه چه چيزي وا
ها براي بيـان آنچـه ممكـن اسـت در شـرايط گونـاگون رخ دهـد، آزادتـر          شود؛ بنابراين آن مي
هـاي جـايگزين بـراي مسـائل غامضـند       حل انديشند و آمادة پذيرش دنياهاي احتمالي و راه مي

  ). 53 – 49(همان: 
پشـتكار، جسـارت داشـتن    مفاهيمي همچون كنجكاوي، تلاش و » عاشق كتاب«در داستان 

براي رسيدن به هدف، ايستادگي در برابر مشكلات، راه حل و تدبير، ميل به دانستن، آگـاهي و  
اسـت كـه در   » د«خورد كه مفاهيم ارزشمندي براي گروه سني  شجاعت در داستان به چشم مي

رفتن كتاب به زندگي روزمره كودكان و نوجوانان كاربرد دارد. در اين داستان وقتي مجيد براي گ
مال و امـوال    كنندة تصاحب رود تا كتاب را بگيرد، اين رخداد تداعي اسداالله مي داخل مغازة مش

  ديگران به زور است كه اين امر براي كودكان و نوجوانان بدآموزي دارد و بايد بازنويسي شود.
 مفــاهيم و موضــوعات متنــوع و ارزشــمندي همچــون مبــارزه بــا» نــاف بچــه«در داســتان 

گرايي، شهرت، قدرت، ترس، احترام، تبعيض، فريبكاري، دزدي، عدم عدالت اجتمـاعي،   خرافه
است. در چند جاي داسـتان  » د«بين بودن وجود دارد كه متناسب با گروه سني  ظاهربيني و واقع

سي آن بايد اصلاح يـا حـذف شـود    مواردي است كه براي مخاطب بدآموزي دارد و در بازنوي
هاي خشني وجـود   ). همچنين در داستان صحنه271؛ 261؛ 257: 1399رماني، ك: مرادي ك  (ر.

دارد كه مناسب درك رواني و عاطفي كودكان و نوجوانان نيسـت و باعـث رواج خشـونت در    
  ).266ها را حذف يا اصلاح كرد (همان:  شود كه بايد آن ها مي رفتار آن

داوري و قضاوت از جملـه   ازي، پيشنو گري، كنجكاوي، مهمان نيز تجربه» ماهي«در داستان 
است و تشويق و ترغيـب نوجوانـان بـراي كسـب     » د«مفاهيمي است كه متناسب با گروه سني 

تجربة نو و جديد و نترسيدن در اين راه متناسب با درك و فهم آنان است. از آنجا كه داستان در 
هـا   ماهي براي بچـه  فضاي زماني و مكاني مربوط به گذشته نوشته شده است، موضوع نخوردن

هـا تجربـة    نمايد و بهتر است كه  جاي آن غذاي ديگري استفاده شود كـه بيشـتر بچـه    بعيد مي
  خوردن آن را ندارند.

  شناختي با برنامة فبك هاي مورد مطالعه از نظر غناي روان . ميزان مطابقت داستان3جدول 
  هاي مورد مطالعه شناختي داستان غناي روان

  تناسب مفاهيم با درك كودكان و نوجوانان  هاي مناسب كودكان و نوجوانان) (نگارش و واژه زبان  ها داستان

  دارد  دارد  عاشق كتاب
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  دارد  دارد  ناف بچه
  تا حدي دارد  دارد  ماهي

  
  گيري . نتيجه3

هاي  از مجموعه داستان» ماهي«و » ناف بچه«، »عاشق كتاب«در اين پژوهش بررسي سه داستان 
هوشنگ مرادي كرماني انجام پـذيرفت و دسـتاوردهاي ايـن پـژوهش نشـان      » مجيدهاي  قصه«

هاي فلسفي از غنـاي مطلـوبي برخـوردار     مايه دهد كه هر سه داستان مورد مطالعه از نظر بن مي
هستند و از نظر عدم تلقين درونمايه هر سـه داسـتان تلقينـي غيرصـريح دارنـد و از ايـن نظـر        

هـا و سـؤالات زيـادي در     خيـزي نيـز چـالش    انگيزي و پرسش مطلوب هستند. از لحاظ چالش
توانـد همچـون    كنـد كـه مـي    هاي مورد مطالعه وجود دارد كه ذهن كودك را درگير مـي  داستان

سكوي پرشي باشد كه كودك و نوجوان مخاطب را در بن مسائل و مشكلات زنـدگي واقعـي   
وگـوي آن پيرامـون يـك موضـوع      گفـت » عاشق كتـاب «وگو، داستان  قرار دهد. از لحاظ گفت

تواند مناسب با حلقـة كنـدوكاو فلسـفي قـرار      چرخد و آن مسئلة گرفتن كتاب است كه مي مي
وگوهـاي زيـادي وجـود نـدارد كـه بـراي مخاطـب         گفـت » نـاف بچـه  «گيرد؛ اما در داسـتان  

ز آن برانگيز است و ا وگويي وجود دارد كه چالش برانگيز باشد، فقط در آخر داستان گفت چالش
» مـاهي «تـوان بـراي حلقـة كنـدوكاو فلسـفي در كـلاس درس اسـتفاده كـرد. در داسـتان           مي

وگوهاي دوسويه و متقابل بين افراد داستان وجود دارد كه داستان را شبيه به فضاي حلقـة   گفت
وگوها براي اينكـه در جهـت اهـداف برنامـة فبـك قـرار        كند؛ اما اين گفت كندوكاو فلسفي مي

پـردازي   پردازي نيز بايد گفت كه شخصيت مند بازنويسي هستند. در زمينة شخصيتبگيرند، نياز
نحو مطلوبي انجام گرفته است و شخصيت  در هر سه داستان پيرامون شخصيت اصلي داستان به

گر است كه شخصيتي پويا دارد و  گر، شجاع، جسور و تجربه اصلي، شخصيتي كنجكاو، پرسش
هاي  داوري دربارة دو نفر از شخصيت پنداري كند و پيش ذات آن هم تواند با خوبي مي خواننده به

هاي ايـن داسـتان وارد    ضعفي است كه از لحاظ برنامة فبك بر شخصيت» عاشق كتاب«داستان 
بـر روابـت    پيرنگي مبتني» عاشق كتاب«است و بايد بازنويسي شود. از لحاظ پيرنگ نيز داستان 

دهد كه اين مناسب بـا برنامـة فبـك     گشايي رخ نمي تان گرهعليّ و معلولي دارد و  در آخر داس
هـايي در   بـر روابـط علـّي و معلـولي اسـت و تعليـق       نيز مبتني» ناف بچه«است. پيرنگ داستان 

گشايي در آخر داستان  هاي مختلف آن وجود دارد كه داستان را جذاب كرده است و گره بخش
تلقينـي  » مـاهي «رار گيـرد. پيرنـگ در داسـتان    تواند مناسب برنامة فبك ق مبهم است كه اين مي
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دهد و خواننـده در پايـان بـه نقطـه آرامـش       گشايي در داستان رخ مي است؛ به اين معنا كه گره
ها بايد گفت كه همـة   رسد و بايد در برنامة فبك بازنويسي شود. در زمينة باورپذيري داستان مي
اي  شـود؛ امـا بـه گونـه     ها ديده مـي  ي در آنها در كل باورپذير هستند؛ اگرچه ايرادهاي جزي آن

شـناختي نيـز داراي    ها از نظر روان نيستند كه باورپذيري تمام داستان را زير سؤال ببرند. داستان
هـا   هـايي در آن  المثـل  زباني روان و امروزي هستند؛ هرچند كه اصطلاحات، كنايـات و ضـرب  

ها متناسب با درك گروه سني  كاررفته در داستان وجود دارند كه بايد بازنويسي شوند. مفاهيم به
ها موضوعاتي هستند كه متناسب با زنـدگي روزمـره    كاررفته در داستان است. موضوعات به» د«

آميزي وجود دارد كه بايـد   هاي خشونت صحنه» ناف بچه«كودكان و نوجوانان است. در داستان 
ها بـدآموزي   ظي وجود دارد كه براي بچهاصلاح و بازنويسي شوند. همچنين در اين داستان الفا

نيز بهتر است غذاي ديگـري جـايگزين   » ماهي«ها نيز بايد اصلاح گردند. در داستان  دارد كه آن
هـاي   ها تجربة خوردن ماهي را دارند. در كـل بايـد گفـت داسـتان     ماهي شود؛ چون بيشتر بچه

ردار هستند و توانشِ قرارگرفتن شناختي مطلوبي برخو شده از غناي فلسفي، ادبي و روان بررسي
هـا   هـايي هـم در آن   در حلقة كندوكاو فلسفي برنامة فبك را دارند؛ اگرچه كه بايد گفت ضعف

  توانند در برنامة فبك استفاده شوند. هست كه بعد از اصلاح و بازنويسي مي
  

  نامه كتاب
، ترجمه: ناهيد دن را آموزش دهيمچگونه بهتر انديشي). 1396اسپليتر، لورنس . جي و شارپ، آن مارگارت (

  فرزان.  حجازي، چ اول، تهران: پژواك
، قنـد پارسـي  ، »شناسي آثار هوشنگ مـرادي كرمـاني   كتاب). «1400شرفي، فرشاد و بازوند، علي ( اسكندري
  .57 – 38)، صص 10(پياپي 1، ش4  س

  ، چ اول، تهران: آبانگاه.هنر رمان). 1380ايراني، ناصر (
كتاب ماه كـودك و  ، »وگو با سعيد ناجي مامايي فكر در حلقة كندوكاو، گفت). «1385؛ 1384بوربور، مجيد (

  .29 – 16)، صص103(پياپي 7، شنوجوان
فرهنگ اصطلاحات ادبي؛ واژه نامه مفاهيم و اصطلاحات ادبي فارسي و اروپايي به شيوه ). 1385داد، سيما (

  ، چ سوم، تهران: مرواريد.تطبيقي و توضيحي
، 2، ش1، ستفكـر و كـودك  ، »ادبيات داستاني كودكان و نقش آن در رشد تفكـّر ). «1389رشتچي، مژگان (

  .37 – 23 صص
در كنـدوكاو فلسـفي بـراي كودكـان و      p4cهـاي   هاي فلسفي و كتاب داستان). 1389شارپ، آن مارگارت (

    هنگيپژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فر، ترجمة سعيد ناجي، تهران: نوجوانان
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  ). انواع ادبي، چ هشتم، تهران: فردوس.1380شميسا، سيروس (
هـاي   اسلام و پـژوهش ، »فلسفه براي كودكان). «1393آبادي، محمد و علوي، سيدمحمدكاظم ( هاشم صادقي

  .78 – 59)، صص 12(پياپي  2، ش6، ستربيتي
، 8 ، سه علوم انساني دانشگاه الزهرافصلنام، »برنامه آموزش فلسفه به كودكان). «1377مقدم، مسعود ( صفايي

  .184 – 161، صص 27و  26ش 
، 1، س تفكـر و كـودك  ، »سوي پيوند فلسفه با جامعـه  فلسفه براي كودكان؛ گامي به). «1389فخرايي، الهام (

  . 81 – 69، صص 1  ش
چهارم، تهـران:  ، ترجمه: سيد جليل شاهري لنگرودي، چ هايي براي فكركردن داستان). 1392فيشر، رابرت (

  پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي.
اي براي كودكان  ادبيات كودكان و نوجوانان و ترويج خواندن (مواد خدمات كتابخانه). 1384قزل اياغ، ثريا (
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