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Background and Objectives: The field of education constantly grapples 

with challenges and decision-making regarding its adaptability to specific 

situations. In contemporary times, curriculum and education have captured 

the attention of intellectuals, who have focused on the interplay between 

action and theory. A cross-disciplinary dialogue within the humanities has 

the potential to enrich the literature in this domain. This paper, from the 

perspectives of Hannah Arendt in political thought and Joseph Schwab in 

education, concentrates on researching the relationship between theory 

and action. Methods: Employing Coombs and Daniels' philosophical 

analysis approach, this research addresses inquiries about the connection 

between theory and action. Findings: Despite conceptual differences 

between Arendt and Schwab, the research reveals a conceptual distinction 

between theory and action, both broadly and specifically, within the 

realms of education and curriculum. Both scholars view this distinction as 

leading to inefficiency or estrangement from life and society. Conclusion: 

Schwab proposes a dialectical approach between theory and action, 

utilizing the metaphor of flight. In contrast, Arendt emphasizes the need to 

differentiate thinking from action for optimal functionality. The term 

"tactful flight" symbolizes the minimal common ground in these two 

perspectives, highlighting the nuanced interplay between theory and 

action in education. 
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در خموو   ییهوایریگمیهوا و تمومهموواره بوا لال  تیو ترب میحوزه تعل پیشینه و اهداف:

از  یتوجوه برخو تیوو ترب میو تعلو یر دوران معاصر، برنامه درسمواجه است. د تیتناسب با موقع

انود. گفتگوو در عمل و نظر تمرکز کرده انیارتباط م یها بر روفکران را به خود جلب کرده و آنتم

 شوهی. مقالوه حارور اندبیافزایود حوزه نیا اتیادب یبه غنا تواندیم یانسان علوممختلف  یهاحوزه

بررسوی نظر و عمل  با ارتباطدر   راجوزف شواب  تیو ترب میتعلو نظرات آرا  هانا آرنت و  یاسیس

پاسو  بوه سووا ت  یبرا لزیکومبز و دن یفلسف لیتحل کردیاز رو قیتحق نیدر ا :هاروش .کندمی

 یکه بوا وجوود تفواوت در مبوان دهدیحارر نشان م قیتحق ها:یافته .ه استشدپژوه  استفاده 

در حووزه  ینظر و عمل به صورت عوام و خموصو نهیدر زم یمفهوم زیآرنت و شواب، تما یمفهوم

از  یگوانگیب ایو یرا موجوب ناکارآمود زیتموا نیوها اوجود دارد. آن یو برنامه درس تیو ترب میتعل

تفواوت  نیمواجهه با ا یبرا ییهاحلکرد شواب، راهیدر رو گیری:نتیجه. دانندیجامعه م ای یزندگ

آرنوت،  دگاهیشده است. اما در د شنهادیعمل با استفاده از مفهوم پرواز پ نظر و کیالکتید قیاز طر

 دیوموورد تکک ییگرفتن عمل نها دهیتفکر از عمل به منظور بهبود عملکرد آن و ناد زیتمرکز بر تما

شوده  یمعرفو دگاهیودو د نیدر ا یاز اشتراک حداقل یانشانه نو اصطلاح پرواز به عنوا قرار گرفته

 .است
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 مقدمه

های تربیتی به صورت ه فعالیتآمیخته شده است. در هم کنشگران مختلف انسانی 1های تربیتی با اعمالسرتاسر فعالیت

تواند در راستای اهداف تربیتی، خنثوی کننوده آن باشود. آگواهی از لیسوتی، زند که میآشکار یا پنهان  اعمالی سر می

لرایی و لگونگی برای همه عوامل انسانی حائز اهمیت است. اندیشمندان مهمی در حوزه تعلیم و تربیت و خوار  از آن 

اند.  تامول دربواره مفهووم عمول در تواری  تربیوت جدیود، خوود و عمل به معنای عام سخن گفته در مورد عملِ تربیتی

ای شگرف دارد. از جمله اندیشمندان تربیتی معاصر که در مورد عمل تربیتی با قید فکورانه سخن گفته، جوزف تاریخچه

پردازی از رورورت بوازنگری در مفهووم 3یاست. وی در مقاله خود، با عنوان امر عملی: زبانی بورای برناموه درسو 2شواب

های برنامه درسی سخن به میان آورده است. اگرله نظر وی مربوط به دهه هفتواد اسوت اموا آمووزش و پورورش نظریه

 فعلی نیز تاکنون کم و بی  با موروعات وی کماکان دست به گریبان است.

که از است  نسبت به خود و اعمال خود دیجد ن یببا کسب  یریادگی ندیفرا کیعمل فکورانه به تعریفی کلی،  بنا

پردازی پنداره عمل، در اندیشه شواب با (.  مفهومMezirow & Associates, 2000) شودیم حاصلتجربه  قیطر

ها در تبیین توجه به الگوی غالب در قلمرو برنامه درسی قابل فهم است. نگاه شواب، معطوف به نقد ناکارآمدی رشته

ها مسئول تامل این مطالعات برنامه درسی را در مورد ماهیت رشته ناختی بوده است. وی بخشی از حوزههای شحوزه

سیاسی نیز  داند. تاری  عمومی معاصر به نوعی با تاری  تحو ت سیاسی پیوندی ناگسستنی دارد و در حوزهورعیت می

های سیاسی تمامیت خواه شده است. از آمدن نظاماند که منتج به پدید متفکران بسیاری آثار متعددی پدید آورده

ها برای بشریت شمار آنهای مادی و معنوی بیهای جهانی اول و دوم و همچنین خسارتهای آن فاجعه جنگنمونه

پردازی تاری  تحو ت معاصر و طرح مفهوم بوده است. یکی از مهمترین متفکرانی که در حوزه فلسفه سیاسی به مفهوم

رسد ایجاد پیوند میان دو عرصه فکری در مطالعات برنامه درسی و وکاوای است. به نظر می 4خته، هانا آرنتعمل پردا

تری از لیستی، لرایی و لگونگی در حوزه تواند درک گستردهمی عملهای سیاسی با قدر مشترک مفهوم نظام

آفرینی کند. د در موروعات تربیتی نق توانهای مختلف میمطالعات آموزش و پرورش به دست دهد. فلسفه به روش

(. از سوی Mohammad Aqaey, 2016ای  است )میان رشته  های فلسفهیکی از این رویکردها استفاده از ظرفیت

( نشان داده شده است Kunac,2020ها )ای آنهای مربوط به تاثیر باورهای معلمان بر اعمال حرفهدیگر در پژوه 

کند. لنین تاثیراتی در سطوح مختلف مانند ها را هدایت مین به گونه ای اساسی اعمال آنکه نظام باورهای معلما

(. پژوه  حارر بر Day,Webster & killen,2022سطح تامل تعدیل شده مورد بررسی و تایید قرار گرفته است )

توان برقرار پردازی عمل میای میان رویکرد شواب و آرنت در مفهومهای همبستهاین مطلب تاکید دارد که له مولفه

تری از نظام تبیین را در برگیرد. از سوی تواند گستره وسیعای میکرد. ارائه یک الگوی تلفیقی و انتقادی میان رشته

دهی به باورهای منسجم معلمان درباره ماهیت تدریس و حرفه معلمی دیگر این الگوی بسط داده شده در شکل

به یادآوری است که رویکرد شواب در تعلیم و تربیت به معنای عام و برنامه درسی به معنای  زم  تواند موثر باشد.می

های شواب در ( اگرله اندیشه2013) Connellyخا  و نظریه هانا آرنت در حوزه تفکر سیاسی کاربرد دارد. به نظر 

گیرد و برگردانی پست مدرن از آن  توان به عنوان بازاندیشی مورد توجه قرارطرح شده است اما امروزه می 70دهه 

از این رو با تکیه بر نظر کانلی مبنی بر ررورت بازخوانی   ای مورد استفاده قرار گیرد. صورت گیرد و به نحو خلاقانه

های هانا آرنت که شود این بازخوانی با محور تربیت معلم و نگاه به اندیشههای شواب، در مقاله حارر تلاش میاندیشه

توان درکِ تر میهای گستردهکننده جنبه انتقادی آن است صورت پذیرد. در مورد لیستی آن، با توجه به زمینه تامین

                                                           
 هستند به صورت مترادف به کار رفته است.  actionادل در مقاله حاضر کلمات عمل و کنش که مع ۱

2 Joseph J. Schwab(1909-1988) 

3 The Practical: A Language for Curriculum1 

4 Hannah Arendt(1906-1975) 
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 تری از آن به دست آورد. از این رو دو پرس  پژوه  حارر عبارتند از:عمیق

 پردازی عمل در رویکرد شواب و آرنت لیست؟عناصر مشترک و متفاوت مفهوم •

های مفهوم پردازی شواب و آرنت له الگوی مفهومی از عمل برای تربیت و تفاوت با مقایسه عرصه مشترک •

 توان مطرح کرد؟معلم می

 پژوهش نهیشیپ

( بوه 1381ورز انجوام شوده اسوت. مهرمحمودی )هایی در داخل و خار  از کشور در زمینه تربیت فکورانه عملپژوه 

ریزی درسوی رایند پژوه  معطووف بوه عمول فکورانوه و برناموههای اساسی فبررسی نظریه شواب، توانایی ها و قابلیت

روش  یبه جسوتجو و بررسو یستانسیالیسم،و اگز یاستبا عنوان س یامقاله( در1388راد )پرداخته است. یونسی و تدین

جنوگ،  تورور، قورن بیسوتم را هوایلال  ینمهمتراند که آرنت ند و به این نتایج رسیدهاآرنت در مفهوم عمل پرداخته

کنود و آن را یاز عمل را طرح م یا یژهمسائل، مفهوم و ینبه ا پاسخگوییو برای  داندمی یترو توتال یکتاتورید خشونت،

( به بحث درباره الزامات تعهد به عمول فکورانوه، 1393اند. خسروی و همکاران )دیو مشکلات م ئبراه حل عبور از مما

هودف، محتووا،  ،عناصور یشواناعمل فکورانه در تربیت معلمان پرداخته انود. گیری مبتنی بر اجتماعات و عناصر تممیم

 د.ندانیرا در عمل فکورانه دخیل م یادگیری معلمو راهبردهای  یسروش تدر

های معلم فکور پرداخته است و عمل ( به بررسی مفهوم و ابعاد تدریس فکورانه و همچنین ویژگی1394امانی)

تکمل پس از داند. وی معتقد است که ل، تامل حین و پس از عمل و گفتگوی فکورانه میفکورانه را شامل سه بعد تام

های یافتهنند. کیافراد را به آن ترغیب م مراکز تربیت معلم، یا است که در دانشگاه ها ینوع تکمل ینتریجعمل را

کورانه در  تربیت معلمان منتج دهد که کارورزی مبتنی بر عمل ف( نشان می1395پژوه  جمشیدی توانا و همکاران )

( در پژوهشی با بررسی الگوی برنامه درسی مبتنی 1397شود. قاسمی و همکاران )ها موثر آنها میبه توسعه شایستگی

های جدید با تجربه مستقیم و ایجاد انگیزه یادگیری، موجب تحقق بر عمل فکورانه به این نتیجه رسیدند که روش

( به بررسی برنامه درسی کارورزی با رویکرد تربیت 1399شود. احمدی و الهامیان )زشی میاهداف و بسط مفاهیم آمو

ها نشان داد که راهبرد مشاهده تاملی توانسته است بر کاه  فاصله نظر و عمل معلم فکور پرداختند و نتایج آن

می در زمینه تربیت معلم فکور به ( نیز با ارائه یک مدل مفهو1400دانشجومعلمان تاثیرگذار باشد. خروشی و رحیمی )

پژوهی در تربیت معلم فکور نق  اساسی دارد. همان گونه که از مرور پژوه  های داخلی این نتیجه رسیدند که درس

هم با نگاهی تلفیقی و انتقادی با محوریت تربیت برمی آید تحقیقی در مورد  بازخوانی اندیشه های شواب و آرنت آن

 ست.معلم صورت نگرفته ا

 .شواب و آرنت مورد بحث قرار گرفته است دگاهیو عمل، در د یتئور نیرابطه بدر میان تحقیقات خارجی هم  

 یعمل یهاصرف به تلاش ینظر یریگیپ کیاز  یمطالعات آموزش ریمس رییتغ تیشواب در مورد آموزش بر اهم دگاهید

و  ینظر یهارشته نیب ییارسطو زیاز تما ویکند. یم دیبخشد، تککیمدرسه بهبود م یواقع یایکه آموزش را در دن

مورد استفاده واقع  «یعمل»رشته  کیبه عنوان  دیکه آموزش با دهدمی شنهادیو پ کندیاستفاده م یعمل یهارشته

از علائم،  یپزشک یلارلوب یریبا به کارگ یآموزش هیشواب پرداختن به بحران در نظر کردیرو .(Deng, 2021شود )

 شود دهیدر آموزش د یمقابله با مشکلات عمل یبرا ییتواند به عنوان الگویاست که م زیتجو و صیتشخ

(Noordegraaf-Eelens et al, 2019). مشارکت در  یافراد برا یسازآرنت بر نق  آموزش در آماده گر،ید یاز سو

دان  یبرا یمنزو ییفضا دیاست که آموزش و پرورش نبا نیاو ا ی. نگرانکندیجامعه تمرکز م« مشترک احساس»

و آماده  یعمل یایبر لزوم استقرار آموزش در دن دیشواب و آرنت با تکک دگاهید  (.Siegel, 2023) کند جادیآموزان ا

(. Siegel & Daumiller, 2021) کندیم انیرا ب یو عمل یفکر تیترب یمشارکت فعال در جامعه، الگو یافراد برا یساز

و  یآموزش فکر یرا برا مدلیشود، یم دهیشواب و آرنت د نگاهآن گونه که از  ت،یو ترب میتعل و عمل در یادغام تئور
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در  را خود یو درک انتقاد دشرکت کنن یتکمل نیدر تمر توانندمی انیمربکه به واسطه آن کند یفراهم م یعمل

رسد که تحقیقی با ارئه الگوی یبا مرور پژوه  های خارجی به نظر م .بهبود بخشند یآموزش اتیبه تجرب یدهشکل

 های شواب و نگاه انتقادی آرنت با محوریت یافتن مدلی برای تربیت معلم صورت نپذیرفته است.تلفیقی اندیشه

های اندیشمندانی ماننود شوواب های سیاسی آرنت و بهره بردن از دغدغهدر این تحقیق ما برآنیم که رمن بسط اندیشه

توانود بوه منزلوه ورز بپوردازیم.  ایون مهوم میتعلیم و تربیت یعنی تربیت معلم فکورانه عمل به یکی از مسایل کاربردی

 دهی به باورهای معلمان نق  ایفا کند.رویکردی اساسی در تربیت معلم و شکل

 روش

سوه  هوا ازانود. آن( آن را معرفی کرده1991کومبز و دنیلز )روش اصلی این پژوه  عبارت است از پژوه  فلسفی که 

در ذیول عنووان پوژوه  تحلیول فلسوفی یواد  3و ارزیابی ساختار مفهوومی2، مفهوم پردازی1مفهومینوع پژوه  تفسیر

نوع اول یعنی پژوه  از نوع تفسیر مفهوم، ناظر بر مهیا نمودن تفسیرهای عینوی مناسوبی اسوت کوه جهوت کنند. می

شود که  جوایگزین پردازی، مفاهیمی ایجاد می. در مفهومگیردبندی مطالعات برنامه درسی مورد استفاده قرار میصورت

مفاهیم قبلی گردد به این دلیل که مفاهیم قبلی از کفایت  زم برخوردار نبودند. در این نووع پوژوه  از روش تغییور و 

ختار شود. ارزیابی سواختار مفهوومی نیوز نواظر بوه تعریفوی موجوه از سوابازسازی جهت ایجاد مفاهیم نوین استفاده می

مفاهیمی است که به روشنی ایجاد شده است تا برنامه درسی و پژوه  را در مورد آن تنظیم کنیم. ایون مفهووم فقوط 

مندی در تحقیوق شامل فهم ساختار مفهومی یک نظریه، الگو یا برنامه پژوهشی نیست بلکه تعیین حدود آن جهت بهره

ل فلسفی در مطالعه حارر عبوارت اسوت از فهوم و بهبوود هدف پژوه  تحلی(  C.short, 1991برنامه درسی است. )

ایم. در حیطوه مطالعوات برناموه ها تجربه عمل فکورانه را  بررسی کردهبخشیدن به مجموعه مفاهیم که ما بر حسب آن

ای بوه انجوام رسواند ) مندانوههوا را بوه نحوو کفایتتوان آندرسی، وظایفی وجود دارد که با پژوه  تحلیل فلسفی می

Coombs & Daniels, 2008 در پژوه  حارر از هر سه نوع این فعالیت تحلیلی فلسفی به تناسب استفاده شده .)

 است.

« تفسیر مفهومی» های مشترک برای پاس  به پرس  اول نظام مفهومی شواب و آرنت از در مرحله بیان مولفه

ها هر دو نظریه پرداز به منظور طرح افق مورد نظر آنهای استفاده شد. در این مرحله ارتباط عناصر مفهومی در اندیشه

بررسی و احما شد و برای شناسایی معنای مفاهیمی لون تامل و عمل با نظر به زمینه نظری و فکری و نیز سابقه 

تاریخی آنها تلاش شد جایگاه آنها روشن شود. برای پاس  به پرس  دوم، از مفهوم پردازی و ارزیابی ساختار مفهومی 

ها های اساسی هر یک از دیدگاهستفاده شد. در مفهوم پردازی از خلق مفاهیم متکی به نظام نظری برای تبیین ویژگیا

بهره گرفته شد و این به معنای  سازمان دهی مجدد اندیشه های آرنت و شواب به منظور پاس  به سوال اول بود. و 

ن دو دیدگاه، از ارزیابی ساختار مفهومی استفاده شد در این گیری نهایی از مقایسه ساختارهای فکری ایبرای نتیجه

مرحله، مقایسه تشابهات و تفاوت های هر یک از مفاهیم محوری آرنت و شواب در زمینه  عمل و تامل بود که با انجام 

  .گام هایی که در قسمت های قبل ذکر شد مقدمات ارزیابی آن برای پاس  به سوال دو فراهم آمد

 هایافته

های افلاطوون و تووان در یونوان باسوتان بوه اندیشوهای طوو نی دارد و میفیلسوفان سابقه رابطه نظر و عمل در اندیشه

(. اگرلوه مرتبوه Aristotle, 1999ها ذاتوا جویوای معرفوت هسوتند ) در نگاه ارسطو هموه انسوان ارسطو اشاره کرد.

هوا را این است که ما به اشیا خا ، آنگاه معرفت داریم که آن ها یکی نیست. دیدگاه افلاطون برشناخت، در همه انسان

                                                           
1 concept interpretation 

2 Concept development 

3 Concept structure assessment 
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ممادیق امر کلی ببینم اما در نظر ارسطو این فرایند بر عکس است یعنی ما از طریق امر جزئی است که بوه کلیوات پوی 

بوا یکوی از توان آموخت و از طرف دیگر، فعال شدن توان عقلوی بایود بریم. از یک سو بدون معرفت هیچ لیز را نمیمی

صور خیالی باشد. در نظام اخلاقی ارسطو، عمل به خودی خود دارای ارزش اسوت لورا کوه بوا عمول اسوت کوه معلووم 

(.  از آنجا که مهمترین بحث در اخلاق ارسطویی نیل به سعادت است، بیوان Aristotle,2000شود ما له هستیم )می

لنین لالشی همواره در حووزه تعلویم و  اینکه اهلِ عمل باشیم. توان به دست آورد مگرکلی او این است که  آن را نمی

 تری مطرح است.تربیت که با عمل سر و کار داریم به نحو جدی
کنند که های نظری دارند و تمور میگوید که حس ناکامی از آموختن دان (  از معلمانی سخن می1992) 1کار

 (. Carr,1999قابل استفاده نیست )  اند در شرایط واقعی به طور محسوسآنچه که آموخته

ها اند. به نظر آنهای تربیتی در عمل معلم را تبیین کرده( در یک بررسی، جایگاه نظریه1380باقری و ایروانی )

های معلمان در میدان عمل لندان کارا نباشد عبارتند از: معلمان عموما نگرش واقع شود آموختهآنچه که باعث می

ها کارکرد راهنمایی است های تربیتی کارکردهای گوناگونی دارند و یکی از آنها ندارند. نظریهبه نظریهای نسبت بینانه

ها است ها با واسطگی آنپذیرد اما ویژگی که باید در نظر داشت، در کاربست نظریهکه در نتیجه آن اقداماتی صورت می

 (.Irvani & Baqeri, 1999به این معنی که به طور مستقیم قابل استفاده نیستند ) 

 . شواب و بحران برنامه درسی  1

ای داشت. وی اصطلاحاتی لون  سهم عمده  1960جوزف شواب در جنب  اصلاحات زیست شناسی امریکا در دهه 

 5و رالف تایلر 4را به مباحث علوم در مدرسه وارد کرد. وی متاثر از آموزش های دیویی 3و  روایت پژوه  2بلاغت نتایج

بود. اما  8و موتیمر آدلر  7که از سوی کسانی لون هالینز 6(رویکرد کتاب های بزرگ)ماندگارود. مدتی هم تحت تاثیر  ب

هایی که (. در سالDe & George, 2014)  شواب از تاملات علوم اجتماعی در حوزه آموزش عمومی غافل نبود

، از ناررایتی خود به امر عملی: زبان برنامه درسیمقاله پردازی اصلاح برنامه درسی علوم بود با نوشتن مشغول ایده

 عنوان یک بحران یاد کرد.

 . رهیافت شواب در میانه بحران مفهومی و کارکردی برنامه درسی1.1

تواند با مبانی زبانی برای برنامه درسی، اشاره دارد که به دلیل اینکه برنامه درسی نمی: ( در مقاله عمل1969شواب )

اش این است که بر نظریه اتکا کرده است ) ای در احتضار است و دلیل اصلیلیت خود را توجیه کند، حوزهموجود فعا

Schwab, 1969داند و مقمودش از التقاط، هنر می 10و التقاط 9(. وی شرط احیا را بازگشت به  عمل، شبه عمل

ین زبانی که از آن به عنوان برنامه درسی سخن شود. وی اها ناشی میتمرکز بر مجموعه ای از مسائل بود که از نظریه

کند. مراد وی از عمل، نوعی گوید را از عمل به معنایی که مدیران مدرسه از آن سخن می گویند، متمایز میمی

های قابل دفاع و گیریهای دیسپلین عمل، به تممیمهایی است که اقتضای عمل دارند. روشدیسیپلین برای محیط

های این بحران را گریز از مشکل در هر حوزه و انجامد. وی نشانهنظری به نتایج اطمینان بخ  میهایدیسیپلین

های داند. گریز دوم گریز از سطح پرداختن به موروع و گفتمانها از جانب عاملان اسمی آن حوزه میپرداختن به آن

بدون توجه به مسائل واقعی که دست به  ها و مشکلات حوزهحوزه و دیسیپلین است. گریز سوم بازگشت به موروع

گریبان آن و استقرار در همان مورع اولیه است. گریز لهارم، رفتن به حاشیه متخممان برنامه درسی و نق  ناظر و 

                                                           
1 Carr 

2 rhetoric of conclusions 

3 narrative of enquiry 

4 John Dewey 

5 Ralph Tyler 

6 Great Books approach 

7 Robert Maynard Hutchins 

8 Mortimer Adler 

9 quasi-practical 

10 eclectic 
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وگوهای منتقد را ایفا کردن است. گریز پنجم، حفظ دان  پیشین در قالب زبان جدید و گریز نوع ششم، افزای  گفت

های بحران در نظر داشت و البته عنوان نشانهتوان بههیجانی است. به نظر شواب این ش  نشانه را میجویانه و ستیزه

ها نباید مورد ملامت قرار گیرند. به حاشیه رفتن و تکرار ها در یک سطح نیستند و انواعی از این نشانهکه همه این نشانه

زده برنامه درسی توانند در نوسازی حوزه بحرانک به نوعی میدان  پیشین قابل دفاع نیستند اما لهار نوع دیگر هر ی

 کمک کنند.

به نظر شواب،  اصول و مبانی حوزه برنامه درسی ظرفیت این را ندارند که  مشکلات را شناسایی کنند لرا که این 

ای درباره ذهن و هکند که اولی نظرییاد می 1حوزه ماهیتی نظری داشته است. وی از رویکرد تلفیقی هربارت و برونر

دومی  درباره دان  است. جنبه ناکارآمد این تلفیق از این رو نیست که دو حوزه نظری متمایز را به هم متمل کرده 

(. Schwab, 1969ای است که از مجرای تلفیق این دو رویکرد به دست آمده است )های شتاب زدهاست بلکه راه حل

 گیری از ظرفیتانجام پژوه  در حوزه برنامه درسی برحسب موروع و بهرهپیشنهاد وی برای رویارویی با لال : 

 ها در علوم اجتماعی برای پاس  به آن بر حسب عمل، شبه عمل، گزین  و التقاط نظریه و عمل است. رشته

استا بر توان در این رکند. سه گونه هنر عمل را میپذیر میکننده نظریه، هنر عمل است که نظریه را رویتتکمیل

کنند،  هنرهایی که نظریه را در های انتزاعی را تبیین میشمرد. هنرهایی که ناهمسانی بین موردهای عینی و نمونه

 (.Schwab, 1969کنند و هنرهایی که شامل در برگرفتن بسیاری از ابعاد عینی است ) روند کاربردی  تعدیل می

سازی ها در حوزه تعلیم و تربیت این است که یک نمونه شبیهنظر اساسی شواب در ارزیابی خود از ماهیت پژوه 

تواند نماینده رفتار واقعی انسان باشد. اما با راهبردهای دهد و هیچ گاه نمیشده از رفتار واقعی انسان را  به دست می

کرد. درباره هنرهای های واقعی ایجاد ها و جهان نمونهتوان به میزان قابل توجهی رابطه موثر میان آنیاد شده، می

ها، اتخاذ های معین بلکه  هدف آناند که در پی تعمیم باشند و نه صرفا مثالها نه قیاسیتوان گفت که آنعمل، می

 باشد.یک تممیم در موقعیت می

 رابطه تامل با عمل 2.1

عمل شد، رمن اینکه   به توصیفی که از لیستی از نظر شواب، ورعیت آرمانی فعالیت در حوزه تعلیم و تربیت بنا

ای تنگاتنگ دارد اما تمایزهای ظریفی دارد. تامل فعالیتی است که همزمان به اهداف و وسایل نیل به با تامل رابطه

های بدیل را ترسیم و نیز پیامدهای ممکن را حلها توجه دارد. تامل باید ممادیق مطلوب را تعیین کند و راهآن

 (.Schwab, 1969بینی کند ) پی 

ها باید به دست آید  و نه ها در فعالیت متاملانه بهترین انتخابحل در دیدگاه شواب براساس ارزیابی راه

ترین راه حل هاست. اما ترین؛ لرا که درست ترین راه حل وجود ندارد. ویژگی دیگر تامل، توجه داشتن به متنوعدرست

اش با عمل، شواب در پی امتناع از ه مساله ی تامل و رابطهسوالی که مطرح است اینکه آیا با این نوع نگریستن ب

بندی،  لیستی، تامل امتناع از تخمص و سرباز زدن از تخمص است؟ وی معتقد است که هدف من از این گونه صورت

ی ای نیست بلکه بر عکس اگر قرار باشد معلمان به دانشی مناسب دست یابند که متناسب با نیازهاهای حرفهمسئولیت

های خود را در مورد تامل ارتقا دهند.  هدف این است که عوامل انسانی متعدد در شان باشد  زم است رویهواقعی

 (.Schwab, 1969تر برنامه درسی کنیم ) های عاممدرسه را متوجه مشکل

ردد: انتشار گبرای نزدیک کردن آنچه که شواب درباره عمل و تامل در برنامه درسی گفت دو مورد پیشنهاد می

های خود را به اشتراک بگذارند. راهبرد دوم برگزاری ها دیدگاهمجلاتی که مخاطبان آن معلمان باشند و در آن

پردازند. ها میوگو در مورد آنهای خود به گفتهای مختلف پس از طرح دیدگاهسمینارهایی است که معلمان از رشته

 گیری دخیل کند. ا در فرایند تممیمتواند معلمان ربرآیند این دو راهبرد می

 

                                                           
1 Herbart and Bruner 
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 .خاستگاه نظریه عمل در اندیشه آرنت2

اهمیت طرح دیدگاه آرنت درباره عمل و اتمال آن با حوزه تعلیم و تربیت از این نظر است که وی لیستی عمل را 

تری تواند درک متفاوتکند و این امر میهای دیگر و در متن تحو ت سیاسی قرن بیستم بررسی میدر تمایز با فعالیت

متن  درآرنت از لیستی عمل در اختیار متفکران تربیت در قیاس با  فعا ن درون خود نهاد تعلیم و تربیت قرار دهد.  

ی، نژاد پرست ،یآوارگخشونت،  ،یخواه تیتمام ،ترور ،جنگ عمر قرار داشته و با تمام وجود نیبزرگ ا یدادهایرو

 با عناوین خود های انتشار یافته مهمترین کتاب دردرک کرده است. وی نفکران را روش یشیانداهیو سگرایی پوچ

 یهاانسان» و «5حیات ذهن»،«4یبشر تیورع»، «3انقلاب» ،«2سمیتاریتوتال هایی و خاستگاههاشهیر»، «1خشونت»

دریابد پرداخته است تا امعه های فکری افراد جبه فراز و فرودهای تحو ت سیاسی قرن بیستم در  یه «6های تاریکقرن

 توان از بهبود آن سخن گفت.تحت له شرایطی می و دیرس جا نیورع بشر بد که لگونه

اعتقاد  پرداخته است ستمیدر آثار خود که به مسائل متفاوت انسان قرن ب گفت که آرنت توانیم ،ریفراگ ینگاهدر  

 یابر بستر جامعه توده «یخواه تیتمام»است.  یعموم در عرصه« عمل» یعمده آن مشکلات، فراموش لیدارد که دل

به  یاتودهه جامع مغزیب هکریخروشان پ و سوار بر مو  ردیگیشکل م ،عمل است یاموشکه خود حاصل فقدان و فر

از  انیم نیدر ا یابد.تسلط میبر همه امور  بایبس ز یدئولوژیو با خشونت و ترور و ارعاب در پوش  ا تازدیم  یپ

( 2002) 7(. بنا به نظر هالYounesi & Tadayonrad, 2009) ستین یمورد نظر آرنت خبر یدر معنا« عمل»

کند به نحوی رویکرد فکری آرنت محمول اختلاط وجوه مختلف زندگی در خلال تحو ت تاریخی است و تلاش می

(. آنچه از در هم آمیزی عناصر Hull, 2002های اساسی به توریح آن بپردازد )پدیدارشناسانه با برگرفتن  ایده

هایی برای آگاهی تواند روزنههای آرنت اهمیت پیدا کرده است، مفهوم عمل است، لرا که در عمل میمختلف در بررسی

و در نتیجه آن تجربه زندگی توام با آزادی را دریافت.  زم به یادآوری است منظور آرنت از آزادی ، آزادی های 

های منفی محسوب می شود، نیست. بلکه آرنت آزادی را در تکثر و با نظر ایشان جز تعاریف آزادیلیبرالیستی که به 

های برابر و ناشی از سخن گفتن و دلیل اصلی خشونت را در صامت بودن و عدم گفتگو افراد در های انسانهم بودگی

معه دارای ربط و پیوستگی مستقیم و سازنده داند. در نگاه آرنت مفاهیم عمل، آزادی، تکثر و سیاست در جااجتماع می

میان گذشته و آینده: هشت تمرین، در اندیشه "( در کتاب 1968ها آرنت )با یکدیگر هستند. از رهگذر این بررسی

ای افراد سخنی از خود جهت ارایه و بیان در جامعه کند. در فرهنگ تودهای صحبت میاز ظهور فرهنگ توده "8سیاسی

فا تکرارکننده اهداف و شعارهای از پی  تعیین شده هستند که معمو  معنا و دریافت درستی از این ندارند و صر

 ها ندارند.خواسته

 ,Rogersتوان یافت ) می وضع بشرهای آرنت از سیاست را در کتاب ترین تبیین( فلسفی2014به نظر راجرز )

گوید. این تمایزهای بنیادین در ارتباط با مفهوم زندگی ی(. وی از تمایزهای سه فعالیت بنیادین انسان سخن م2014

شود. از نظر وی زندگی وقف عمل سه فعالیت بنیادین بشر است: زحمت، کار و عمل.  این سه تبیین می9 وقف عمل

ها آدمی بر روی کره خاکی حیات میمقوله، از آن رو بنیادی هستند که  هر یک با یکی از شرایط اساسی که تحت آن

فعالیتی متناظر با روند زیستی بدن انسان است که رشد خود انگیخته، سوخت و ساز و روال  10یابد تناظر دارد. زحمت

ها را ایجاد و وارد روند زندگی کرده است. کار فعالیتی است که آن در فرجام رروریات حیاتی است که زحمت آن

                                                           
1 On violence (1970) 

2  The Origins of Totalitarianism (1973) 

3  On Revolution (1963) 

4 The Human conditions(1958)  

5 The life of the mind (1981) 

6 Men In Dark Times(1970) 

7 Hull 

8 Between past and future (eight exercises in political thought) 

9 Vita active  

10 Labor  
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جهانی ممنوع از اشیا فراهم  1طاع نوع بشر جای ندارد. کارانقمتناظر با غیرطبیعی بودن وجود بشر در لرخه حیات بی

آن یگانه فعالیتی است که بدون واسطه اشیا یا مواد،  2آورد که به نحوی مشخص با محیط طبیعی فرق دارد. عملمی

سایر حیوانات مشترک بوده و شامل (. زحمت در بین انسان و Arendt, 2017ها جریان دارد )فقط در میان انسان

روند زیستی موجودات زنده است. کار در بین انسان و خدای صانع دارای وجه اشتراک است، لیکن تنها عمل مختص 

 انسان است.

ترین تمایز انسان از خدا و سایر موجودات دارند ای که نقشی اساسی در ساختن عمل به عنوان بنیادیدو مولفه 

گو و تاریخمند باشند. به ها قمه. این دو مولفه صرفا مختص انسان است و باعث شده انسان4و تکثر 3ادگیعبارتند از:  ز

 ,Levinson)گر ابتکار عمل انسان در اندیشه آرنت است ( این دو عنمر بنیادی به اختمار، بیان2010نظر لوینسون )

تکثر به معنای تکینه بودن و غیر قابل جایگزین بودن ها در مواجهه با جهان است و (. زادگی ظرفیت همه انسان2010

ها توان گفت که با وجود این دو عنمر انسانکند میهاست. از آنجا که در این دو عنمر عمل انسان نمود پیدا میانسان

و  پردازند. برخلاف زحمت و کار، که فرآورده اهمیتدر جهان مشترک به تعاملی از جنس فرایند و نه فرآورده می

توان عینیت دارد. اما با وجود اینکه عمل اهمیت زیادی در هویت بخشیدن به انسان دارد، ولی از تفکر جداست و نمی

اش را در رابطه با جهان مشترک به آن را با تفکر یکی دانست. ویژگی مهمی که تفکر دارد این است که نمود حقیقی

 شود.مشترک نمودار می که این ویژگی عمل در جهانآورد در حالیدست نمی

واسطگی باشد و همین که به واسطه عامل زیستی یا ممنوعی انجام تواند بیدر نتیجه دو نوع فعالیت اول نمی

کند رابطه عمل ( تلاش می1981شود از قدرت ایجاد پیوندهای انسانی برخوردار نیست. آرنت در کتاب حیات ذهن )می

لیزی توان دریافت.  نظر وی عمل را با نقطه مقابل  یعنی تفکر و یا نظر بهتر می را با تفکر این گونه توریح دهد. به

به خود جلب کرد این بود که انگاره رد آن یعنی خاموشی کامل در زندگی وقف  او راتوجه  لکه در زندگی وقف عم

گوناگون در زندگی وقف  هایهای دیگر بین فعالیتتفاوت هبه قدری فراگیر بود که در قیاس با این سکون هم ،نظر

کشیدید و زمین را زیر کشت میباختند. در مقایسه با این سکون، دیگر اهمیتی نداشت که زحمت میعمل، رنگ می

 ,Arendt) کردیدساختید یا همراه با دیگران عمل میردید و اشیایی برای استفاده و ممرف میکبردید یا کار می

2022.) 

ها ای به نام پدیده تودهجدید به سبب تحو ت اجتماعی و صنعتی به ظهور پدیدهدر این میان ورعیت جامعه  

بسیار پیچیده بین جامعه و  ای پی  از همه، مشکل بنیادی دیگری را در قالب رابطهمساله فرهنگ تودهانجامیده است. 

شوند. معیت جزء جامعه میهای جآید که تودهای وقتی پدید میکند. آشکار است که جامعه تودهفرهنگ مطرح می

اند که زمان های جمعیت آن قدر از قید کار فرساینده بدنی رها شدهای در واقع حاکی از آن است که تودهجامعه توده

ای  با هم ارتباط دو جانبه ای و فرهنگ تودهفراغت کافی برای اختما  دادن به فرهنگ داشته باشند. جامعه توده

(. از Arendt, 2022اند)ها شدهها هم جزء آنای است که تودهها توده نیست بلکه جامعهآندارند؛ اما جنبه مشترک 

گوید. در تدریس های یونان باستانی آن سخن میکند و از ریشهطرف دیگر آرنت اهمیت نظریه و نظرورزی را بیان می

ات ایدئولوژیک که تدریس فکورانه را فکورانه این مسئله کاملا آشکار است که معلمان با دامنه وسیعی از اعتقاد

اند و بر این اعتقاد هستند که معلمان فکور از معلمانی که صرفا توسط سنت و اقتدار و ایدئولوژی حمایت پذیرفته

 (.Monfaredi Raz et al, 2015شوند کارآمدترند ) می
توان به بر آمدن باورهای ا نمیبا این حال به نظر آرنت، برتری نظرورزی در هر نوع فعالیتی نسبت به عمل ر

مسیحی نسبت داد. در واقع این برتری و تقدم را باید در فلسفه سیاسی افلاطون جستجو کرد که درآن کل 

                                                           
1 work 

2 action 

3 natality 

4 plurality 
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شود بلکه غایتی جز مقدور ساختن دهی مجدد آرمانی حیات پولیس نه تنها با بمیرت برتر فیلسوف هدایت میسازمان

های گوناگون زندگیکه در ترتیب آن زندگی وقف لذت بندی ارسطو در باب شیوه شیوه زندگی فیلسوف ندارد. خود بخ

جایگاهی کم اهمیت دارد، آشکارا آرمان نظرورزی را راهنما گرفته است. فیلسوفان به آزادی باستانی از قید حوائج 

ای که دعوی مسیحی متاخر، زندگی و از یوغ قهر دیگران، آزادی و فراغت جستن از فعالیت سیاسی را افزودند، به گونه

گریزی فیلسوفانه اواخر آزادی از گرفتاری در امور دنیوی، آزادی از کار و بار این جهان، به طورکلی برخاسته از سیاست

تر خواسته  معدودی بود اکنون حق همگان به شمار می رفت عهد باستان و مسبوق به آن بود. لیزی که پی 

(Arendt, 2017.) 

های شواب و آرنت، که هر یک از دو زمینه و آبشخور متفاوت فکری های فکری و اجتماعی اندیشهینهبا بررسی زم

های شواب رسد که در اندیشهتوان نتایجی را به عنوان زمینه بازخوانی مفهوم عمل در نظر داشت. به نظر میبودند می

خورد. از این رو شواب، رمن اعتقاد به شکافی می های دیویی به لشمبیشتر ردپای تفکر پراگماتیستی ناشی از اندیشه

های بین رشته ای با موروعیت اش به نوعی عرصه همکاریبزرگ در عرصه مطالعات برنامه درسی، طرح پیشنهادی

شناسی است و نق  مهمی در یک دوره کرده زیستباشد. شواب در کنار اینکه محقق و تحمیلمسائل مشترک می

توان از او به عنوان یک متفکر تربیتی یاد کرد؛ لرا که یکی از محورهای ی در امریکا داشت، میاصلاحات برنامه درس

های وی برای کسی مانند الیوت ها و ماهیت دان  است به نحوی که نوشتهمهم تاملات او مربوط به ساختار رشته

 ( Connelly, 2013بخ  بوده است ) هم الهام 1آیزنر

شود و برای پیوند میان نظریه و عمل هایی است که در نوشته های شواب دیده میز رهیافتیکی ا 2استعاره پرواز

که بتوانند موثرتر به حرفه خود عمل کنند باید همواره به نظر وی متخممان برنامه درسی، برای آن .گردداستفاده می

مایند. نتیجه این پرواز، بر فراز میان در عرصه نظر و عمل پرواز کنند و قلمروهای این دو ورعیت را مدام بررسی ن

 ای برنامه درسی را به دنبال خواهد داشت. نظریه و عمل نوعی کارآمدی حرفه

شناسی، آزمون های مانند روانبه دیگر رشته 3ش  گونه پرواز در این نوع استعاره قابل درک است: پرواز جانبی

مانند ورعیت پی  تفسیر  5رباره رشته ای دیگر، پرواز رو به پایینای دمانند رشته4پیشرفت تحمیلی، پرواز رو به با  

)  8جویانهمانند بازنویسی، پرواز اکتشافی و ستیزه 7مانند تاری ، نقادی، تفسیر، پرواز درجا 6خام، پرواز موازی

Connelly, 2013 .) 

ها مانند ه متخممان سایر رشتهپرواز جانبی به این معنی است که حل مسائل و مشکلات مربوطه به برنامه درسی ب

شود. در پرواز رو به با  به جای بهره بردن از اصول برنامه درسی شناسان، مشاوران و جامعه شناسان سپرده میروان

تر شدن برنامه درسی بیانجامد. در شود و این امر موجب خواهد شد که از نظری به نظریصرفا به بحث پرداخته می

شود. نشانه پرواز موازی تنزل جایگاه بازگشت به عمر موروعات و غفلت کردن از دستاوردها میپرواز رو به پایین 

متخممان برنامه درسی به مفسر یا مورخ است.  پرواز درجا به مفهوم تکرار دان  قدیم در لوای جدید است. در پرواز 

 ,Khakbaz شود )رنامه درسی میجویانه بحث و جدل بر روی حواشی مانع از پرداختن به اصول اصلی بستیزه

دید اما در نهایت با تاسی از دیویی نوعی رابطه (.  شواب رمن اینکه تمایزی میان عرصه نظر و عمل می2017

های کیون که یکی از شاگردان دیویی و از مفسران اندیشهها قابل تمور بود و نیز با تاسی از مکدیالکتیکی میان آن

بندی علل به علل لهار گانه، بر این باور بود که عرصه برنامه درسی، به عنوان ر حوزه تقسیمآمد دارسطو به شمار می
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 (. Connelly, 2013بخشد ویژگی عملی بودن  آن است ) یک علت صوری و آنچه که بدان صورت می

طه نظر و عمل در پردازی عمل، آرنت به عنوان یک متفکر سیاسی در واکاوی رابدر مقایسه با نظر شواب در مفهوم 

های تاریخی وقوع این موروع و مراجعه به یونان باستان است. اگرله در ارزیابی آرا و نظرات  شاهد بازگشت به ریشه

های آرنت گیری به منظور اقدام بود. در اندیشههای شواب صراحتا باید دنبال نوعی تممیمرابطه نظر و عمل در اندیشه

آید. وی در کتاب ورع بشر بر رسی تاریخی و پدیدارشناسانه از این دو مقوله به دست میبیشتر نوعی فهم به واسطه بر

این باور است که اختراع سفینه فضایی نشان از ناررایتی بشر از زندگی در زمین است زیرا که زمین را زندان ابدان 

حمول و برآیند له سازوکاری است داند و در پی یافتن نقطه اتکای ارشمیدسی خار  از زمین است. تسخیر فضا ممی

که اکنون در زمین حس آرام  ندارد و آرام  را در کرات دیگرجستجو می کند. این ورعیت، به نظر آرنت ورعیتی 

ها یا تفکر رشته ای دهنده ناکامی انسان در فهم مسائل خوی  است و به بیان شواب، رشد رشتهدشوار است که نشان

 این ورعیت دامن زده است.در عرصه عمومی به دشواری 

زبان شواب و آرنت برای بیان مساله  ورعیت دان ، در جامعه جدید متفاوت است.  قلمرو بحث شواب تا حد 

زیادی محدود به عرصه تعلیم و تربیت و برنامه درسی است، اما آرنت لنین ورعیتی را در تمامیت جامعه جدید 

لنین مضمونی را در اندیشه آرنت این گونه  1، مارگارت کنوونبشر وضعکند. در مقدمه کتاب مشاهده و بررسی می

 بیان می کند:

رسد، تذکر آرنت درباره قابلیت بشر از آنجا که شکاف، بین قدرت و مسئولیت به نظر فراخ تر از هر زمانِ دیگری می

ست. با این حال، باید به دقت به فوق العاده به هنگام ا« کنیم فکر کنیمبه آنچه می»برای عمل و اهتمام او به اینکه 

گوید گوش بسپاریم، زیرا به آسانی ممکن است پیام او را به غلط دعوت بشریت به کنار نهادن کاهلی و آنچه آرنت می

مان دریابیم. اِشکال این طرح شبه رخوت خوی  و به عهده گرفتن مسئولیت رویدادها و ساختن آگاهانه آینده

در کار نیست که بتواند به این طریق مسئولیت بپذیرد. افراد بشر، متکثر و میرا  « بشریتی»مارکسیستی، این است  که 

گشودکی و نامختومی اعجاز آمیزش و هم امکانی بودن های ورع بشر است که سیاست همهستند و همین ویژگی

 (.Arendt, 2017بخشد )اش را مینومیدکننده

های ارسطو برای توریح استعاره پرواز اشاره دارد و به علل اندیشه در بیان دیدگاه شواب، گفته شد که او به

تواند به واسطه آن، مفهوم های ارسطو قابل توجه است و میله که برای آرنت در اندیشهپردازد. اما آنلهارگانه می

 کند:ان میعمل را توریح دهد قدرت دان  لیبرال است. وی با ارجاع به ارسطو این سه شیوه را این گونه بی

ها درحالت آزادی یعنی در استقلال کامل از سه شیوه زندگی که انسان نهاد.تمیز می ارسطو میان سه شیوه زندگی

های زندگی را که عمدتا ها ممکن است انتخاب کنند. این شرط آزادی همه آن شیوهحوائج زندگی و روابط ناشی از آن

دور خار  می کند نه فقط زحمت شیوه زندگی بردگان را که مقهور شوند از ممروف زنده نگه داشتن خویشتن می

اندوزانه وران آزاد و زندگی مالدهد بلکه زندگی شغلی صنعتکاران، پیشهررورت زنده ماندن هستند تحت تاثیر قرار می

است یعنی با « زیبا»نهد. سه شیوه زندگی این وجه اشتراک را دارند که سر و کارشان با امورسوداگران را نیز کنار می

لنان که داده شده اند و نه صرفا مفید. زندگی ممروف تمتع از لذات جسمانی که درآن زیبا آنلیزهایی که نه رروری

شوند. زندگی که وقف امور پولیس می شود که در آن فضل یا سرآمدی کردارهای زیبا است گسارده یا ممرف می

ها نه ممکن است از ش و تامل در امور ابدی است که زیبایی  یزال آنآفریند و زندگی فیلسوف که ممروف کاومی

ها به نزد انسان، طریق مداخله مولدانه انسان به وجود آید و نه امکان دارد که به واسطه گساردن یا ممرف شدن آن

 (.Arendt, 2017دستخوش تغییر شود )

ب ورع بشر و ابتدای کتاب حیات ذهن از متفکری به ( کلمه قماری  که آرنت در انتهای کتا2001به نظر دوارت ) 
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نوشته است، در نهایت به نوعی بیانگر نگرش آرنت درباره رابطه نظر و عمل و یا لیستی این دو مقوله است )  1نام کاتو

Duarte, 2001 :) 

که با خویشتن  به  دهد، اهل عمل نیست و هرگز به اندازه زمانیگاه به اندازه وقتی که عملی انجام نمیآدمی هیچ

 (.Arendt, 2017سر می برد از تنهایی فاصله نگرفته است )

 گیرینتیجهبحث و 

 عناصر مشترک و متفاوت مفهوم پردازی عمل در رویکرد شواب و آرنت لیست؟ •

هوای ها و تفاوتتوان گفت که با مقایسه دو دیدگاه مهم درباره عمل با آبشخورهای متفاوت و البته مشوابه شوباهتمی  

 (1تواند در زمینه مفهوم پردازی در حوزه رابطه عمل و نظر مفید واقع شود. )جدول قابل توجهی را ذکر کرد که می

 شباهت ها و تفاوت های آرنت و شواب در مفهوم پردازی عمل .1جدول 

 تفاوت در مقهوم پردازی عمل شباهت در مفهوم پردازی عمل مقایسه

شواب عمل و نظر حوزه های متمایزی هستند در نظر آرنت و  آرنت و شواب

 و هیچ یک قابل فروکاستن به دیگری نیست

گسستگی علوم از هم  در عرصه عمومی می تواند به نوعی نا 

 کارامدی یا از بیگانگی انسان از جهان  منتهی شود

 

راه حل شواب در پیوند نظر و عمل نوعی دیالکتیک  نظر و 

 عمل الهام گرفته از دیویی است

 پایه های فکری شواب  بیشتر پراگماتیستی

پایه های فکری آرنت اگزیستانسیالیستی و پدیدارشناسانه 

 است

 راه حل آرنت تقویت دیالوگ با خود برای تقویت تفکر

 توان گفت:های مشترک میدر واقع در مورد زمینه 

فروکاستن به دیگوری های متمایزی هستند و هیچ یک قابل در نظر آرنت و شواب عمل و نظر حوزه •

 نیست.

تواند به نوعی ناکارآمدی یا به بیگانگی انسوان از جهوان  گسستگی علوم در عرصه عمومی از هم، می •

 منتهی شود.

 های تفاوتزمینه

 راه حل شواب نوعی دیالکتیک نظر و عمل الهام گرفته از دیویی است. •

 پایه های فکری شواب بیشتر پراگماتیستی است. •

 ی آرنت اگزیستانسیالیستی و پدیدارشناسانه است.پایه های فکر •

پوردازد، ویژه آنجا که از زوایای مختلف به پدیدار شناسی مفهوم عمول میاگرله میزان ژرفای واکاوی آرنت به •

های ایون دو را های مشترکی برای گفتگو میان اندیشهتواند زمینهله که میقابل قیاس با شواب نیست اما آن

صه تعلیم و تربیت است که برای هر دو اهمیت قابل توجهی داشته است. اگرله در حوزه تعلیم فراهم کند، عر

ای در برنامه درسوی و نقشوی کوه در تحوو ت مطالعوات و تربیت، شواب تمرکز بیشتری در نقد رویکرد رشته

 برنامه درسی داشته است. از این رو در پاس  به سوال دوم: 

 توان مطرح کرد؟ها له مفهوم جدید از عمل میوتبا مقایسه عرصه مشترک و تفا •

: الگوی مفهوومی بور اسواس 1توان به یک الگوی مفهومی رسید )شکلبا برگرفتن عناصر مشترک نظر آرنت و شواب می

 عناصر مفهومی مشترک شواب و آرنت(

                                                           
1 Cato 
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 الگوی مفهومی  بر اساس عناصر مفهومی مشترک شواب و آرنت .1شکل 

 

 
های آرنت و شواب از مفهومی لون تربیت فکورانه سخن به هر روی اگر بتوان بر حسب قدر مشترکی از اندیشه

ای که خود شواب بیان کرده است به نوعی ممکن است بتوان با عنوان پرواز گفت، این الگو برحسب همان استعاره

یکی از محققانی است که از تدریس و  1مننارشناسانه، مکس فانمندانه از آن یاد کرد.  در حوزه پداگوژی پدیددرایت

البته استفاده از مفهوم درایت، در حوزه  (.Borkharadari, 2018یاد کرده است ) 2تعلیم و تربیت  با عنوان  نوعی درایت

ی در آثارش به کار ( شاید هربارت به شکل قابل توجه2016تر دارد و به تعبیر فان منن )تعلیم و تربیت سابقه طو نی

ای که شواب از مفهوم تممیم گیری داشته رسد نحوه استفاده هربارت از فان منن با استفادهبرده است اما به نظر می

باشد شباهت بیشتری دارد و جنبه پراگماتیسمی و ابزاری آن بارز باشد در حالی اگر بتوان درایت را در ترکیب پرواز 

یشه های آرنت بیان کرد،  بیشتر به اندیشه های گادامر شباهت بیشتری داشته باشد و این درایتمندانه با توجه به اند

شود. در هر صورت با های فکری شواب و آرنت است که در این مقایسه به خوبی نمودار میهمان تمایز خاستگاه

از درایتمندانه( با نظر به رسد اصطلاح پرواز در بلندا که توام با درایت است )پروحداقلی از شباهت به نظر می

ای که های فکریشان، بتواند نحوه رابطه نظر و عمل را به گونههای شواب و آرنت علی رغم تفاوت در سنتاندیشه

 ترکیبی از هر دو باشد نشان دهد.

 تعارض منافع

 «گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»
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