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Background and Objectives: The aim of the current research is to design 

teaching-learning strategies in education based on the existentialism philosophy 

Methods: The approach of the current research is qualitative and the method 

used is a qualitative case study. Participants were specialists, which were 

reached theoretical saturation with 25 people. The research tool was a semi-

structured interview and data analysis was done using thematic analysis method 

(comprehensive, organizing and basic). Also, in order to validate the data in the 

current research, the audit method was used. Findings: The obtained results 

were extracted and classified in the form of 123 basic themes, 11 sub-

components, 4 organizing themes (educational space, teacher, student and 

ontological teaching method) and an overarching theme. The sub-components 

include situation-oriented and original educational environment, avoiding 

standard and template environment, flexible and empathetic environment, 

human interaction between teacher and student and preserving the inherent 

dignity of the student, the teacher as a facilitator and platform builder, the 

teacher.  As a responsible and positive person, the student's priority over the 

curriculum and method, the student's capacity to choose, the student as a 

responsible person, the student's priority over the curriculum and the teaching 

method, the variety of methods based on the situation and conditions, emphasis 

on interaction-oriented and humanistic methods. Conclusion: Based on the 

findings, it is suggested that the curriculum of the educational system be 

changed step by step from the behavioral mode to the ontological curriculum. 
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وپرورش بر مبنای فلسفة  یادگیری در آموزش  - های راهبردهای یاددهیبازشناسی مؤلفه

 گرا هستی
 

 پژوهش مقاله 
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وپرورش يادگیری در آمووزش - طراحی راهبردهای ياددهیهدف پژوهش حاضر،  پیشینه و اهداف:

، مورداسوتفادهرويکرد پوژوهش حاضور، کیفوی و روش  :هاروش گرا بوده استبر مبنای فلسفة هستی

کننودگان  اسوتادان، متصااوان و معلموان آشونا بوه مکتو  . مشوارکتاسوتمطالعه موردی کیفوی 

نفر به اشوبا  نروری رسوید. ابوپار پوژوهش، ماواحبه   25صورت هدفمند با  گرايی بودند که بههستی

دهنده و پايوه( ها با استفاده از تحلیل مضمون )فراگیر، سازمانيافته و تجپيه و تحلیل دادهساختارنیمه

نتواي    ها:یافته  .ها در پژوهش حاضر از مسیر ممیپی استفاده شدمنرور اعتبار دادهصورت گرفت. به

مضمون سازمان دهنده )فضوای آموزشوی،   4زيرمؤلفه،    11مضمون پايه،    123به دست آمده در قال   

بنودی شودند. گرا( و يک مضومون فراگیور اسوتصرا  و طب وهآموز و روش تدريس هستیمعلم، دانش

ها شامل  فضای آموزشی موقعیت محور و اصیل، اجتناب از فضای استاندارد و قوالبی، فضوای زيرمؤلفه

آمووز، معلوم آموز و حفظ کرامت ذاتی دانوشانعطاف پذير و همدلانه، تعامل انسانی بین معلم و دانش

انوديش، اولويوت داشوتن ی فوردی مسوئول و مثبوتمثابه فردی تسهیلگر و بسترساز، معلم به مثابهبه

عنوان فوردی آموز بوهآموز، دانشگری دانشآموز نسبت به برنامه درسی و روش، ظرفیت انتصابدانش

آموز نسبت به برناموه درسوی و روش تودريس، تنوو  روشوی بور اسوا  مسئول، اولويت داشتن دانش

هوا بر اسا  يافتوه  گیری:نتیجهگرا است.  های تعامل محور و انسانموقعیت و شرايط، تأکید بر روش

گورا بوه سومت صورت گام به گوام از حالوت رفتوارگردد که برنامه درسی نرام آموزشی بهپیشنهاد می

 گرايانه تغییر جهت دهد.برنامه درسی هستی
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 مقدمه

های گونواگون ها و پاسصگوی پرسشگمان فلسفه راهگشای چالشآيد، بیهرجا سصن از منشأ دانش بشری به میان می

توان اين م وله را جدا از فلسفه پنداشوت. چورا کوه فلسوفه پاسوصگوی وپرورش نیپ نمیآموزش  نةیزمما خواهد بود. در  

 ,Goodlad(. گودلود )Jafarigohar, Rostami AbuSaidi & Jamalundi, 2014بسیاری از »چرا« های اين زمینه است )

گیری در برنامه درسی است و در تمامی مراحل، عناصر و ابعاد آغازين و بنیاد تامیم  فلسفه، ن طه  دارد( اظهار می1969

بصش باشود، ای روشن و رهايیوتربیت مبتنی بر فلسفه(. اگر تعلیمOrnistein, 2003کند )ی مینيآفرن شبرنامه درسی 

های متفاوت و در مورد معنای زندگی خود در محیط محلی، ملی و توانست در مورد ديدگاهکودکان و نوجوانان خواهند  

های خود را برای زندگی گسترش دهند. برای دستیابی به چنین هدفی، بايد درک ی تأمل کنند و مهارتدرستبهجهانی  

وتربیت به طور خاص منسوجم شوود و اهوداف، محتووا، روش و فراينود فلسفه تعلیمحکمت، خرد و دانش به طور عام و  

(. لازم بوه ذکور Lotfabadi, 2006) ای تعیین گردد که با زندگی در عار حاضر تناس  داشته باشودگونهوتربیت بهتعلیم

توان روند رشد و می  کهینحوبهاست که در طول تاريخ بشريت مکات  فلسفی و نرريات تربیتی گوناگونی ظهور يافتند   

(. مکتو  Taghavi & Ghaffari, 2012بنودی کورد )تکامل جوامع را بر پايه همین تفکرات و نرريوات تحلیول و دسوته

 (. Rahimipour, 2021)وتربیت است گرايی يا اصالت وجود يکی از رويکردهای عمده فلسفه تعلیمهستی

لحاظ فلسفی اغل  وجود را بور ماهیوت آن دارند  اما به   نرراختلافمتفکران اين فلسفه، اگرچه در بسیاری از موارد  

در صوحنه گیتوی ناخوانوده  یعنويدارد  و در اين ع یده اشتراک نرر دارند که هر فردی، نصسوت وجوود   دانندیمم دم  

 ی خواهوددر پوآفريند و اين انتصاب آزادانه، مسوئولیت را نیوپ  يابد و سپس آزادانه معنی و ماهیت خود را میحضور می

 & Sarmadi) گونه ح ايق کلی قواعد مطلق يوا سرنوشوت نهوايی نیسوت کوه هوادی انسوان باشودداشت  بنابراين هیچ

Masoumi Fard, 2018زنود(  يادگیرنده در کس  معرفت، فعال بوده و دسوت بوه گوپينش موی (Tresna & Siswadi, 

توانود رسد و میفلسفه اصالت وجود، فلسفه اصالت انسان است  زيرا تنها انسان است که به درجه خودآگاهی می  (.2022

 (.Saranjam & Mohammadi, 2017ماهیت خود را شکل دهد )
ای را از آن خود  گرايی در دورانی که مردم غرق در زندگی ماشینی و روزمره خود بودند، توانست جايگاه ويژههستی

ها  سازمان  وخمچیپ اعتراض به خردشدن انسان در   لی به دلتوجه به حرمت و شصایت انسان و    لیبه دلکند. اين مکت   
بوروکراسی انبوه، آموزش  دادنازدستها،  و  اعتراض به جامعه  انبوه  اصالت و ماهیت خويش،  ارتباطات  انبوه و  وپرورش 

های گسترش اين فلسفه، شرايط خاص جنگ جهانی  (. يکی از زمینهGhaffari & Rajaei, 2014)موردتوجه قرار گرفت  
ی انتشار ای مناس  را براهای روانی و احسا  پوچی و يأ  زمینهدوم و بعد از آن است. بروز وحشت و دلهره و نا امنی 

( و فردريش  1813و1855يرکگار )گرا اغل  با دو شصایت سورن کیوجود آورد. فلسفه هستیگرايی بهفلسفه هستی
گرا ژان ( و مشهورترين  شصایت در فلسفه هستی Kubátová, 2022Müller &)  ( مرتبط است1844و    1900نیچه )

توان در اهمیت  گرايی درباره انسان، معرفت و ارزش را میپل سارتر فیلسوف فرانسوی است. مفروضات اساسی هستی
انتصاب عالم، همچون انسان و ويژگی  از نرر آنان انسان در  گری او خلاصه کرد، چنانکه در مفروضات هستی شناسی 

تواند  طرف است و از آنجا که توانايی انتصاب و آگاهی ع لانی از خاوصیات بنیادی اوست، میای تغییرناپذير و بیدهنده
(. فیلسوفان پیرو اين مکت ،  Ghaffari & Rajaei, 2014جوهر خود را از طريق انتصاب های روزمره خويش شکل دهد )

را گونه انسان  از هستی دهستیِ  متمايپ  میای  درنرر  يا  يگر هستندگان  را »وجود«  انسان  و هستی    existenceگیرند 
اند تا تفاوت میان وجود يا بودن انسان در اين دنیا با ساير اشکال هستی را  . آنان در تلاش(Joshi et al, 2023)  نامندمی

گیری و راحت طلبی مصالف است. به اعت اد اين مکت   گرايی با گوشه(. هستیSafavi Moghadam, 2011)نشان دهند  
از اين مرحله هم پیشتر می رود، زيرا معت د است که بشر چیپی نیست جپ واقعیتی جپ در عمل وجود ندارد و حتی 

سازد و شصص قهرمان، خود را قهرمان ها شصص سست عنار، خود را سست عنار میگراطرح خود. به ع یده هستی 
شصص سست عنار هست که ديگر سست عنار نباشد و همینطور شصص سازد. همیشه اين فرصت و امکان برای  می

گیری نیست. زيرا انسان را با  ای مبتنی بر انپواطلبی و گوشهگرايی، فلسفهتواند ديگر قهرمان نباشد. هستی قهرمان می 
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می تعريف  و  سنجش  عمل  هستیم یا   نمیکند.  ارائه  بشر  از  بدبینانه  توصیفی  زگرايی  که معت د    رايدهد   است 
اوست خود  دستان  در  بشر  میSartre, 2019)  سرنوشت  را  مکت   اين  مفروضات  رفته  هم  روی  موارد (.  اين  در  توان 

خلاصه کرد  ت دم وجود بر ماهیت، آزادی، مسئولیت فردی، قدرت انتصاب و گپينش، تأکید بر تجربه ذهنی، يگانگی و  
فرديت انسانی، دلهره/ اضطراب، وانهادگی، پوچی و بیهودگی، مرگ و نیستی. در نهايت بايد گفت فیلسوفان وجودی/  

ها از اينکه به سؤالات انسان پاسخ قطعی بدهند، دوری  گرا درصددند فلسفه را با زندگی روزمره مربوط سازند. آنهستی
پاسخدهگپي بايد  انسانی  فرد  زيرا معت دند هر  انساناند  برای همه  از صدور حکم کلی  بیابد و  برای خود  فردی  ها  های 

اصلی مکت  هستیپرهیپ می توانايیکنند. هدف  به معنی و مح ق شدن تدريجی  انسانی  گرايی، دستیابی  های خاص 
گرا، وپرورش هستیتوان به اين مطل  اشاره کرد که آموزشگرايی بر سیستم آموزشی میاست. از تأثیرات مکت  هستی

گرا که بر ذهنیت فرد تأکید  (. پرورشکار هستیKatz, 2021)  کندترين وظیفه خود تل ی میعنوان مهمآزادی انسان را به
شصای  های  آموز از طريق انتصابآموزان پرورش دهد. دانشکوشد تا حس خودآگاهی و مسئولیت را در دانشدارد، می 

توان از پیش تعیین کرد و نه تواند تشصص خويش را ايجاد کند. اهداف چنین آموزش و پرورشی را نه میدار میمعنی
می آموزشی  نرام  و  دانشمعلم  به  را  آن  مهارتتوانند  شامل  مکت   اين  در  درسی  برنامه  کنند.  تحمیل  و  آموزان  ها 

انسانی است که مبین انتصاب  تر شامل علومکند و از همه مهمموضوعاتی است که واقعیت طبیعی و اجتماعی را بیان می
دانش است که  نهفته  معنايی  در  يادگیری،  مکت    اين  نرر  از  است.  میانسان  از Gutek, 2018)  سازندآموزان  يکی   .)

آموزش  در  مهم  بهعناصر  و  است  درسی  برنامه  آموزش وپرورش  سیستم  قل   میعنوان  شناخته  يوپرورش  از  شود.  کی 
ياددهی  راهبردهای  درسی  برنامه  در  مهم  ياددهی  -  عناصر  راهبردهای  است.  کننده  -يادگیری  تعیین  ی  يادگیری، 

به هستند.  يادگیرنده  اهداف  به  رسیدن  برای  معلم  مجموعهعبارترويکرد  به  راهبردها  روشديگر،  از  آموزشی ای  های 
 . بردشود که معلم برای رسیدن به اهداف يادگیری از آنها بهره میگفته می

 

 پژوهش نهیشیپ
 الودين میمنود و گوودرزیمثال زيونعنواناسوت. بوه  گرفتهصوورتهوايی نیوپ  گرايی پژوهشدر ارتباط به فلسفة هستی

(Zainuddin Maimand & Godarzi, 2019در پژوهش خود نشان دادند که در فلسفة هستی )گرايی اگپيستانسیالیسم-
ای که به انسان جهت دهد و مسیری را تحمیل کنود، وجوود نودارد. انسوان بايود خوودش ها هیچ هدف، ارزش و وظیفه

عنوان وظیفوه انتصواب نمايود، بوه هموین داند بهارزش و معنا را خلق نمايد و هر عملی را که در ذهن خويش ارزش می
( در Amankhani & Samani, 2019) دلیل مسئول کارهای خويش نیپ هست. در حوزه ادبیوات  امون خوانی و سوامانی

هوای شناسوانه بوه پوژوهشهای ادبی معاصر با نگواهی انت وادی و آسوی پژوهشی با عنوان اگپيستانسیالیسم و پژوهش
ی پژوهشگران ايرانی به اين مکت  در قال  توجوه محور در ايران به اين نتیجه دست يافتند که توجهاگپيستانسیالیسم  

به مفاهیمی چون آزادی، دلهره، انتصاب بوده است که در ايون سوطش شوکل ت لیول يوافتگی دارد. در پوژوهش ديگوری 
های تربیتی در نررگواه اسولامی و م ارنوه ( با عنوان »نرام و روشFarajzadeh & Sarmadi, 2018) زاده و سرمدیفر 

آن با مکت  اگپيستانسیالیسم« به اين نتیجه دست يافتند که در اگپيستانسیالیسوم اسوا  هور عمول و فعوالیتی خوود 
گوردد. انسوان، آزاد اسوت و نبايود در انتصواب راه و روش های وی ملاک اصلی رفتار محسوب مویانسان است و انتصاب

کند منشأ ارزش است و هرآنچوه کوه زندگی خود محدوديتی داشته باشد. در واقع هرآنچه که آدمی خودش انتصاب می
آمووز اسوت و معلوم حوق گردد. در اين مکت  محور تربیت دانشضد ارزش محسوب می  گپينندمیبر  ديگران برای وی  

( در Valizadeh, Dehghan & Farzi, 2017) زاده، ده وان و فرضویز ارائه کند. ولویآموندارد راه حل قطعی را به دانش
بر مبنوای مثنووی حدي وه )پژوهشی تحت عنوان »بررسی تطبی ی جايگاه انسان در عرفان اسلامی و  اگپيستانسیالیسم 

عنووان يکوی از مکاتو  فکوری دو ويژگوی سنايی و رمان تهو  سارتر(« به اين نتیجه رسیدند که اگپيستانسیالیسوم بوه
داند و موضوو  انديشوه را بنیادين دارد. اول اينکه برخلاف ساز و کار فلسفه کلاسیک غربی، وجود را م دم بر ماهیت می

گیرد و نه موضوعات فلسفی صرف. بن مايه وجود مداری، تح ق امکان های موجود انسوانی اسوت. بوه انسان در نرر می



227    /1403بهار و تابستان ، 17، شماره دهمنظریه و عمل در تربیت معلمان، سال دو فصلنامه علمی  

های اصلی اين مکت  از جمله توجه به فرديت، وضعیت وجودی، اخلاق، آزادی و مسئولیت ناشوی همین خاطر، شاخاه
( نیپ در پژوهش Sarmadi & Masoumi fard, 2018) فردچرخد. سرمدی و معاومیاز آن حول محور يگانگی انسان می

مجوازی( دارد  )  هوايی بورای نروام آمووزش از دورخود به اين نتیجه دست يافتند که مکت  اگپيستانسیالیسوم دلالوت
هوای پوذير جوپر روشهای انعطوافای که هدف آن رشد و گسترش آگاهی و است لال فرد است، هم چنین روشگونهبه

عنوان فردی بهشود. در اين مکت  ن ش مربی راهنما و ن ش يادگیرنده تربیتی آن در طراحی برنامه درسی، محسوب می
شود. براين اسا  در ارزيابی از کس  معرفت، رويکردی کیفی دارد. داورپنواه، وزش مجازی در نرر گرفته میفعال در آم

( به اين نتیجه دست يافتنود کوه در مکتو  اصوالت Davarpanah, Ahanchian & Kazemi, 2015) آهنچیان و کاظمی
-گرا سرلوحه کار قورار مویپذير، هدايت گر و تعامل، خلاق، آزاد، راهنما، مسئولیت پذير، انعطافوجود تربیت معلم آگاه

گیرد کوه در آن جوايی بورای تهديود و فشوار، گیرد. تربیت معلم در اين مکت  در محیطی کاملا غیر رسمی صورت می
اجرای قوانین خشک و دست و پاگیر اداری و اعمال قوانین سصت گیرانه نیست. معلمان پیرو اين فلسفه ن وش اخلاقوی 

شووند. اگپيستانسیالیسوم در که شايسوته ت لیود هسوتند، محسووب موی  عنوان يک الگو و اسوهارند. آنان بهمهمی نیپ د
( انجوام شوده Saranjam & Mohammadi, 2017) رباعیات خیام، عنوان پژوهشی است که توسط سورانجام و محمودی

هوای فلسوفی و ادبوی جهوان در قورن است. نتاي  به دست آمده نشان داد که اين مکت  يکی از تأثیرگوذارترين مکتو 
عنوان فواعلی آگواه ويژه آلمان و فرانسه پديدار گرديد. در اين مکت ، انسان بوهبیستم است که در کشورهای اروپايی وبه

بوه يابود و باتوجهمعنوايی زنودگی خوود را درمویشود که در تجربه هستی و لمس معنای وجود، پوچی و بیشناخته می
چنوین بوه زنودگی   گپيند و اينچنین با استفاده از امکان گپينش و انتصاب، هدفی برای خود برمیهم  آزادی که دارد و

( به اين نتیجه رسیدند که ع ايد و نرورات Ghaffari & Rajaei, 2014) رجائی  بصشد. غفاری وخويش معنا و مفهوم می
-شناختی متوأثر از روانبرنامه ريپان درسی برجسته انسان گرا از لحاظ فلسفی متأثر از فلاسفه وجودگرا و از لحاظ روان

ريپان درسی اهمیوت و گرا و برنامهشناسان انساناند. هم چنین وجه تشابه فلاسفه وجودگرا، روانگرا بودهشناسان انسان
م انسوان ارزشی است که برای انسان، آزادی و خود آگاهی و مسئول بودن او قائل هستند. رويکرد انسان گرايی به تکوري

پرداخته و بر آزادی و اختیار او برای رشد و شکوفايی اهمیت قائول شوده اسوت. در پوژوهش ديگوری، جعفوری گووهر، 
وتربیوت در آمووزش زبوان ( بوا عنووان »جايگواه مکتو  هوای فلسوفه تعلیمRostami et al, 2014) و همکواران رستمی

تورين مفواهیم مکتو  تورين و اساسویانگلیسی« به اين نتیجه دست يافتنود کوه اصوالت فورد و فردگرايوی جوپر مهوم
واقع يکی از وظايف در   گرايی است که اهمیت آن در آموزش زبان انگلیسی انکار ناشدنی است.اگپيستانسیالیسم/ هستی

يوادگیری و هوای يوادگیری، راهبردهوایهای فردی همچون سن، جنسیت، سبکاصلی يک معلم زبان  شناسايی تفاوت
-( در پژوهشی تحت عنوان »بررسیِ م ايسهTaghavi & Ghaffari, 2012) ت وی و غفاری گیری زبان است.استعداد ياد

انسانی در برنامه درسی اگپيستانسیالیستی اسلامی« به اين نتیجه دست يافتند هر دو رويکورد انسوانی و ایِ جايگاه علوم
صورت بال وه در دنیوا و اند که بهاگپيستانسیالیستی با تأکید بر جايگاه انسان  او را موجودی آزاد، آگاه و مسئول پنداشته

 سازد.در ارتباط با طبیعت و ديگران قرار دارد و در يک فرايند زمانی خود را می
آموز عمدتاً حول ( نیپ نشان داد که رويکرد اگپيستانسیالیسم در رابطة معلم و دانشBradly, 2019همچنین بردلی )

جای ديدن اين ارتباط از يک ديدگاه معوین، ايون مکتو  آن را گردد. بهمحور تجارب واقعی در محیط کلا  مربوط می
( نشووان داد آموووزش Colleran, 2019) دهوود. کووولرانشوودن قوورار میتری بوورای شناختهدر موقعیووت منعطووف

آموزان برای خوود فکور کننود، مسوئولیت اقودامات خوود را برعهوده بگیرنود و گردد دانشاگپيستانسیالیستی سب  می
آمووزان را کند تا دانشظهور خود را فاش کنند. اگپيستانسیالیسم رويکردی را برای آموزش فراهم می  در حالخودهای  

های خود معطوف کنند و متوجه شوند که در انتصاب مسیر زندگی خود آزادنود. خود را به سمت ظرفیت  قادر سازد نگاه
ايون  توجوهمحور بووده و مرکوپ ای انسوانگرايی، فلسوفهنشان داد که هستی  ( Omondi Kauka, 2018) اوموندی کاکو

ی است در نديفراگرايی . آموزش از نرر هستیاستمکت ، بشريت است. تجارب انسانی يک اصل بنیادين در اين مکت  
 کند.برداری از خود ح ی ی تلاش میخدمت پرده
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انتصاب آزاد، مسئولیت انسانی و  کردنفراهمگرايی  همچون اصالت وجود، به مفاهیم موجود در مکت  هستیباتوجه 
های اين مکت  در نرام آموزشیِ کشور ما مورد غفلوت واقوع شوده اسوت. چورا کوه رسد آموزهفرديت انسان  به نرر می

 Izadi, Salehi Omran & Mansoori, 2011; Mansoori, Karami & Abedini) گرفتهصوورتهوای پوژوهش

Baltork, 2011) هود کوه رويکردهوای حواکم بور نروام آموزشوی، ددر نرام آموزشی و نرام آموزش عوالی نشوان موی
شود. بوه هموین دلیول گرايانه کمتر موردتوجه واقع میاسا  مفاهیم هستیرويکردهای سنتی و رفتارگرا هستند. براين

شوهروندانی  عنوانبوهتواننود ن وش خوود را شووند، نمویيک بپرگسال وارد جامعوه موی  عنوانبهزمانی که يادگیرندگان  
گرايوی در ايوران هايی که در ارتباط با مکت  هستیاصلیِ پژوهش  ةیتکی ايفا کنند. همچنین  خوببهفرهیصته و مسئول  

 هوای فلسوفةها و مفاهیم موجود در اين مکت  بوده است و عمدتاً بوه بنیوان، بیشتر بر برنامه درسی، آموزهگرفتهصورت
 پووراز جملوه پوژوهش رحیموی  گرفتهصوورتی  هاپژوهش  گريدعبارتبهتربیتی اين رويکرد موردتوجه واقع شده است.  

(Rahimipour,  2022عمدتاً اين حوزه را از منرر فلسفه تربیتی موردتوجه قرار داده ) اند، اين در حالی است که پوژوهش
های يادگیری به دنبال شناسايی ويژگی  -  عمیق بر عنار راهبردهای ياددهی  مطالعةحاضر از منرری متفاوت با تکیه و  

-و گرايی بوده است و به دنبال پاسخ به اين سوؤال بووده اسوت کوه راهبردهوای يواددهیهای هستیآن بر اسا  آموزه
هوای ايون پوژوهش در سیسوتم از آموخته ؟اندکدامگرايی از نرر متصااان  های مکت  هستیيادگیری بر اسا  آموزه

معلموان و  آن يادگیری فراهم آيد. تبعبههای در  و نمود تا زمینه بهبود و بهسازی در کلا   استفادهتوان  آموزشی می
 ی ايفا نمايند.خوببهتوانند ن ش خود را های اين پژوهش میگیری از يافتهآموزان نیپ با بهرهدانش
 

 روش

آشنا بوه   نررانصاح   کنندگان شاملمشارکت  و روش پژوهش مطالعه موردی بوده است.کیفی  رويکرد پژوهش حاضر،  
نفر اشوبا  نروری   25ساختارمند با  هدفمند انتصاب شده و پس از مااحبه نیمه  صورتبودند که به  گرايیهستیمکت   

هوا از ماواحبه آوری دادهمنرور جموعبه  ارائه شده است.  1کنندگان پژوهش در جدول  حاصل شد. مشصاات مشارکت
صورت حضوری انجام شده های انجام شده، حدود يک ساعت و بهساختاريافته استفاده شد. میانگین زمانی مااحبهنیمه

صوورت صورت دقیق پیاده و به، بهدادنگوش بار نيچندها ضبط شد و متن گفتگوهای ضبط شده پس از است. مااحبه
ها در کنار يکديگر قورار گرفوت و در قالو  مضوامین شوندگان در مورد سؤالهای مااحبهد. سپس ديدگاهمکتوب درآم

دهنده و پايوه( ها، با استفاده از روش تحلیل مضمون )مضمون فراگیر، سازمانداده  لیوتحلهيتجپروش    استصرا  گرديد.
ها در پژوهش حاضر از تکنیک ارائه جپئیات و همچنین مسیر ممیپی استفاده شود. در منرور اعتبار دادهبهانجام گرفت.  

ی هواقولن لهوای ارائوه شوده مسوتصر  از کنود روشون کنود کوه مضومونتکنیک ارائه جپئیات پژوهشگر تولاش موی
دهنوده حوداقل سوه ن ول قوول از هوای سوازماناسا  در پژوهش حاضور بورای مضومونکنندگان است. براينمشارکت
ها استصرا  شده اسوت. همچنوین  شد تا روشن شود که مضامین ساخته شده چگونه از مااحبهکنندگان ارائه  مشارکت

استفاده شد. در مسیر ممیپی، افوراد خوار   1از استفاده از مسیر ممیپی در اين پژوهش برای تأمین اطمینان در مطالعه
کنند. در پژوهش حاضر بر اسا  عنوان ناظر و چک کننده، عمل میهای کیفی آشنا هستند بهاز پژوهش که به پژوهش

حووزه کیفوی در رشوته   نیمتصااوها، مضامین استصرا  شده به دو نفر از  منرور اعتبار و م بولیت دادهاين روش و به
 وتربیت با مرتبه استادياری ارائه شد و م بولیت مضامین به تأيید رسید.مطالعات برنامه درسی و رشته فلسفه تعلیم

 مشخصات مشارکت کنندگان پژوهش . 1جدول 

 
1. Audit trail 

 پست سازمانی  مدرک  جنسیت کد پست سازمانی  مدرک  جنسیت کد

 معلم کارشناسی ارشد  زن 14 معلم کارشناسی ارشد  زن 1

 معلم کارشناسی ارشد  زن 15 معلم کارشناسی ارشد  زن 2

 معلم کارشناسی ارشد  زن 16 معلم کارشناسی ارشد  زن 3
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 هایافته

هوای اساسوی در ايوده  بور اسوا يادگیری در سیستم آموزش عمومی    -جهت پاسصگويی به اينکه راهبردهای ياددهی  

 123در قالو    آمدهدسوتبههايی است؟ از روش مطالعه موردی استفاده شود. نتواي   ويژگیگرا دارای چه  فلسفه هستی

( و گوراآمووز و روش تودريس هسوتیفضای آموزشی، معلم، دانش)  دهندهسازمانمضمون    4زيرمؤلفه،    11مضمون پايه،  

و اصویل، اجتنواب از فضوای   محورتیوموقعشوامل، فضوای آموزشوی    هوازيرمؤلفوهيک مضمون فراگیر استصرا  شدند.  

آمووز، آموز و حفظ کرامت ذاتوی دانوشو همدلانه، تعامل انسانی بین معلم و دانش  ريپذانعطافاستاندارد و قالبی، فضای  

آموز  نسبت به انديش، اولويت داشتن دانشفردی مسئول و مثبت  مثابةبهفردی تسهیلگر و بسترساز، معلم    ثابهمبهمعلم  

آمووز عنوان فوردی مسوئول، اولويوت داشوتن دانوشآموز بهآموز، دانشگری دانشبرنامه درسی و روش، ظرفیت انتصاب

هوای تعامول محوور و نسبت به برنامه درسی و روش تدريس، تنو  روشی بر اسا  موقعیت و شورايط، تأکیود بور روش

 گرا است. انسان

 استخراج شده از مصاحبه با متخصصان مضامین  . 2جدول 

یر
راگ

ف
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فضای آموزشی  

و   محورتیموقع

 اصیل

عنوان  گیری حس رغبت و علاقه، کلا  بهای، وجود فضايی برای شکلدوری از کلا  گلصانه

عنوان فضای اصیل  کارگیری جامعه بهبه محیط اجتماعی، به  آموزدانش کردن کي نپدفضايی برای 

، عدم محدوديت  جاهمهی وسايل آموزشی موجود در محیط واقعی، آموزش در ریکارگبهآموزش، 

 هايی غیر از کلا  در ، معطوف نبودن آموزش به کتاب مکانی، توسعه فضای آموزش به مکان

اجتناب از فضای  

 استاندارد و قالبی

از يک قال  و چارچوب مشصص، به چالش کشیدن استانداردها، گذار از قواعد کلی،   گذرکردن

ی منعطف، حذف نمادهای استاندارد و يکسان مثل  آموزش ، قوانین راستانداردیغبرنامه درسی 

لبا  فرم، به چالش کشیدن نگاه ع لايی به آموزش، اجتناب از نگاه واحد و يکپارچه به آموزش،  

و   دارشناسانه يپد های فردی، برنامه درسی به چالش کشیدن ظلم میانگین، توجه به تفاوت

افراد، عدم تعمیم و اجرای قوانین برای همه افراد، عدم ضرورت توجه به   تکتکمنحار به 

 محتوای از قبل تعريف شده، فرايندهای آموزشی غیرخطی 

  ري پذانعطاففضای 

 و همدلانه 

آموز و معلم، دوری  ، روابط همدلانه بین دانشروحیب عدم باور به ساختار کلا  در  خشک و 

عنوان  از کلا  در  اقتدارگرايانه، وجود احسا  راحتی در فضای آموزشی، کلا  به

کلا  در  از فضای خشک به فضای جذاب،   دادنسوق، بصشآرامشفضای  کنندهیتداع

 پیآممحبتآموزان، کلا  ی تدريس بر اسا  علايق دانشسازجذاب

 معلم کارشناسی ارشد  زن 17 معلم کارشناسی ارشد  زن 4

 معلم کارشناسی ارشد  مرد  18 معلم کارشناسی ارشد  زن 5

 معلم کارشناسی ارشد  زن 19 مدير  دکتری  زن 6

 معلم کارشناسی ارشد  زن 20 معلم کارشناسی ارشد  زن 7

 معلم کارشناسی ارشد  زن 21 معلم کارشناسی ارشد  مرد  8

 معلم کارشناسی ارشد  زن 22 معلم کارشناسی ارشد  زن 9

 استاد فلسفه   دکتری  زن 23 معلم کارشناسی ارشد  زن 10

 استاد فلسفه   دکتری  مرد  24 مدير  کارشناسی ارشد  مرد  11

 استاد برنامه درسی  دکتری  مرد  25 معلم کارشناسی ارشد  زن 12

    13 معلم کارشناسی ارشد  زن 13
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ی
ست

معلم  ه
گرا 

 

تعامل انسانی  بین  

آموز و  معلم و دانش

حفظ کرامت ذاتی  

 آموز دانش

عنوان يک انسان  آموز بهآموز، ارزش قايل شدن برای دانشرابطة من و تويی بین معلم و دانش

منعطف،   حال نیدرععنوان فردی م تدر و ، معلم بهاشیلیتحای هایتوانمنداز  فارغ

آموز فارغ از  در معلم، توجه به دانش دنیشنآموز، وجود ظرفیت  پذيری در تعامل با دانشانعطاف

آموز داشتن، تعامل معلم  وضعیت پیشرفت تحایلی، اجتناب از نگاه ابپاری و شیر گونه به دانش

بین معلم و   دوطرفه آموز بر اسا  رابطه يک انسان با انسان، وجود رابطه اف ی و با دانش

،  نيیپا بالابهفرزندی، اجتناب از  نگاه از  -د  رابطه وال  مثابهبهآموز دانش -م آموز، رابطه معلدانش

آموز فارغ از  عنوان اشرف مصلوقات، توجه به کرامت دانشآموز بهبرای دانش  شدنقائلارزش 

آموز،  دانش نفسعپت، ارزشمند شمردن خودیخودبهآموز دانش ارزشمندبودنهايش، توانمندی

بین معلم و   بودن نيیپاعنوان يک انسان، اجتناب از رابطه بالا و آموز بهتوجه به کرامت دانش

عنوان يک انسان، وجود رابطه صمیمانه بین  آموز بهآموزان، محترم انگاشتن دانشدانش

 معلم، رابطه توأم با احترام و دوستانه  تگرانهيحماآموز و معلم، رابطه دانش

 

مثابه فردی  معلم به

تسهیلگر و  

 بسترساز 

کننده  عنوان کشفکننده استعدادها، معلم بهمثابه کشفتسهیلگر دانش، معلم به مثابهبهمعلم 

  کنندهمیترسآموز در ن ش آموز، توجه به دانشفرد دانشهای درونی منحاربهظرفیت

درسی،   برنامةآموزان در فرايند اجرای  اش، توجه به استعداد و علايق دانشگیری تحایلیجهت

آموز در بسترسازی آموزش، توجه به تنو  علايق و  ی دانشدرون های توجه به ظرفیت

 استعدادهای افراد 

فردی    مثابةبهمعلم 

مسئول و 

 ش ياند مثبت

شناسی معلم، نگرش  عنوان فردی مسئول، وظیفههای بالا، معلم بهضرورت وجود معلم با ظرافت

فردی آزادمنش، عدم پافشاری   مثابةبهمعلمان نسبت به شاگرد، معلم   شي اندمثبتو  نانه یب خوش

 بر ع ايد توسط معلم، پیچیدگی ن ش معلم

 

ش
دان

ی 
ست

آموز  ه
گرا

 

اولويت داشتن  

آموز  نسبت  دانش

به برنامه درسی و  

 روش تدريس 

مثابه انسانی آزاد و مست ل، آموز بهعنوان اولويت آموزش،  نگريستن به دانشآموز بهدانش

آموز در فرايند آموزش،  ی اختااصی افراد، مبنا بودن  دانشهاتیقابلها و به زمینهتوجه

آموز، هسته يادگیری بودن،  بودن دانش  کارههمهاصلی تدريس،   دهنده جهتآموز به دانش

آموز،  آموز، توجه به تفرد دانشتر شدن ن ش دانشآموز، فعالاز مسیر توسط دانش بردنلذت

ها و  فرد، توجه به ويژگی عنوان يک فرد منحاربهآموز بهها، نگاه به دانشپذيرش تفاوت

 آموزان های دانشظرفیت

-ظرفیت انتصاب

 آموز گری دانش

آموزان،  ها و قوانین، حق انتصاب داشتن دانشآموز در فرايند تهیه برنامهفرصت دادن به دانش

آموز، توجه به حق انتصاب در فرايند آموزش، فرصت خطا  تمام جپئیات به دانش نکردن کتهيد

  روندةعنوان آموز بهآموز، دانشآموز در فرايندهای آموزشی، حق خطا دادن به دانشداشتن دانش

منرور بروز  عنوان حداقل حق هر انسان، دادن آزادی بهانتصاب آزادانه به قاعده بهراه، توجه  

 آموز ها و استعدادهای دانشقابلیت

عنوان  آموز بهدانش

 فردی مسئول

پذيرش مسئولیت نهايی اتفاقات زندگی توسط فرد، درک مسئول کار خويش بودن توسط  

آموز بر  آموز توسط وی، کنترل دانشی دانشکارکمآموز، تلاش برای پذيرش مسئولیت  دانش

آموز با نگاه به شهروند و مديران بال وه آينده،  دانش کردن ريپذ تیمسئولزندگی فردی خويش، 

آموز، درک پیامدهای کارها  پذيری دانشهای خرد در کلا  در ، مسئولیتپذيرش مسئولیت

آموز، پذيرش مسئولیت انجام تکالیف، ارائه  ها توسط دانشآموز، انجام فعالیتتوسط دانش

 آموزان در فرايند آموزش های کوچک بر اسا  شرايط دانشمسئولیت
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ی
ست

س  ه
ش تدری

رو
گرا 

 

تنو   روشی بر  

 اسا  

 موقعیت و شرايط  

ها بر اسا  شرايط،  های تدريس، ترکی  و تلفیق روشی از روشریکارگبهپذيری در انعطاف

ی مبتنی بر کشف ح ی ت، برنامه متناس  با  هاروشانتصاب روش تدريس بسته به شرايط، 

پذيری، انتصاب هر راهبردی متناس  با آزادی و مسئولیت فرد، عدم وجود يک روش  مسئولیت

پذير و  افراد آزاد، مسئولیت تی ترب  باکارگیری هر روشی متناس   واحد و از قبل تعريف شده، به

ی موجود در  هاتفاوت، تلاش برای درک انهيجو مشارکتهای ، روش ايفای ن ش، روشبااراده

، استفاده از  آموزاندانشهای ساير ها و ديدگاهجامعه در فرايند تدريس، آموزش احترام به ارزش

عنوان ابپار و منابع،  هر ابپاری برای رسیدن به اهداف آموزشی، توجه به بسترهای يادگیری به

های از قبل  انگاری الگوی تیاهمکمريپی شده در تدريس، عدم ساختار مشصص و از قبل برنامه 

 تعريف شده در فرايند آموزش 

ش
تاکید بر رو

ی  
ها

ل محور و انسان  
تعام

گرا 
 

های  آموز، روشهايی برای ديدن ح ی ت توسط دانشهای مبتنی بر ارتباط انسانی، روش روش

ی يکنواخت و از قبل  هایالگوبردارفرديت افراد، عدم ضرورت توجه به   گرفتنیجدمبتنی بر 

های مشارکتی و همراهی معلم و شاگرد، عدم اجازه معلم در انتصاب تنبیه تعريف شده، روش

 های تعاملی عنوان يک روش تربیتی، پرهیپ از تنبیه برای رسیدن به اهداف آموزشی، روشبه

 

دهنده در قال  فضوای های انجام شده مضامین سازمانجهت پاسصگويی به سؤال پژوهش  بر اسا  تحلیل مااحبه

هوايی از گرايی استصرا  گرديد که در ايون بصوش بوه نمونوهآموز و روش تدريس مبتنی بر هستیآموزشی، معلم، دانش

 شود.مااديق اشاره می

 گرافضای آموزشی هستی

و  محورتیوموقعهوای فضوای آموزشوی است که خود در قالو  زيرمؤلفوه دهندهسازمانفضای آموزشی يکی از مضامین 

 شود.مفهوم پايه، شناخته می 31پذير و همدلانه و  اصیل، اجتناب از فضای استاندارد و قالبی، فضای انعطاف

 و اصیل محورتیموقعفضای آموزشی   -

يوادگیری مبتنوی بور فلسوفه   -  کنندگان پوژوهش يکوی از مضوامین اساسوی راهبردهوای يواددهیاز نرر مشارکت

-و اصیل در يک نرام آموزشوی اسوت. در واقوع بسویاری از مشوارکت محورتیموقعوجود فضای آموزشی   گرايی،هستی

يوادگیری مبتنوی بور ديودگاه  - توان گفت که يک راهبرد ياددهیکنندگان پژوهش بر اين باور بودند که در صورتی می

 باشد. گرفتهشکلهای اصیل يادگیری  ی است که فضای آموزش مبتنی بر موقعیتگرايهستی

»من مصالف اين هستم که کلاسومان را تبوديل کنویم بوه يوک : گويدکنندگان میدر همین زمینه يکی از مشارکت

باشوند بورای  در مودار بیاينود   ميمجبور کوردای را  ی. روزگاری ما آمديم مدار  را درست کرديم. عدهاگلصانهفضای  

ها در آن ورود کنند. اما ما در بحو  نرريوات انت وادی اينکه آنها را آماده کنیم برای اجتماعی که در آينده قرار است آن

 یعنوي  کنودیمهای خوودش عمول به جايی است که خلاف ارزش شدنليتبد  در حال  کمکمخوانیم که مدرسه  هم می

کورد و ها را برای اجتماعی شدن، برای شهروند خوب شدن، برای ارتباطات خوب داشتن آمواده میمدرسه بچه  یروزگار

ی کوه کولا  در  مون را شوبیه کنود بوه پیوهر چها بوده و اما الان خیلی از آن اهداف فاصله گرفته است. ر آنبه فک

ی که باع  شوود کولا  در  بنوده بوه پیهر چشرايط واقعی اجتما  برای من مطلوب است. نگرش بنده اين است که 

کننودگان ديگور در تواند فضا و مکان مناسبی برای آموزش من را مهیا کند«. يکی از مشوارکتاجتما  نپديک بشود می

خووره. مون اگور قوراره علووم هوا گوره مویواقعی آدم  تجربه  بايی، مست یم  گرایهست»کلا  در   :  گويداين زمینه می

اجتماعی در  بدم در  علوم اجتماعی چیپی جپ مدنیت و شهروندی و موارد اينجوری نیست. خ  قرار نیست مطالو  

هوا بگیورم و بوا خودشوون ات از آسمان بیاد. من بايد اين موضوعات را از دل زندگی اجتماعی بچهمربوط به اين موضوع 

گرايی بايود در بطون جامعوه گويد: کلا  در  هستیکنندگان پژوهش میها را پیش ببرم«. يکی ديگر از مشارکتاين

سازند، بايد انتصاب کنند و بعد از انتصواب ها هويت خودشان را میباشد. اسا  اين رويکرد اين است که بگويد خود بچه

شان به عهده خودشان است. اگر اين مبنا را بپذيريم کلا  در  چه جور جايی است؟ طبیعی هسوت انتصاب  تیمسئول
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ما نصواهد بود. در واقوع در چنوین حوالتی کولا  و   مدنررکه کلا  در  ديگر به اين شکل که در حال حاضر هست  

هموان   ني  بنوابراکنند ارتباط مسوت یم دارد.ها در آن زندگی میای که بچهمست یم به جامعه  وهمههمهدر  و تکلیف  

اسوتفاده از  گوراهستیهای کلا  در  کنندگان يکی از ويژگیکه از مااديق فوق مشصص است، از نرر مشارکت  گونه

 های اصیل و واقعی در فرايند آموزش است.موقعیت

 اجتناب از فضای استاندارد و قالبی  -

ها استصرا  شد، اجتناب از گرا از مااحبهارتباط با فضای آموزشی کلا  در  هستی  دريکی ديگر از مضامینی که  

از نرور بسویاری از مشوارکتکنندگان، يکوی از   گريدعبارتبوهفضای استاندارد و قالبی در طراحی فضای آموزشوی بوود.  

گرايی اجتناب از فضوای اسوتاندارد و های درسی نرام آموزشی مبتنی بر فلسفة هستیهای فضای حاکم بر کلا ويژگی

گرايی معت د بودند گويد: رويکردهای قبل از هستیکنندگان میمثال در اين زمینه يکی از مشارکتعنوانقالبی است. به

موثلاً  های مشصص فارسی، رياضی، علوم و... وجود دارد و مکان هم مشصاهريپی شده باشد. ساعتهمه چیپ بايد برنامه

، رياضی و .... هست. اما شوما معلوم ادبیوات در فویلم معوروف انجمون 21 کلا  فارسی، کلا  شماره    8کلا  شماره  

های مدرسه را شو  و گرايی ساخته شده. اين معلم در  ادبیات بچهشاعران مرده را ببینید که بر اسا  رويکرد هستی

کند به شعر خواندن. يا صفحه اول کتواب فارسوی شوعرهای بره در يک غار و شرو  میخار  از زمان مرسوم آموزش می

خواهد بگويد قرار نیست شعر و ادبیات را کپی و حفظ کنیم. قرار است خلاقیت هنری و بوه کند. میشکسپیر را پاره می

نرور ديگوری در هموین زمینوه ها را ياد بگیريم و خودمان ن وش داشوته باشویم. »صواح کارگیری اصطلاحات و آرايه

های فوردی گراها دقی اً دست گذاشتند روی همین مسأله آموزش استاندارد و خطی و گفتند بايد تفاوتگويد: هستیمی

را ديد. يکی دوست داره بیش فعال باشد، يکی دوست دارد آرام باشد، يکی دوست دارد ف وط تکوالیفش را انجوام دهود. 

ها توجه کنیم. شوايد پديدارشناسوی يکی دوست دارد کارهايی بیشتر از تکالیفش انجام دهد. بايد به تک تک اين تفاوت

گويد هور فوردی در نروام آموزشوی بايسوتی بوه شویوه خوودش و براسوا  اينجا کمک کننده باشد. پديدارشناسی می

گرايوی کننده ديگری در اين ارتباط که هستیفرد داشته باشد.« مشارکتحاربههای خودش يک برنامه درسی منقابلیت

وپرورش هم بر مبنای همین گويد: »آموزشای نسبت به آموزش شکل گرفته است، میبه نوعی در ت ابل با نگاه مدرنیته

زنم. مثلاً يوک دختور بچوه پونجم قاعده آموزش را استاندارد کرد. برنامه درسی و قوانین را استاندارد کرد. يک مثالی می

توانید بشناسید از طريق رنگ مانتو واحودی کوه دارد و ابتدايی اهل شیراز، اهل گیلان، اهل سیستان و بلوچستان را می

گراهوا در واقوع آمدنود هموین نگواه ع لايوی، وپرورش. هسوتیگردد به نگاه مدرنیته و نگاه ع لايی به آمووزشاين برمی

تووان گفوت کوه يکوی از مضوامین موورد نرور ايون موی  ني  بنوابراه واحد را به ن د و چالش بکشانند«استانداردها و نگا

گورا، پرهیوپ از طراحوی فضوای اسوتاندارد و کنندگان در ارتباط با فضای آموزشی مبتنی بر کلا  در  هستیمشارکت

 آموزان با سلايق مصتلف است. يکنواخت برای همه دانش

 پذیر و همدلانهفضای انعطاف -

گورا، فضوای در ارتبواط بوا فضوای آموزشوی هسوتی نررانصاح يکی ديگر از مضامین استصرا  شده از مااحبه با 

با علايوق  راستاهمدر اين زمینه که مسیر و فضای آموزش بايد  مثالعنوانبهپذير و همدلانه در کلا  در  بود. انعطاف

و پیشورفت  رشوددرحالآموز همانند انسانی است کوه گويد: »ديدگاه من در مورد دانشآموز تدوين شده باشد، میدانش

آموز و چیوپی کوه دوسوت است، دوست دارد آگاه باشد و طبق علايق خودش پیش برود. اگر طبق علايق، سلايق دانش

آمووز دارد مسویری را يابد. دانششود و درواقع يادگیری افپايش میدارد پیش برويم  در  و يادگیری برايش جذاب می

دهود و تنودتر آن را تر باشد مطمئناً به اين مسیر علاقه نشان میکند و هرچ در اين مسیر برايش زيباتر، جذابطی می

گويد: فضا و مکان آموزشی بايود کننده ديگری در اين زمینه میبرد«. مشارکتکند و در نهايت از مسیر لذت میطی می

هوای موا کوه شوبیه يوک زنودان و آموز در آن احسا  راحتی کند نوه مثول مدرسوهاول جايی باشد که دانش  وهلةدر  

يوک  کنندهیتداع کننده منرره زندان بصاوص کلا  در   های خاکستری تداعیبیمارستان است. کف کلا  با کاشی
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زندان کوچک، سرد، تاريک و تنگ است. فضای کلا  بايد فضايی توأم با امیود، شوادی و مثل    راياست  زسلول انفرادی  

گورا رويکورد هسوتی  مدنرر»فضای آموزش  :  کنندگان در اين زمینه اشاره داشت کهروشنی باشد. يکی ديگر از مشارکت

هست و شباهتی با فضای آموزشی حاکم بر رويکرد رفتاری نیست. شايد بشود گفوت   رساختارمندیغ يک فضای منعطف،  

گورا ای که در رويکردهای سنتی حاکم بود در رويکرد هسوتیهای خشک و خطی و از قبل تعريف شدهکه اون چارچوب

، خشک، با قوالبی روحیبجايگاهی ندارد. متأسفانه همون چیپی که الان در نرام آموزشی ما هم وجود دارد  يک فضای  

گرايوی فاصوله میشه گفت بوا فضوای هسوتیکه  هامیاقلها و تعريف شده و يکسان برای همه افراد از همه قومیتاز قبل  

کنندگان پوژوهش يکوی از عناصور حواکم بور تواند اين گونه استنتا  کرد که از نرر مشارکتمی  ني  بنابرازيادی داريم«

 و همدلانه است.  ريپذانعطافگرايی توجه به فضايی  فضای آموزشی در رويکرد هستی

 

 گرامعلم هستی

 بصوش  افتهيتوسعه  کشورهایها استصرا  شد، ن ش معلم بوده است.  دهنده که از مااحبهيکی ديگر از مضامین سازمان

 کنودمی ايفوا اجتمواعی توسوعه را در  حیاتی  ن ش  زيرا  دهند،می  اختااص  آموزش  به  را  خود  ملی  بودجه  از  یتوجهقابل

(Limon & Nartgun, 2020)وابسته است معلمان به زيادی حد تا آموزشی سیستم يک . چون بر اين باورند که موف یت 

(Ghasemi, 2022; 2021Chen, ) شود که در ايجواد يوادگیریِ بوا عنوان پیشرو در فرايند يادگیری محسوب میمعلم، به

آموز و هايی همچون تعامل انسانی بین معلم و دانشکه در پژوهش حاضر در قال  زيرمؤلفه  کیفیت ن ش اثرگذاری دارد

 35انوديش و فردی مسئول و مثبت مثابهبهو بسترساز، معلم  لگریتسهمثابه فردی  آموز، معلم بهحفظ کرامت ذاتی دانش

 شود.هايی اشاره میگیرد. در اينجا به ماداق مفهوم پايه جای می

 آموز آموز و حفظ کرامت ذاتی دانش تعامل انسانی بین معلم و دانش  -

فرماسوت،  گرايوی حکم کنندگان در فضوای مبتنوی بور رويکورد هسوتی يکی از مضامین اساسی که از نرر اکثر مشارکت 

کننودگان  آموز است. در واقوع از نرور بسویاری از مشوارکت آموز و حفظ کرامت ذاتی دانش تعامل انسانی  بین معلم و دانش 

 گرايی است. آموز از عناصر جدايی ناپذير آموزش مبتنی بر فلسفه هستی پژوهش، تعامل انسانی و حفظ کرامت ذاتی دانش 

آموز يک رابطه توأم با احترام و دوستانه است. گويد: »رابطه معلم و دانشمی  کنندگانمشارکتدر اين زمینه يکی از  

آمووز بايود آزاد دانش  رابطهنيدرادهد تا پصته شوند.  آموزان فرصت میمعلم يک فرد م تدر است و به دانش  رابطهنيدرا

تويی باشود  -ن باشد تا حق انتصاب داشته باشد و برای انتصاب خود مسئولیت بپذيرد. رابطة معلم و شاگرد بايد رابطة م

رود. اما رابطه مون آموز را تبديل به شیر کنم زيرا »آن« برای شیر به کار میآنی. من نبايد دانش –در م ابل رابطه من 

 کند«.تويی يک رابطه انسانی توأم با احترام است که هدفی را دنبال می –

آموز يک انسان اسوت گويد: »در اين رويکرد آنچه مهم است اين است که دانشديگری در اين زمینه می  نررصاح 

و چ در بر اسوا  انتروارات موا  گرفته ادو اين انسان فارغ از اينکه چه چیپی دارد. چ در دانش و اطلاعات دارد چ در ي

کند، فارغ از همه اينها و به دلیل انسان بودن برای من معلم ارزش دارد. موا بصوش عموده احتراموی کوه بورای رفتار می

عنوان انسوان، يوک مواجوه انسوانی بايود داشوته آموز قائلیم برای اين است که اون يک انسان است و ما هر دو بوهدانش

ارزشومند باشود  خودیخودبوهآموز بر مبنای اين فلسفه بايد گويد: »دانشباشیم«. صاح  نرر ديگری در اين زمینه می

هموان   ني  بنوابراف ط صرف وجودشان و بايد دارای ارزش باشند و بايد به اين مسئله احترام گذاشت و مدنرر قرار داد«

بوه توجه    نررانصاح   موردنررهای  توان گفت که يکی از مؤلفهپیداست می  نررانصاح و نررات    قولن لکه از    گونه

 .استآموز با معلم در فرايند آموزش آموزان و همچنین تعامل انسانی دانشکرامت انسانی دانش

 مثابه فردی تسهیلگر و بسترسازمعلم به  -

يوادگیری در فلسوفة  -  های مربوط به راهبردهای يواددهیعنوان يکی از مؤلفهتوان بهيکی ديگر از مضامینی که می

گیورد. مثابه فردی تسهیلگر و بسترسواز در فراينود آمووزش مودنرر قورار مویدانست اين است که معلم به  گرايیهستی
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صرف دانش، فردی تسوهیلگر و   دهندهانت الجای  گرايی بهکنندگان معلم در فلسفة هستیديگر از نرر مشارکتعبارتبه

گويد: »در اين رويکرد معلم ن ش راهنموا و تسوهیلگر را دارد. کنندگان میبسترساز است. در اين زمینه يکی از مشارکت

آموز است. اگر معلم را راهنموا و تسوهیلگر محتوا به ذهن دانش دهندهارائهالبته الان ديگر زمانی نیست که بگويیم معلم 

نکرديم. همین که معلم بصواهد ن ش راهنما و تسهیلگر را داشوته   رنگکمفعالیت آموزشی در نرر بگیريم ن ش معلم را  

کوه ف وط اطلاعوات شوود و اينجوا بوه يوک معلوم آگواه و متصاوص نیواز دارد تر مویهايش گستردهباشد، ابعاد فعالیت

آموزان هريک دانش: »ديگویمکنندگان نیپ  آموز انت ال ندهد«. يکی ديگر از مشارکتی و صرف به ذهن دانشصددرصد

و علايق شناسايی شود. شوايد   استعدادهاای فراهم شود تا هريک از اين  استعدادها و علايق خودشان را دارند. بايد زمینه

وتربیوت پیشورفته خبور نودارد. بوه هموین دلیول در تعلیماست  اموا خوودش  آموز هنرمند يا ورزشکار خوبی  دانش  يک

 پی ببرند«.   شانیوجودآموزان هريک به علايق و امکانات  وجود دارد تا دانش  ...های هنری، ورزشی، نرری وکلا 

 شیاندمثبتمثابه فردی مسئول و معلم به -
فرماسوت، گرايوی حکومکنندگان در فضای مبتنی بر فلسفة هسوتیيکی از مضامین اساسی که از نرر اکثر مشارکت

 آموزان نگرش مثبتی دارد. منش معلمی است. در واقع از نرر منشی معلم فردی مسئول است و نسبت به دانش
»معلم بايد قدرت شنیدن داشته باشد. همچنین ف ط زبوانش کوار گويد:  کنندگان میدر اين زمینه يکی از مشارکت

شواگرد را   ریوخ  یعنويباشود   هست ف ط بايد خودش صحبت کنود. معلوم بايود آزادمونش  نکند  چون بالاتر  نکند  فکر  
م ابول خوود   طرفبوهکند و  کند، بر ع ايد باطل خود پافشاری نمیبصواهد. وقتی معلم خیرخواه باشد دستور صادر نمی

گويد توو هست و می نیبخوشم ابلش  طرفبهگرايی گذارد و او را دوست دارد. يک معلم پیرو رويکرد هستیاحترام می
نرر ديگری در ايون کند«. همچنین  صاح ی فرايند تربیت را آسان مینیبخوشآمدی چیپی را به خودت اضافه کنی.  

کنود دانود هوم سوعی مویگرا،  فردی مسئول است. هوم خوود را مسوئول موی»معلم در رويکرد هستی:  گويدمیزمینه  
آمووز يواد بگیورد. گورا بورايش مهوم اسوت کوه دانوشپذيری را به يادگیرندگانش نشان دهد. يک معلم هستیمسئولیت

گوردد. شود که مشکل دارند و در پی مشوکلاتش مویمتوجه می  هابچهآموز برايش مهم است. از ظاهر  های دانشدغدغه
اش به من مربوط نیسوت. نوه، دهم و ب یهداند و اينطور نیست که بگويد حالا من درسم را میاون خودش را مسئول می

گويد: »معلم در  اين رويکرد فوردی مسوئول نرر ديگری در اين زمینه مینیست«.  صاح   طورنياگرا  يک معلم هستی
پذيری را به يادگیرندگانش نشان دهد. يک معلم بوا اعت واد کند مسئولیتداند هم سعی میسئول میاست. هم خود را م

ها متوجه آموز برايش مهم است. از ظاهر بچههای دانشآموز ياد بگیرد. دغدغهبه اين رويکرد، برايش مهم است که دانش
نیست کوه بگويود حوالا   طورنياداند و  گردد. اون خودش را مسئول میشود که مشکل دارند و در پی مشکلاتش میمی

 نیست«. طورنياگرا اش به من مربوط نیست. نه، يک معلم هستیدهم و ب یهمن درسم را می
 

 گراآموز هستیدانش
آمووز  اولويت داشتن دانوشهايی همچون  است که به زيرمؤلفه  گراهستیآموز  دهنده دانشيکی ديگر از مضامین سازمان

مضمون   33عنوان فردی مسئول و  آموز بهآموز، دانشگری دانش، ظرفیت انتصابنسبت به برنامه درسی و روش تدريس
 شود.شود. اينک به چند نمونه از مااديق اشاره میپايه ت سیم می

 آموز نسبت به برنامه درسی و روش تدریساولویت داشتن دانش  -
عنوان يک آموز بهگرايی، دانشيادگیری در چارچوب هستی  -  کنندگان پژوهش، راهبردهای ياددهیاز نرر مشارکت

کنندگان  مشارکت مثال در اين زمینه يکی از عنوانگیرد. بهفرد نسبت به برنامه درسی و روش تدريس در اولويت قرار می
آمووزان  آموزان به وجود آورد. خیلوی از دانوش فضا و مکان آموزشی بايد حس رغبت و علاقه را در دانش گويد: » پژوهش می 

مند بودند. چه چیپ باع  شد که ديگور  آموزان و دانشجويان ما قبلاً خیلی علاقه آيند. دانش دانند برای چه به مدرسه می نمی 
گذارنود  است که جلوی ما می   ی آور تهو    ی بلکه غذا   ست  ی ن آن علاقه و انگیپه وجود ندارد؟ زيرا محیط، محیط آزمون کردن  

کنندگان ديگر پژوهش در ارتباط با اين موضوو  کوه مبنوا  يکی از مشارکت توانی بصوری«. نمی  که ی درحال گويند بصور و می 
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دهنوده  جهوت  بچوه  ... مثلًا» : گويد ن ش مهم معلم نیست می  گرفتن ده ي ناد آموز در فرايند آموزش به معنی دانش   قرارگرفتن 
خورد. پوس بچوه  آورد و فولان پوشواک موی خواهم و پودر کوارتش رو در موی گويد فلان چیپ را می خانواده هست. بچه می 

خرد پدر هست. در حوزه آمووزش هوم  برد سفر يا برايشان لبا  می ها را می نهايت کسی که اين هست  اما در    کننده ن یی تع 
تفورد، مسوئله انتصواب، مسوئله  چارچوب مسوئله    کردن کند  اما در مشصص است. معلم چارچوب را مشصص می  طور ن ی هم 

 دهی راهبرد تدريس معلم، برعهده دارد«.  های فردی ن ش اصلی را در جهت تفاوت 

 آموزظرفیت انتخابگری دانش  -
کاره آموز هسته يادگیری است، همهگرايی دانشگويد: »در فلسفه هستیکنندگان میدر اين زمینه يکی از مشارکت

 کارچوهخواهد و کند چه چیپی میآموز هست که تعیین میاست و ن ش اصلی را بر عهده دارد، بايد انتصاب کند. دانش
 خواهد انجام دهد مسئولیت پیامدهايش را برعهده بگیرد«.خواهد کند و بر مبنای کاری که میمی

کننده ديگری بر اين باور بود که: »حق انتصاب نسبتِ مست یمی با آزادی و مسئولیت دارد. انسان اگر آزاد مشارکت 

هوای انضوباطی باشود. بوه تواند در قال  تنریم م ررات و شویوهنباشد حق انتصاب هم ندارد. حق انتصاب در کلا  می

توانی پیدا کنی. اين میشه حق انتصاب و شاگرد نسبت به چیوپی يی میپهایچاين موضو  چه    بادررابطهشاگرد بگويیم  

گويد: »مسوأله انتصواب بسویار نرران در اين زمینه میکند احسا  مسئولیت دارد«. يکی ديگر از صاح که انتصاب می

خواهد برود، چگونه خود را شکل دهود، چوه چیپهوايی کند چه مسیری میآموز هست که انتصاب میمهم هست. دانش

»انسان بايد خودش باشود و خوودش :  گويدکنندگان در اين زمینه میبرايش حائپ اهمیت است«. يکی ديگر از مشارکت

هوا  نباشیم. در کلا  به شاگرد فرصت خطا بدهیم و اشتباهات را بوه آن  وآن ن ي ا به دنبال الگوی  شه ی هم  ی عن ي کند  انتصاب 

هوای کلاسوی  آورد. در فعالیوت ها گاهی مشکل به وجود می نشان بدهیم. نه اينکه همه چیپ را به او ديکته کنیم. الگوبرداری 

يکوی ديگور از  بايد به شاگرد فرصت دهیم که خودش يک چیپهايی را تهیه کند و درواقع حوق انتصواب را بوه او بودهیم«.  

نکه چه چیپی را ياد بگیورد،  آموز بايد تا حدودی در ارتباط با اي »به نرر من دانش  گويد: کنندگان در اين زمینه می مشارکت 

ها به او منت ل شود و  اينکه اين محتوا  آن هدف  بر اسا  هايی محتوا چه اهدافی را برای يادگیری انتصاب کند، با چه روش 

خواهد اين فرايند را طی کنود و  آموز هست که می چگونه مورد ارزشیابی قرار بگیرد بايد حق انتصاب داشته باشد. زيرا دانش 

آمووز و اينکوه نروام آموزشوی ايون  گری دانوش نرران در ارتباط با ظرفیت انتصواب به يادگیری برسد«. يکی ديگر از صاح  

کنند شاگرد نبايد خطوا کنود بوه هموین دلیول آزادی را از  گويد: »برخی فکر می آموزان گرفته است می ظرفیت را از دانش 

ام بگذارد که مطابق سیستم آموزشی و اوامور معلوم نباشود. بورای  ترسند شاگرد در مسیری گ گیرند. زيرا می پیش، از او می 

اگور    کوه ی درحال دهیم که خودشان انتصواب کننود و خودشوان بپذيرنود.  ها می همین در مدار  کمتر اين آزادی را به بچه 

 پذيرند«.  کنند مسئولیت می آموزان نسبت به انتصابی که می آزادی باشد حق انتصاب هم وجود دارد و دانش 

 عنوان فردی مسئولآموز بهدانش  -

يوادگیری   -  نرران ايون بوود کوه در راهبردهوای يواددهیيکی ديگر از مضامین استصرا  شده از مااحبه با صاح 

کننودگان مثال يکی از مشارکتعنوانشود. بهعنوان فردی مسئول در نرر گرفته میآموز به، دانشگرايیهستیمبتنی بر  

آموز هست که بايد ياد بگیرد و در آينده عمل کند و در کل کنترل زندگی خود را بوه گويد: »اين دانشدر اين زمینه می

آموز تا آخر قرار نیست کسی بالای سرش باشود و بايود دانش  رايکند  زدست آورد. معلم نبايد همه چیپ را از بالا ديکته  

 در نهايت خود تامیم بگیرد و خودش مسئولیت کارهايش را بر عهده بگیرد«.  

گفوت فوارغ از اينکوه هوايش مویمارک منسن در يکوی از کتوابکنندگان ديگر اذعان داشته که: »يکی از مشارکت

ی به هر ترتیبی اتفواقی  يهر طرهای زندگی ت ایر چه کسی است، مسئولیت همه آنها با شماست. يعنی اينکه به  اتفاق 

همه آنها با ماست. در چنین نگاهی بايد بپذيريم که در نهايت هور   کردنتيريمد، مسئولیت و  ديآیمی ما پیش  در زندگ

اش اين است که مون معلوم بايود مسوئولیت کارهوای خوودم را بپوذيرم، فرد، مسئول کارهای خودش هست. اين معنی

کنندگان در ارتباط بوا اينکوه انتصواب و آموز هم بايد مسئولیت کارهای خودش را بپذيرد«. يکی ديگر از مشارکتدانش
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آموز قدرت انتصواب دادم. وقتوی او را در اموور مشوارکت دادم و »وقتی من به دانش:  گويدآيند، میمسئولیت توأمان می

، مسوئولیت میرمسوت یغ صوورت صوورت مسوت یم و چوه بهبهش فرصت اين را دادم که دست به انتصواب بپنود، چوه به

تووانی توقوع داشوته باشوی کوه آموز قدرت انتصاب نداده باشی نمیپذيرند. ولی وقتی شما به دانشانتصابشون را هم می

به نرر من    لذاچیپی نداشته، مسئولیت آن را بپذيرد وجودآمدنبهچرا وقتی ن شی در   اصلاًمسئولیت کارها را بپذيريد.  

 بپذيريم«.  پذيری يک م وله بسیار مهم در اين فلسفه هست پس بايد ملپوماتش را هم  اگر ما بر اين باوريم که مسئولیت

 

 گراروش تدریس هستی

گرا است که در قال  مضامین تنو  روشی بر اسا  موقعیوت و روش تدريس هستی دهندهسازمانيکی ديگر از مضامین 

 گیرد.مفهوم پايه جای می 24گرا و  محور و انسانهای تعاملشرايط، تأکید بر روش

 تنوع روشی بر اساس موقعیت و شرایط -

رود کوه افوراد را بورای يوک اهداف انترار موی  بادررابطهگويد: »کنندگان پژوهش میدر اين زمینه يکی از مشارکت

اگر اين هدف باشد محتوا و در نتیجه راهبردهای   ني  بنابرازندگی همراه با آزادی و همراه پذيرش مسئولیت آماده کنیم

توانیم انتصاب کنویم مشوروط بور اينکوه آن شويم هر راهبردی را میشود. در اينجاست که ما متوجه میما مشصص می

های تدريس مبتنوی روش، ما را به اين اهداف برساند. برخلاف خیلی از رويکردهای فلسفی مثل رئالیسم که عمدتاً روش

. هر روشی گرايی ما يک روش واحد نداريمکنند، اما در مکت  هستیدانند و روی آن تأکید میبر مشاهده را مناس  می

کننوده مشوارکتهوای مناسوبی باشود«. تواند روشکه بتواند آزادی اراده، مسئولیت و انتصاب را در افراد ت ويت کند می

هوای فعوال، هايی مثول ايفوای ن وش، روشگويد: »ما روش واحدی در تدريس نداريم. اما روشمی  ارتباطنيدراديگری  

توور باشووند و مووا را بووه آن اهووداف برسووانند«. يکووی از تواننوود مناسوو هووای مشووارکتی موویهووای تعوواملی، روشروش

تودريس سو راطی کرد  اما روش توان استفاده ها را میکنندگان ديگر در اين زمینه که طیف گوناگونی از روشمشارکت

هوا ايون روشتوان استفاده نمود. يکوی از  های گوناگونی میگويد: »از روشتواند مناس  باشد میی میتوجهقابلبه نحو  

پرسود و از شواگرد انتروار ی مویسؤالاتس راطی  معلم    یعنيهست     وگوگفتروش س راطی است. روش س راطی روش  

جواب دارد. اين همین روش ديالکتیکی است. يک روحی در اين روش وجود دارد و آن تلاش برای کشف ح ی ت است. 

دانود و خیلوی از به ح ی ت برسد. مواردی هست کوه سو راط خوودش جوواب را نموی  ذرهذرهخواهد شاگرد  س راط می

شود. در اين روش معلم و شاگرد دو همراه هستند. يک طرف يک فرد آزمون ديوده رسد و رها میها  به نتیجه نمیبح 

 کند«.  و يک طرف هم شاگردی است که اول راه است و دارد کشف می دهیچشسردوگرمو  

 گراانسانمحور و های تعاملتأکید بر روش -

يوادگیری  مبتنوی بور  - کنندگان پژوهش يکی از مضامین مهمی که در راهبردهای يواددهیبر اسا  نرر مشارکت

کنندگان گر چه است. در واقع از نرر مشارکت  گراانسانمحور و  های تعاملموردتوجه هست، تأکید بر روش  گرايیهستی

موورد پوذيرش قورار داد،  گرايیهستیهای مبتنی بر توان بر اسا  چارچوبهای تدريس را میيک طیف وسیع از روش

ديگر از نرور عبارتمحوور موردتوجوه اسوت. بوهگرايانوه و تعامولهای متعددی مبتنی بور رويکورد انسواناما صرفاً روش

توانود در ايون عنوان مبنوای فلسوفی بپوذيرد مویگرايانوه را بوهمحور و انسانکنندگان هر روشی که نگاه تعاملمشارکت

کنندگان در اين زمینه که مبنای فرايند آموزش بايد نگواه بوه مثال يکی از مشارکتعنوانرچوب مدنرر قرار گیرد. بهچا

تورين گويد: »يکی از مهومهای شرطی استفاده کرد، میهای مبتنی بر چارچوبتوان از روششصایت افراد باشد و نمی

اول يک   وهلةآموز در  نفس است. دانشهای ديگر لازم و ضروری است، عپتآموز و چه برای انسانچیپها که برای دانش

نفس است و اين مسأله بسیار مهم اسوت. يوک معلوم حتوی انسان است و هر انسانی هم دارای کرامت، شصایت و عپت

ن اسوت و آموز انسواغره برود و تنبیه بدنی کند. دانشحق ندارد سربچه داد بپند حتی اگر اشتباه کرده باشد. نبايد چشم
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خطا کند و ما بیوايیم بوا يوک   دو باربار،  کند. اگر انسان يکهايی که کار را بدتر میتنبیه  بساچهکند.  انسان هم خطا می

آمووز از بوین نفس دانشکنیم، عپت دارلکهتوجهی ساده بصواهیم کرامتش را  ساده، با يک نگاه ساده و با يک بی  دادزدن

ها بچه  خاوصبهنبايد کرامت يک انسان    وجهچیهبهشود.  خطای او دامن زده میشود  بلکه به  بهتر نمی  تنهانهرود و  می

آموز به طوور کول نوابود شوود«. يکوی ديگور از نفس دانشاست اين مسأله گسترش يابد و عپتممکن   رايشود  زدار  لکه

آموز و معلم ت ويت کند و انشهايی که بتواند اون ارتباط دوستی و صمیمیت را بین دگويد: »روشکنندگان میمشارکت

گراهوا کمتور بوه تورين روش تودريس باشود. البتوه هسوتیتوانود مناسو بتواند در يک رابطه انسانی ن ش ايفا کند، می

هوای پردازند که خاص بشوند در يک روش تدريس. آنهوا در واقوع بیشوتر بنیوانهای تدريس و موارد اينجوری میروش

 دهند«.  ارتباطی را و تعامل بین يادگیرنده و ياددهنده رو موردتوجه قرار می

 

 گیرینتیجهبحث و 

 گرايویهسوتیگرايانه بود. فضای آموزشی در مکت   ، فضای آموزشی هستیهااز مااحبهيکی از مضامین استصرا  شده  

اين مووارد   همةشود و  پذيری و تنو  قوانین ديده میای است که تنها منحار به يک مکان خاص نیست. انعطافگونهبه

فضواهای   ني  بنابراهای آنان را مدنرر قرار دهدو تفاوت  آموزان باشددانش  تکتکبرای اين است که منطبق بر نیازهای  

فرد افوراد هوا و فرديوت منحاوربهرود تا تفواوتاز بین می  هایسازکسانشود و ياستاندارد و قالبی به چالش کشیده می

کوه اشواره دارنود ( همسو است Davarpanah et al, 2015)و همکاران  مدنرر قرار گیرد. از اين منرر با پژوهش داورپناه

گیرانه نیسوت.  اداری و اعمال قوانین سصت   ر ی وپاگ دست مکت  جايی برای تهديد و فشار، اجرای قوانین خشک و که در اين  

( همسو اسوت کوه بوه ارجمنودی جايگواه انسوان اشواره  Valizadeh et al, 2017) و همکاران    زاده همچنین با پژوهش ولی 

اند. توجه به فرديت، وضعیت وجودی، آزادی و مسوئولیت در ايون  اند و برای او جايگاهی ويژه، يگانه و منفرد قائل شده کرده 

های فردی افوراد توجوه  گرا نیپ فضايی است که در آن به تفاوت پژوهش مورد تأکید قرار گرفته است. فضای آموزشی هستی 

  ن ي تور مهم يوی يکوی از  فردگرا الت فورد و  افوراد وجوود دارد. اصو  تک تک شود و برنامه درسی پديدارشناسانه و منحار به  می 

های فردی همچون سن، جنسیت، سوبک يوادگیری و اسوتعداد يوادگیری  و بايد به تفاوت  است گرايی مفاهیم مکت  هستی 

( نیوپ همسوو اسوت کوه بیوان داشوت  Bradly, 2019(. همچنین با پژوهش بردلی ) Jafarigohar et al, 2014توجه نمود ) 

آموز بايد منعطف باشد و نبايد از يک ديدگاه معین و قالبی به اين ارتباط توجه نموود. فضوای آموزشوی  ارتباط معلم و دانش 

 شود.  شود و قال  و چارچوب مشصای را شامل نمی ای را شامل می پذير و همدلانه گرا نیپ فضای انعطاف هستی 

محور و اصیل باشد و گرايی، فضای آموزشی بايد موقعیتتوان گفت که از منرر فلسفة هستیدر تبیین اين يافته می

باشود و محویط   دوربهآموزان را برای زندگی در اجتما  مهیا سازد. فضای آموزشی بايد از فضاهای خشک و قالبی  دانش

آموزان در هوش، استعداد، سبک يادگیری، از نرور های فردی افراد را لحاظ کند. دانشمنعطفی را تشکیل دهد تا تفاوت

طلبود. ايون در حوالی اسوت کوه در های متفاوت، رفتارهای متفاوتی نیپ میاند. اين ويژگیخانوادگی و فرهنگی متفاوت

. بوه سوتاهوای فوردی بسویار دشووار سیستم آموزشی ايران، در هر کلا  بیش از حد استاندارد بوده و توجه به تفاوت

يادگیری از منرر متصااان اعولام شوده اسوت. ايون  - همین دلیل فضای آموزشی عامل مهمی در راهبردهای ياددهی

انود و معوروف zهستند که به نسول  یچون نسل  ابد ياهمیت می  شیازپ شیب  90و    80های دهه  مسأله در مواجه با نسل

تووان رفتوار کوه نموی استشوند که ابپار و امکانات تکنولوژيکی بصش لاينفکی از زندگی روزمره آنها نسلی محسوب می

 کوهيیازآنجاخشک، قالبی و يکسانی را با آنان داشت و در عوض انترار داشوت در تحاویل و يوادگیری موفوق باشوند.  

بصش با قوانین منعطوف باشود وپرورش، رشد و شکوفايی افراد به فضای آموزشی وابسته است بايد فضايی آرامشآموزش

آموزان را به خوود آموزان در آن احسا  راحتی کنند، اين فضا بايد محیط جذابی را تشکیل دهد تا علاقه دانشتا دانش

 جل  کند و احسا  کسالت و خستگی به آنان دست ندهد.

گرايوی معلوم گرا بوده اسوت. در مکتو  هسوتیيکی ديگر از مضامینی که از اين پژوهش استصرا  شد، معلم هستی
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گیرنده نهايی هسوت. آموز تامیمدانش رايپردازد  زآموز میکند و به هدايت و راهنمايی دانشها را مشصص میچارچوب

گیورد. معلموان ن وش او قدرت آزادی و حق انتصاب دارد و در قبال اين آزادی، مسئولیت کارهايش را نیوپ برعهوده موی

پردازنود توا در آموزان مینمايند. آنان به هدايت و راهنمايی دانشآموزان ايفا میحیاتی و مهمی در رشد و پرورش دانش

آموزان و مجبور کوردن آنوان بوه ديکته کردن مفاهیم به ذهن دانش  ني  بنابراهای بپرگ برسندآينده بتوانند به موف یت

و معلوم در  (Abbasi, 2023) شود. نسل اموروز  نسول پرسشوگر و ن واد اسوتپذيرش ع ايد خود به طور کلی حذف می

آموز است کوه از و مشارکت اصلی با دانش تیدهد  اما فعالآموز قرار ها را در اختیار دانشآموزش مفاهیم بايد چهارچوب

آموز کوه کنند، به دانشگرا است. امروزه معلمان بیشترين استفاده را از مواد و منابع آموزشی میهای معلم هستیويژگی

دهنود. صورت خطی و يک طرفه انجام موینمايند و خواه ناخواه تدريس را بهمسئول يادگیری خود است کمتر توجه می

ی ظهور برسواند. معلوم، خوود آموزان توجه کند و آن را به مناهمعلم بايد به فرديت، علايق و استعدادهای متنو  دانش

ع ايود توک توک افوراد کند  بلکه به  آموزان را مجبور به پذيرش ع ايد خود نمیفردی مسئول و آزادمنش است و دانش

يابد. از اين منرر با پژوهش بردلوی فرد افراد جايگاه خاصی در اين مکت  میفرديت منحاربه  ني  بنابراگذارداحترام می

(Bradly, 2019همسو است که بیان داشت مکت  هستی )توری آموز را در موقعیوت منعطوفگرايی رابطه معلم با دانش

بورد آموز را زير سؤال میدهد. اين ديدگاه شیوه غال  انديشیدن پیرامون رابطه معلم و دانششدن قرار میبرای شناخته

 تر در اين باره تأمل شود. ای انسانیگونهدهد بهو اجازه می

گوورا موودنرر اسووت پووذير، تعاموولپووذير، انعطووافآگوواه، خوولاق، آزاد، راهنمووا، مسووئولیت معلمتیووتربدر ايوون مکتوو  

(Davarpanah et al, 2015 همچنین با پژوهش جعفری گوهر .)    و همکاران (Jafarigohar et al, 2014  همسو است که به )

های  های فردی همچون سن، جنسویت، سوبک اين نتیجه دست يافتند که يکی از وظايف اصلی معلم زبان، شناسايی تفاوت 

 Sarmadi & Masoumiيادگیری، راهبردهای يادگیری و استعداد يادگیری زبان است. با پژوهش سرمدی و معاومی فرد ) 

fard, 2018 گرايی مربی ن شی راهنما دارد و يادگیرنوده فوردی فعوال در  ( نیپ همسو است که بیان داشت در مکت  هستی

 شود.  نرر گرفته می 

 گرايویهسوتیاز ديودگاه مکتو     بووده اسوت.  گوراهسوتیآموز  ها، دانشاز ديگر مضامین استصرا  شده از مااحبه

ها، علايق و استعدادها ارزش قائل شود، آموز محور اصلی سیستم آموزشی است و بايد برای وجود او با تمام ديدگاهدانش

گیورد کوه آمووز دسوت بوه انتصواب بپنود، يواد مویی انتصاب کند. وقتی خود دانشراحتبهبايد به او آزادی داد تا بتواند  

( نیازهای واقعی فراگیران Mansoori & Moradi, 2023) نرر مناوری و مرادی بنا برمسئولیت کارهای خود را بپذيرد. 

که فرد با مراحل زندگی و شغلی بسیار حائپ اهمیت است. در واقع پذيرش همراه با باور به معنای آن است   در تمامی  که

انتصاب آگاهانه خود، بر اين نکته واقف است که هر انتصاب و تامیمی به همراه خوود، مسوئولیت را بوه دنبوال خواهود 

( همسو است که بیان Farajzadeh & Sarmadi, 2018زاده و سرمدی )داشت. از اين منرر نتاي  پژوهش با پژوهش فر 

آمووز ارائوه دهود. همچنوین بوا پوژوهش آموز است و معلم حق ندارد راه حل قطعی به دانوشداشت محور تربیت دانش

 & Zainuddin Maimandالودين میمنود و گوودرزی )( و زينSaranjam & Mohammadi, 2017سرانجام و محمدی )

Godarzi, 2019بوه اند. انسوان باتوجهآموز( اشاره نمودهدانش) ( نیپ همسو است که به آزادی و ظرفیت انتصابگری انسان

دهود. انسوان گپيند و به زندگی خويش معنا مویآزادی که دارد و با استفاده از امکان انتصاب، هدفی را برای خود بر می

 گرايویهسوتی(. Taghavi & Ghaffari, 2012پوردازد )موجودی آزاد، آگاه و مسئول است که بوه سواختن خوويش موی

هوای خوود معطووف آموزان را قادر سازد نگاه خود را به سمت ظرفیوتکند تا دانشرويکردی را برای آموزش فراهم می

کند که آموزان اصیلی را فراهم میکنند و متوجه شوند که در انتصاب مسیر زندگی خود آزادند. اين رويکرد ظهور دانش

 بوادی کننود. بوا پوژوهشکنند انتصاب میپذير هستند و عاقلانه برای خود و مسیرهايی که در زندگی طی میمسئولیت

(Boddie, 2015 نیپ همسو است که نشان داد اصول )توسعه احسوا  مسوئولیت و آزادی  ، سب  پرورش وگرايیهستی

در پوژوهش خوود بوه اصوول  است که( Omondi Kauka, 2018) گردد. همچنین همسو با پژوهش اومانديکاکاعمل می
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 پذيری، انتصابگری اشاره نموده است. آزادی، مسئولیت
اصولی يوادگیری را   گرا از ديگر مضامین استصرا  شوده اسوت. روش تودريس، هسوتهمضمون روش تدريس هستی

 بر اسا گرا به مضامین تنو  روشی (. مضمون روش تدريس هستیMansoori & Ghasemian, 2021) دهدتشکیل می
گرايی هیچ روش خاصی شود. در مکت  هستیگرا ت سیم میهای تعامل محور و انسانموقعیت و شرايط، تأکید بر روش

پوذيری، توجوه بوه توان انتصاب نمود منوط بر اين که آزادی، مسوئولیتبتوان از آن نام برد وجود ندارد. هر روشی را می
هوا اسوتفاده تووان از انووا  روشبه شرايط میفرديت افراد، حق انتصاب و امثال اين مفاهیم تأمین شود، بنابراين باتوجه

( همسو است که بیان داشت Sarmadi & Masoumi fard, 2018فرد )از  اين منرر با پژوهش سرمدی و معاومی نمود.
هوای تربیتوی آن پوذير جوپو روشهوای انعطوافهدف اين مکت  رشد و گسترش آگاهی و است لال فورد اسوت و روش

نمايود توا اهوداف توان گفت، روش تدريس، زمینه و شورايط را فوراهم مویشوند. در تبیین اين مضمون میمحسوب می
ها استفاده نمود تا اهداف آموزش مح وق به شرايط، بايد از طیف وسیعی از روش، باتوجهني  بنابرايادگیری مح ق شوند

توان بوه ت ويوت مفواهیمی همچوون آزادی، حوق انتصواب، انتصاب آن میبا    راياست  زشود. انتصاب روش تدريس مهم  
از مفواهیم  کودامچیههايی استفاده نمود که  توان از روشی و فرديت افراد پرداخت و بالعکس میپذيری، يگانگمسئولیت

فوق مح ق نشود. در نهايت بايد گفت، انتصاب روش تودريس مناسو ، سوب  بهبوود عملکورد يادگیرنودگان و ارت وای 
های خشک و غیرانسوانی تنهوا حوس انگیوپه، علاقوه و شود. روشعملکرد سیستم آموزشی در نیل به اهداف متعالی می

های تدريس سنتی و پیشین پاسصگوی نسول اموروز کنند. بايد پذيرفت روشآموزان کور میشادابی و نشاط را در دانش
شوند و حتی به م ايسه بوا باشد. نسلی که با جستجو در اينترنت با انوا  مصتلف روش تدريس آشنا میآموزان نمیدانش

آمووزی و يوادگیری در چنود پردازند. از طرفی به دلیل کاهش توجه به علمر کلا  در  میروش تدريس معلمِ خود د
های تدريسوی مبنوا روش  ديسازد  لذا باهايی استفاده نمود تا توجه بیشتری را به در  معطوف  سال اخیر، بايد از روش

 وسووسمتگرايی به ايون  آموز به در  را ايجاد کند که از اين منرر مکت  هستیمندی دانشقرار گیرد که باع  علاقه
 گرايش دارد. 

پژوهش حاضر دارای چند محدوديت است که بايد مدنرر قرار گیرد. اولین نکته در پوژوهش مربووط بوه بسوترهای 
به بسترهای حاکم بر نرام آموزشوی ممکون اسوت نیواز توسوعه نتواي  و حاکم بر سیستم آموزشی است، چرا که باتوجه

با آن مواجه شدند به اجورای نتواي   پژوهشگراناجرای نتاي  با ملاحره مدنرر قرار گیرد. دومین محدوديت پژوهش که 
گرايانوه نیازمنود شوود، چورا کوه سیسوتم آموزشوی ايوران  متمرکوپ اسوت و اجورای برناموه درسوی هسوتیمربوط می
 دارد. رمتمرکپیغ های اجرايی زيرساخت
 ی زير را ارائه داد:شنهادهایپ توان به نتاي  پژوهش میباتوجه

از رفتوارگرايی توسوط وزارت   گرفتنفاصولهتدوين اهداف در سیستم آموزشی بر اسا  برنامه درسوی روئیودنی و   ▪
 وپرورش. آموزش
هوايی جای توجه بوه دانوش و خروجویوپرورش به اهداف تربیتی و فرايند آموزش بهتوجه و تأکید وزارت آموزش ▪

 همچون موف یت در کنکور.
 خانه آموزان و علائق آنها جهت شکوفايی آنان توسط وزارتايجاد فضای آموزشی متناس  با دانش ▪

هوای آموزشوی بورای وپرورش و برگوپاری کارگواهتوجه به مفاهیم آزادی، انتصواب، مسوئولیت در وزارت آمووزش ▪
 در سیستم آموزشی نفوذیذو   علاقهیذ،  نفعانیذمجريان،  

گرايانوه و لحواظ نموودن محوور و انسوانهای تدريس تعامولهای آموزشی در قال  روشها و کارگاهبرگپاری دوره ▪
 مفاهیم متناس  با آزادی، حق انتصاب، مسئولیت، فرديت و امثال اين مفاهیم در تدريس.

آمووز عنوان يک انسان احترام قائل شوند و صرف وجود دانشآموز بهای عمل نمايند که برای دانشگونهمعلمان به ▪
آمووزان برايشان اهمیت داشته باشد. معلم  بايد فردی مسئول و آزادمنش باشد تا بتواند به آموزش اين مفاهیم به دانوش

بپردازد. معلم بايد زمینه را برای شکوفايی علايق و استعدادهای متنو  افراد فراهم کند و صرف تکیه بر نمره و ارزشیابی 
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  پذيری در انتصاب را موردتوجه قورار دهودرا کنار نهاده و با رفتار و منش خود مفاهیم مهم اين رويکرد مانند مسئولیت
 اين نکات مدنرر قرار گیرد. استصدامدر زمان جذب و    لذا

 های ضمن خدمت و آموزش مفاهیم مهم اين رويکردبرگپاری دوره ▪

شوود  عناصور ديگور برناموه درسوی ماننود هودف، محتووا و ارزشویابی را علاوه بر اين به پژوهشگران پیشنهاد می ▪
گرايوی را در توانند قابلیت اجرايی بودن هر يک از عناصر بور اسوا  رويکورد هسوتیموردتوجه قرار داده ضمن آنکه می

 وپرورش بررسی نمايند.سیستم آموزش
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