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Background and Objectives: Identifying the dimensions of the unknown realm 
of Pedagogical Content Knowledge and the evolution of its various 
conceptualizations from the beginning until now. At the beginning of 1979, it 
was thought that teachers would acquire the power of effective teaching by 
learning some rules; But this belief was doubted by Lee Shulman with the help 
of Dewey and based on the difference between the logical understanding of 
scientists and the psychological understanding of teachers. The idea of 
Pedagogical Content Knowledge by Shulman in the eighties of the 20th century 
opened a window to the unknown realm of the professional knowledge of 
educators. Methods: In this article, we have used the historical approach to 
understand the evolution of Pedagogical Content Knowledge and its evolutions 
and transformations since the beginning of this idea. Ghal, Borg and Ghal 
(2018) consider historical research as the process of systematic search of data to 
answer questions related to past events with the aim of better understanding the 
researched problem. Findings: As the time passes and as a result of the 
conducted research, this knowledge has been recognized and investigated at the 
levels of "collective Pedagogical Content Knowledge", "personal Pedagogical 
Content Knowledge" and "enacted Pedagogical Content Knowledge". 
According to contemporary experts, this knowledge has two natures, general 
and unique. The realm of Pedagogical Content Knowledge helps the teacher to 
transform the subject knowledge content into something that is understandable 
for the students. Conclusion: The process of developing the Pedagogical 
Content Knowledge goes beyond the realm of content knowledge and requires 
thinking and reflecting on the formation of macro and micro cycles at the two 
levels of personal Pedagogical Content Knowledge and enacted Pedagogical 
Content Knowledge. 

 
DOI: 10.48310/ITT.2023.3021 ISSN (Online): 2645-7717 

Received: 2023/03/11 
Reviewed: 2023/06/14 
Accepted: 2023/06/25 
PP: 17-34 

 

Citation (APA): Mahdavi, N., Niknam, Z., Attaran, M., Mousapour, N., & Azimi, M. (2024). 

The evolution of pedagogical content knowledge from the beginning until now: the history of 

an idea. The Journal of Theory and Practice in Teachers Education, 10 (17), 17- 34. 

 https://doi.org/10.48310/ITT.2023.3021 

 

.

The Journal of Theory and Practice in Teachers Education  

https://doi.org/10.48310/itt.2023.3021
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2645-7717
https://doi.org/10.48310/itt.2023.3021


 / مهدوی و همکاران ایده یک تاریخ: تاکنون آغاز از محتوا آموزش دانش تحول سیر/ 18

 
 

 ایده یک تاریخ: تاکنون غازآ از محتوا آموزش دانش تحول سیر
 

 / مروریپژوهشیمقاله 

 5، محمد عظیمی4پوراله موسی، نعمت3محمد عطاران ،2زهرا نیکنام، 1*،نسرین مهدوی

  )نویسنده مسئول( ایران تهران، خوارزمی، دانشگاه تربیتی، علوم و روانشناسی دانشکده درسی، برنامه مطالعات گروه آموخته دانش. 1*.
 رانیا تهران، ،یخوارزم دانشگاه ،یتیترب علوم و یروانشناس دانشکده ،یدرس ار گروه مطالعات برنامهاستادی .2
 رانیا تهران، ،یخوارزم دانشگاه ،یتیترب علوم و یروانشناس دانشکده ،یدرس گروه مطالعات برنامه دانشیار. 3
 رانیا ،بندرعباس ،هرمزگان، دانشگاه علوم تربیتیگروه  استاد .4
 گروه علوم تربیتی، دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران دانشیار .5
  چکیده 

 از دستگاه خود برای اسکن و خواندن

      .مقاله به صورت آنلاین استفاده کنید

 
 

DOI: 10.48310/ITT.2023.3021 

 

 

 

  کلیدی:های واژه

 دانش آموزش محتوا 

 دانش معلمی 

 تدریس 

 شولمن 

 
 نویسنده مسئول. 1

mahdavi1990@gmail.com 

 تحاول ریساناشاناخته داناش آماوزش محتاوا و شناساایی ابعااد ملمارو  شیینه و اهیدا :یپ

 شاادتصااور مای 1358 دهاه یدر ابتاادا اسا..تاااکنون  از آغااز هاای متتلاآ آنپردازیمفهوم

 بااور را کنناد  اماا ایانمای ماثرر را کسا  تادریس مدرت مواعد، برخی یادگیری آموزشگران با

 و فهاا  دانشاامندان منطقاای فهاا  بااین اخااتلا  اسااتناد یی و بااهویااز دا یتأساا بااا شااولمنلی

در دهۀ هشتاد شولمن  توسط آموزش محتواایدۀ دانش  .مرارداد دیموردتردمعلمان، شناسانه روان

در  :هیاروش .ای آموزشگران گشودای به ملمرو ناشناخته دانش حرفهمرن بیست  میلادی دریچه

یدگرگاونرا برای فه  تحولات دانش آموزش محتاوا و تحاولات و این نوشتار ما رویکرد تاریتی 

( پژوهش تااریتی 1398. گال، بورگ و گال ) یاگرفتهبکار  تاکنونی آن از آغاز طرح این ایده ها

درک  باهاد مربوط به وماای  گششاته  سثالاتبرای پاسخ به  هاداده دارنظامرا فرایند جستجوی 

 نیاشاده، اانجام قااتیتحق جاهیبا گشر زماان و درنت ها:یافته .دانندیمی موردپژوه مسئلهبهتر 

داناش »و « آماوزش محتاوا یداناش شتصا»، «آموزش محتاوا یدانش جمع»دانش در سطوح 

نظران معاصار، مرار گرفته اس.. به اعتقاد صااح  یو مورد بررس ختهشنا« درعمل آموزش محتوا

ملمرو دانش آموزش محتوا به معلا  کما   فرد اس..عام و منحصربه .یدو ماه یدانش دارا نیا

. فه  اسا.شااگردان، مابال یکند که بارا لیتبد یزیرا به چ یدانش موضوع یتا محتوا کندیم

و مستلزم تفکار و  ییدانش آموزش محتوا فراتر از ملمرو دانش محتوا ۀتوسع ندیفرا گیری:نتیجه

آموزش محتاوا و  یطح دانش شتصدر دو س کرویماکرو و م یهاچرخه یریگتأمّل بر نحوه شکل

 .دانش در عمل آموزش محتوا اس.
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 مقدمه

متوجه این نکته اس. که ایان حرفاه،  وپرورشآموزشاند، نگاه متفکران که معل  و آموزش از ارکان توسعهدر روزگار ما 

های خاص نیس. و برای مضااوت درباارۀ کیفیا. تادریس بایاد باه ها و صلاحی.ها، خالی از دانشهمچون دیگر حرفه

که تدریس باکیفی. به آنچاه آموختاه  رسدیمچنین به نظر (. Eisner, 1976) چیزی بیش از یادگیری صر  توجه کرد

 ی کاه محتاوا بایاد مناسا ، مطباوا و دارای هادفی ارزشامند باشاداگوناهبهتدریس آن بستگی دارد،  نحوۀو  شودیم

(Koehler & Mishra, 2005) .اخلامی مابل دفاا و شاامل ادراک مشاترک منطقای  نظر ازنیز باید  کاررفتهبهی هاروش

 و محتاوا باالای اساتانداردهای باا منطباق کاه را تدریسی وجوه تمایز آن با تدریس موفق، ما کردنبرجستهباشد، برای 

را  ماوردنظرهاای اس. کاه یادگیری تدریسی« تدریس موفق»در مقابل   نامی می« خوب تدریس»باشد  آن انجام روش

 ساازگاری آماوزش امار درباارۀ منطقای و دفاا مابل اخلامی اصول با که اس. دهد تدریس خوب، تدریسیبه دس. می

تادریس خاوب  .(Koehler & Mishra, 2009) نباشاد« خوب»باشد ولی « موفق» تدریس ی  اس. ممکن .باشد داشته

میاان،  مبتنای اسا. در ایان« جنبۀ ارربتشی تدریس»تدریس موفق بر  کهیدرحالمبتنی بر جنبۀ کاری تدریس اس. 

 . (Boonsue, 2021) خوب و موفق باشدتواند ترکیبی از تدریس تدریس باکیفی. می

های آن در تقاضااهای موضاوعی حاین تادریس اسا.، ایان یی دارد که ریشههاجلوهبرای تدریس،  ازیموردندانش 

ی، با دانستن اینکه فرد چقدر باید راج  به آن موضوا تتصّص داشته باشاد، پاساخ داده راحتبهدانش، چیزی نیس. که 

 گانۀهف.ی هایبندطبقه. از میان ردیگیدر برمی پیش، حین و بعد از تدریس را ها.یصلاحز شود، بلکه ابعاد متتلفی ا

 ای بارای وی و همکاارانش برخاوردار اسا.دانش شولمن، دانش محتوای تربیتی یاا هماان پاداگوای از اهمیا. ویاژه

(Shulman, 1987.) 

که برای فه  بهتار آن، لازم اسا. باا دیادگاه  ترکیبی دارد، موضوعی اس. دانش آموزش محتوا که به نظر، ماهیتی

مارار  موردتوجهاندیشمندان دیگر مقایسه شود تا ضمن فه  درس. آن، بررسی انواا دانش معلمی از دیدگاه دیگران نیز 

شولمن در میان دیدگاه دیگر اندیشامندان  ۀینظرگیرد، توجه به این نکته ضروری اس. که انواا دیگر دانش یادشده در 

ریزی شاده توساط شاولمن و پایاه ۀیانظرمسئله، بتشای از  نیاس.  اما ا دییتأو کمابیش مورد  خوردیمه چش  نیز ب

باید اشاره کرد که دانش پداگوای ، دانشای اسا. کاه باا . همکارانش اس. که در نگاه اول وجه تمایز او با دیگران اس.

ی شناساجامعهپرورشی،  شناسیروانشناسی رشد، ، روانوپرورشآموزشمباحثی از موضوعاتی مانند فلسفه، تاریخ  ارائۀ

و فنون تدریس، راهنمایی  هاروشهای یادگیری و ی، نظریهاسلام وتربی.، تعلی وپرورشآموزشی شناسجامعهعمومی و 

 وتربیا. یادگیرناده و اصاول و راهبردهاای. این دانش، دربارۀ ماهی. تعلی دگیرو مشاوره و مدیری. آموزشی شکل می

 کنادینمابارای تادریس کفایا.  ییتنهااس.  اما باهنماید، چنین دانشی برای معلمان لازم کلی انتقال محتوا بحث می

(Harris & Hofer, 2017) .  آموز مها  اسا.ی یاا داناش که آیا دانش دانش پردازدیمدانش پداگوای به این مبحث مه

ی، بایاد داناش شاناختروان مطالعاۀیا به تجربه و یا از طریاق  آموزی عل  پداگوای، معتقد اس. که معلماندانش دربارۀ

بتاش  نکاهیبار ااین نوا دانش، علاوه  دروام ، دس. آورندکنند به ای که در آن تدریس میآموزان دورهکاملی از دانش

ی لیساال تحصاآموزان ی  کالاس در یا  ، متناظر با شناخ. از دانشدهدیمرشد دانش مبلی را پوشش  شناسیروان

 .خاص اس. که معل  در آن کلاس، مشغول به تدریس اس.
 آماوزان آن رادانش موضوعی یا محتوایی عبارت اسا. از دانشای کاه بایاد توساط معلماان تادریس شاود و دانش

، باید دم. داش. که معلمان در دانش موضوعی یا محتوایی باید نسب. به موضوا تدریس، آگاهی و دانش لازم رندیفراگ
دانی  موضوعات تدریس با یکادیگر متفااوت باوده و هریا  از ماهیا.، نظا ، روش و که می طورهمانباشند، را داشته 

، باید توجه داش. کاه رندیفراگدانش و آگاهی لازم را  هاآنچارچوب منحصر به خود برخوردارند که معلمان باید دربارۀ 
آن با سایر موضوعات و اهمی. موضوا برای فارد و  طۀرابتاریخ موضوا،  - فلسفی دامنۀمفاهی  اساسی دانش موضوعی، 

ی نظاری لازم را بارای هارسااخ.یزدانشی اس. کاه ، دانش آموزش محتوا .(Rosenberg & Koehler, 2015) جامعه اس.
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تر دیگار و داناش عملای آماوزش و و چنین دانشی اس. که مبنای تولیاد داناش اساسای سازدیممعلمی مهیا  حرفۀورود به 
هاای موضاوعی، تربیتای و داناش، کاه طای آن ردیپشیمگیرد، در دانش پداگوای ی  معماری جدید صورت مرار میتدریس 
تاا بهتارین روش در تادریس یا  موضاوا خااص  شاوندیمشرایط خاص محیط آموزش با یکدیگر ترکی   بهباتوجهفناوری 

  .(Suprapto et al, 2021) درسی را ارائه نمایند
بر اهمی. مطالعاه  دیتأکتوسط لی شولمن در دهه هشتاد مرن بیست  میلادی برای  1انش آموزش محتواایده د بارنینتست
را نوا خاصای از داناش و  آموزش محتوای معلمان و نیز دانش آنان درباره موضوا درسی مطرح شد. شولمن دانشاحرفهدانش 

محتاوای  تواننادیماآن  دارابودنعلمان مجرب با که م دانس.یم 3و دانش موضوا درسی2حاصل بره  آمیتتن دانش آموزش
ی تدریس کنند که فه  آن محتوا را برای شاگردان به دنبال داشاته باشاد. او داناش آماوزش محتاوا را وجاه اگونهبهخاصی را 

 Berry, Loughran & Van) کاردای از متتصص دانش موضوعی و شرط لازم برای تدریس مثرر ملمداد میممیزه معل  حرفه

Driel, 2008) .عملی وامعی اس. و از این نظر ی  ناوا  نۀیزموتربی. با های عام تعلی تلفیق دانش، هد  دانش آموزش محتوا
در کیفیا. یاادگیری فراگیاران، معلماان هساتند، بناابراین معلماان،  رگاشاریتأریکی از عوامل . شودیمدانش عملی محسوب 

ها نیز هساتند، ایفاای یادگیری را تسهیل کند و مسئول ارزشیابی نتایج این فعالی. هایی هستند کهی فعالی.زیربرنامهمسئول 
 آماوزش داناشرا نیز داشته باشد، زیرا  محتوا آموزش دانشدانش محتوایی، بلکه  تنهانهکند تا چنین نقشی معل  را مجبور می

 .(Ning et al. 2022) پردازدمیمحتوا به یادگیرندگان  ارائۀهای مثرر اس. که دربارۀ راه ، دانشیمحتوا
از این ایده نشان از اهمی. و روشنگر بودن آن دارد. با ی  جستجوی ساده به زبان  محققان گستردۀاستقبال بسیار 

اساتقبال  دیامثیی اسا. کاه شناسامابل باره نیدر افایل و مقاله  هزاردهچند  بر بالغانگلیسی، در موتورهای جستجوی 
به پاژوهش در آماوزش  ژهیوبهوم اس.. علاوه بر انبوه مطالعات تجربی که دامنه کاربس. این ایده را محققان از این مفه

ی ادساتهی، تاریخ، مطالعات اجتماعی و زبان کشاانده اسا.، شااهد تجربعلومهای یادگیری متتلآ مانند ریاضی، حوزه
های موجاود در و نااساتواری هاایکاساتی بادیل، هاایپردازمفهاوماند با نقاد و دیگر از مقالات هستی  که تلاش کرده

  از آن را آشکار و وجوه جدیدی از پیچیدگی این مفهوم و دانش معلمای را نماایش دهناد گرفتهشکلهای بندیصورت
آن  موازاتباهرا باه دنباال داشاته، اماا  نظرانصاح اگرچه از بدو طرح این ایده، استقبال جم  زیادی از  گریدعبارتبه

ی همیشگی و همچناان هاپرسش ازجمله. (Hashweh, 2005) اس. شدهمطرحها و منازعات جدی نیز درباره آن پرسش
  .(Deng, 2018) و تحول آن اس. هامثلفهآموزش محتوا، ماهی.، دانش درباره نظراختلا محل بحث و 

مارتبط باا آن، نسابتام کا   زباانیسایانگلهاای پرشامار دانش آموزش محتوا، در کشورمان در مقایساه باا پژوهش
گشرد، اما باا ورود سال می 35از طرح اولیه آن توسط شولمن حدود  کهیدرحالاس..  مرار گرفتهپژوهشگران  موردتوجه

در ساطوح  معل .یاتربی درسای هابرناماهباه دنباال آن  و 4این ایده در معماری کلان برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان
ی و عمال در کشاورمان، داناش گشاراسا.یس ازنظارمه اول دهه نود مرن چهارده  شمسی، متتلآ این دانشگاه، در نی

گیاری در گرچاه باا ایان جها.. ایران شد معل .یتربتوجه زیادی را به خود جل  کرد و سکه رایج در  وپرورشآموزش
 ;Chaharbashlou, 2016; Jamshidi Tavana, 2016) شاد گشاوده زینمعل ، دروازه پژوهش بر روی این موضوا تربی.

Ghasemi, 2017; Khorooshi et al, 2017; Mahdavi et al, 2021) . و عملای در  گشارانهاسا.یساما تقدم عطآ توجاه
ها و ساازیی به فه  عمیاق ایان ایاده، سادهدهشکلی تجربی و مطالعات مفهومی لازم برای هاپژوهشمقایسه با حج  

در این نوشتار تلاش شده اس. تا با پرداختن باه تااریخ و  رونیازا همراه داشته اس.. ی را بهاهیماک ی هابرداش.بعضام 
ی موجود را بزداید و با طارح برخای هایانگارسادهی متتلآ و منازعات مطرح، هایپردازمفهوماین ایده و  سیر تحولات
 آن را فراه  کند. ترقیعمهای تدریس، زمینه فه  و برداش. پیچیدگی

                                                           
1. Pedagogical Contene Knowledge (PCK) 

2. Knowledg of pedagogy 

3. Subject matter knowledge 

خاان  ، پاوریموسادکتر نعم. اله ، مهر محمدیمحمود متشکل از دکتر  معل .یترببرآمده از مباحث کمیسیون طراحی کلان برنامه درسی  4. 

  زادهصادقصدری و دکتر علیرضا  عباس دکتر ،آمنه احمدی
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 روش

ی آن از آغااز طارح هایدگرگوناین نوشتار ما رویکرد تاریتی را برای فه  تحولات دانش آموزش محتوا و تحولات و در 

( پاژوهش تااریتی را فرایناد جساتجوی Gal, Burg & Gal, 2003) ، بورگ و گاال. گال یاگرفتهبکار  تاکنوناین ایده 

 .دانندیمی موردپژوه مسئلهدرک بهتر  باهد گششته مربوط به ومای   سثالاتبرای پاسخ به  هاداده دارنظام

انجام این مطالعه اس.: الآ. توجه به زمیناه و  تگریهداسه ویژگی و مشابه. میان پژوهش کیفی و تاریتی از اصول 

این  کردنیعملو ج. محوری. تفسیر در فرایند پژوهش. برای  موردمطالعهبه موضوا  جانبههمهشرایط مرتبط، ب. توجه 

ی مطالعات برنامه درسای ارار ادموناد سای شناسروشول در فرایند پژوهش، رهنمودهای مطرح در پژوهش تاریتی اص

 توجاه .4. توجه به نقاط عطآ و رخدادهای عمده، 3. تفسیر 2. استفاده از منب  مورق، 1مرار گرف.:  موردتوجه 1شورت

باا  شادهییشناسااو اساناد  هاپژوهشای تحقق رهنمود اول، بر .. سب 7و  اندازچش . 6 2بودن ندهیباز نما. 5به زمینه، 

 رگاشاریتأرچاپ کت   ،هاشیهما، هایستنرانافراد شاخص و رخدادهای برجسته علمی نظیر  یی مانند شناساییهاملاک

احاث ی متتلآ درباره دانش آماوزش محتاوا و مبهایپردازمفهومو  هادگاهیدسرند شد. برای رهنمود دوم،  پر استنادو 

 نیتاأممارار گرفا.. بارای  موردتوجاه بااره نیدر او چگونگی تحول(  هامثلفهو مورد منامشه )مانند ماهی.،  زیانگبحث

در  1390ی ساال المللنیبنشس. تتصصی و  (،1361سالیانه انجمن آمریکایی تحقیقات تربیتی ) رهنمود سوم، همایش

 هااآنهای برجسته در های چهرههلند و ستنرانی 1394سال  زهروپنجی المللنیبکلرادوی آمریکا و نشس. تتصصی و 

( 1361دو گزارش ملتی در معار  خطار ) راتیتأر ژهیوبهاجتماعی شناسایی و بررسی شد. رهنمود چهارم با بررسی زمینه 

یناه فکاری ی کاار آمادن دولا. ریگاان و زمباارو زمانه ( 1361دهد )کشور را در معر  خطر مرار می هیماانیمآموزش  و

شاد. رهنماود  نیتاأم داناش آماوزش محتاوا( مقارن با طرح مفهوم معل .یتربمحصول در تحقیقات  -د )تسلط پارادای  فراین

وضاوحها )و تلاش برای بازنمایی تعدد دیادگاه دانش آموزش محتوااز مفهوم  انگارانهسادهپرهیز از نگاه مالبی و  بهباتوجهپنج ، 

 ی هشاوه،هاایو بازنگر1379، اندر وز  1377  مگنسون و همکاران، 1376 تمیر،  1386  مارکس، 1386، گراسمن یهایبتش

داناش آماوزش استمرار و دگرگاونی ایاده  ازنظری چندگانه اندازهاچش  بهباتوجهمرار گرف.. رهنمود شش ، را  مدنظر( 1383

 ازنظارکه نوشته  گشاردیمت ، بر این موضوا دس. سال پس از طرح آن لحاظ کردی . رهنمود هف 35سال اول و  25در  محتوا

یی هاامولنقلاین موضوا تلاش شد باا ککار  نیتأمهای متتلآ برای نباشد. در میان شیوه کنندهخستهفه  سنگین، حجی  و 

ن از جساتجو و یاافت اسا. پاژوهش عباارت ی اصلی اینهاگامی به عبارتاز شولمن، سب  نوشتار صبغه تاریتی خاصی بیابد. 

 .  اس.به طور شفا هاافتهیتلفیق نتایج و ارائه  تفسیر و ها بر اساس معیارهای مشتص،مطالعات مربوطه، ارزیابی آن

 

 هایافته

 دانش آموزش محتوا ی فکری اجتماعی پیش از طرحهانهیزم

و کیفیا. آموزشای   معلا .یاتربی جادی بارای هاابحرانو  هاچالشمقط  زمانی طرح ایده دانش آموزش محتوا، مصاد  با 

جادی  مورد نقادی امدرسههای ین آموزشی(، کیفی. پا1361) 3ملتی در معر  خطرمدارس در آمریکاس.. با انتشار گزارش 

اشاره رفا.. تصاور بار ایان باود کاه معلماان آمریکاایی  معل .یتربی معلمان و سوبه. در این میان انگش. اتهام ردیگیممرار 

ی و فاماد ارحرفاهیغبرخوردار نیستند و به تعبیری آناان افارادی  مثررضروری برای ارائه آموزش خوب و لازم از دانش  اندازهبه

 آمریکا دیده شدند.  جامعۀی سرآمد جهیدرنتی ضروری برای ارائه آموزش برخوردار از کیفی. و هایستگیشا

 اندنتوانستهها ر مشاغل خود در این سالای دستدلال منتقدان و محققان این بود که معلمان مانند سایر افراد حرفها

 و تادریس وضاعی. از ی ایفا کنند. این نقدها در حوزه عماومی شادت یافا. و نارضاایتیدرستبهخود را  یاحرفهنقش 

                                                           
1. Edmond C. Short 

2. representativeness 

3. A nation at risk 
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انتشاار گزارشای باا عناوان  1361در ساال  (.Karaman, 2012) شاد خبرساازهای جمعای تحصیلی، در رسانه کیفی.

ینگرانااز  موجی متحده الاتیادر صدر اخبار سراسر « 1دهدیمور را در معر  خطر مرار خوب، کش چنداننهآموزش »

 رم  زد. آموزشی را اصلاحات برای تلاش و ها

کاه چاه چیازی داناش و  مرارداد معل .یتربی و تیعلوم تربی متتصصان رو شیپاین انتقادات این چالش اصلی را 

 .یافیباککناد، وجاه ممیازه معلماان ای مینمونه پزشکی و وکال.، حرفاهای، برای عمل معلمان را نظیر مشاغل حرفه

هاای زیاادی ی تقلا و تلاششودیممعل   2ای شدنخلاصه چه چیزی موج  حرفه به طورنسب. به سایرین چیس.ی و 

، بنیااد 4معل .یاترب شورای ملی اعتباربتشی ،3شورای تحقیقات ملیمانند ) ها از سوی نهادهابرای پاسخ به این پرسش

 انجام شد. متحده الاتیاو محققان متتلآ در این زمینه در  ، و...(کارنگی

دهاه هفتااد مارن بیسات   ژهیوباههای مبل و برای توضیح زمینه فکری طرح ایده دانش آموزش محتوا، باید به دهه

ن پارادای  توساط نحلاه فکاری تدریس، اشاره کرد. ایدرباره  ۀ پژوهشنیزم در5محصول -د میلادی و غلبه پارادای  فراین

حامی اصلی رویکارد  6گرف.. ان ال گیجمرار می .یمورد حمای متتلآ اگونهبهو البته  ییگراشناخ. بعدامرفتارگرایی و 

ۀ تدریس رویکردی رفتارگرایانه داش.. باه ایان معناا کاه او میاان نیدرزممحصول  -علمی در آموزش و پارادای  فرایند 

ی مستقی  مائل بود. این پارادای  بار اسااس ارابطهد( و یادگیری و پیشرف. تحصیلی شاگرد )محصول( رفتار معل  )فراین

 کاردیما نوعی دیدگاه رفتارگرایانه برای ارتقا کیفی. آموزش، ارائه اصول عام و کلی برای تدریس باه معلماان را دنباال

(Mehrmohammadi, 2017). رویکرد شناختی،  دارانطر اختی نیز هستی . شناسی شندر این دوران شاهد ظهور روان

دادناد. در ی مرار میمورد بررسمه  اررگشار بر تدریس او « فرایند»عنوان بهرا  7بر مطالعه رفتار، تفکر معل  دیتأکی جابه

بر روی جایگااه و نقاش  دیتأکیی محسوس اس.، انگش. گراشناخ.تمایل به  اششهیاندچنین شرایطی شولمن که در 

درس را اسااس  کالاس هایی که دانش عام تربیتای و اماوری مانناد مادیری.نش محتوایی معل  گشاش. و از دیدگاهدا

 فاصله گرف.. دانس.یم معل .یترب

 

 ظهور دانش آموزش محتوا

 معلماان عملکارد و آماوزش کیفیا. بررسای باه آمریکاا آموزشی در دهه هشتاد مرن بیست  میلادی انجمن تحقیقات

نتاایج تحقیقاات و  .(Bullough, 2001) تدریس داش. در حوزهپایین معلمان  از عملکردتحقیقات نشان  ایجنت. پرداخ.

و متتصصاان حاوزه  نظرانصااح نقدهای آموزشای آن زماان از کیفیا. پاایین تادریس، بساتری را فاراه  کارد تاا 

 باشند.ی به تدریس بتش.یفیکوتربی. در جستجوی فه  محتوای دانش معلمی، برای تعلی 

اساتانداردهای لازم  اشاره کرد. این بنیاد اکعان به ارتقاا ساطح 8به نقش بنیاد کارنگی توانیمها این تلاش جمله از

یماآمریکا نیز اعلام  آموزشی تحقیقات تدریس داش.. بعلاوه کمیسیون ی کردناحرفهبرای آموزش معلمان و ضرورت 

 معلماان تغییار کناد ساازیهای آمادهبرنامه رربتش، کافی نیس. و بایدآموزان برتر برای تدریس اکه جشب دانش دارد

(Bullough, 2001). آمریکا شد. معل .یترب در این شرایط فشار سنگینی متوجه جامعه دانشگاهی علوم تربیتی و 

ی ساالیانه انجمان آمریکاای در اجالاس 1361، در ساال شاوآبشاگرد  وتربی. وتعلی  نظرانصاح شولمن یکی از 

 تادریس معلماان از .یافیکیباعملکرد پایین و  در خصوصی آموزشی آن زمان، نقدها به در پاسخ، 9تحقیقات تربیتی

                                                           
1. Mediocre education puts the nation at risk 

2. Professionalization  

3. National research council 

4. National council for accreditation of teacher education 

5. Process– product paradigm 

6. N. L. Gage 

7. Teacher thinking 

8. Carnegie foundation 

9. American educational research association 
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 .(Van Dijk & Kattmann, 2007) شا.دا ماثررو تدریس  انمعلمی شدن ااز حرفه نشانملمرو دانشی ستن گف. که 

بود. او در این ستنرانی بدون آنکاه اصاطلاح داناش  1سیتدر باب در پژوهش در غائ   یپارادا ،عنوان ستنرانی شولمن

حرفاه، مانناد  عنوانباهتادریس ی ستن به میان آورد که بر مبنای آن، اناشناختهملمرو آموزش محتوا را طرح کند، از 

  .(Deng, 2018) ی اس.احرفهو در اختیار معلمان  هامهارتپزشکی و حقوق، نمایانگر دانشی اس. مبتنی بر شناخ. و 

پیچیده تدریس به مشااهده تادریس معلماان  ملمرواش برای درک ه دنبال این ستنرانی، شولمن با گروه پژوهشیب

 ی وامعی کلاس درس دریابد.ها.یمومعی و مناب  آن را در احرفهی سازنده دانش هامثلفهپرداخ. تا  کارتازهی و احرفه

 ،(1364) 2سیتادر در دانش رشد: دانندیم که یکسان عنوان با در این زمینه خودپر استناد  اریبس مقاله نیاول در او

 :نوش.باره  نیدر ارا خلق کرد و  محتوا آموزش دانش اصطلاح بارنیاول

، هاااسیم ،هاشاکلمفیادترین  باه را خاود شایدان یتا محتاوا دهدیم را امکاناین  عل م به محتوا آموزش دانش»

ی آموزشی هانهیشیپباشد. شاگرد با سنین و  فه مابلبرای شاگرد تا  تبدیل نماید یاگونهها بهاستدلالها، تصاویر، نمونه

، معل  نیااز تصور نادرستی از مفاهی  و موضوعات داشته باشند چنانکه .پردازندیمیادگیری مباحث و دروس به متتلآ، 

  .(Shulman, 1985) «ی مجدد ادراک شاگرد سودمند باشددهسازمانبه دانشی دارد که بتواند در 

 منطقای فها  باین ( و اختلا 1208) 3درسی برنامه و در نگاه دیویی، در کتاب کودک توانیماین نگاه شولمن را 

 مبناای افازودن داناش بار دنباال به دانشمند منطقی، فه  را ردگیری کرد. در معلمان شناسانهروان فه  ودانشمندان 

 بارای درسای موضاوعات و مفااهی  بازنماایی در ، معل  سعیشناسانهنروادر فه   کهیدرحالاس..  دیسیپلینی منطق

دانشامندان،  از را آناان و دارد تعلاق معلماان باه که دارد وجود یخاص دانش فه ، نوا این مل  در خود اس.. متاط 

  .(Karaman, 2012) موضوعی اس. و وجه ممیزه معل  از دیگر متتصصان سازدیم متمایز

)دانش محتوایی لازم برای  داندیم را زیرمجموعه دانش محتوایی معل  دانش آموزش محتوا مقاله، علاوه او در اینبه

که دو جاز  آن داناش محتاوایی موضاوا  شودیمبرای دانش محتوایی معل  مائل  مثلفهسه  تدریس(. به ستن دیگر او

دانش آماوزش محتاوا را  ی اوپردازوممفهدر این  و دانش برنامه درسی و جز سوم آن دانش آموزش محتوا اس.. 4درسی

را  داناش آماوزش محتاوا دهادیماو نشان  مولنقلگونه که کند و همانویژه مبحثی خاص از موضوا درسی معرفی می

 آماوزدانشکند که محتوا را بارای هایی معرفی میو فعالی. هاها، تبیین، نمایشهامثال، توضیحات، هالیتمثمشتمل بر 

 . ندکیم فه مابل

 هماراه اساسی دانش موضوعی به مثلفهدو  از خاص ترکیبی و معجون شولمن در این مقاله دانش آموزش محتوا را

 گیرد.( در نظر می1پداگوای )شکل دانش

 

 

                                                           
1. The missing paradigm in research on teaching 

2. Those who understand: knowledge growth in teaching 

3. The curriculum and the child 

4. Subject matter content knowledge 

 دانش 

 آموزشی 

(PK) 

 دانش 

 محتوا

 (CK) 

دانش 

آموزش 

 محتوا
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 . دانش آموزش محتوا1شکل 
 

 1دیاجد اصالاح یبارا ییادهاایبن: یمعلما و داناشخود با عناوان،  پر استناددر دومین مقاله بسیار  ی  سال بعد، شولمن
را باه  ی پایاه معلمایهاادانشکناد. وی ی معلمان و مناب  آن باازنگری میاحرفه هیپادانشی سازنده هامثلفه(، درباره 1365)

داناش دربااره  -44داناش برناماه درسای -3 3داناش پاداگوای عماومی -22دانش محتوا-1: کندی میبند یتقسهف. دسته 

داناش آماوزش  -77وتربیا.دانش درباره اهدا  فلسفی و تااریتی تعلی  -6 6آموزشی هایدانش درباره باف. -5 5گیرندگانیاد

 .شدیم( مربوط به محتوا دانش آموزش محتوا)دانش محتوا، دانش برنامه درسی و  مثلفه، سه مثلفهاز این هف.  .محتوا

خاود  1364های سال پردازی متفاوتی نسب. به ایده، مفهومخرشمتأاو در این مقاله  شودیمکه ملاحظه  طورهمان

یاام او در ران. ردیاگیملام هف. مقوله اصلی سازنده مبنای دانشی معلمان در نظر اوپردازی دهد. در این مفهومپیشنهاد می

نه زیرمجموعاه  از دانش معلمی و را ی  مقوله مجزا دانش آموزش محتوامقاله اولش  برعکسپردازی جدید خود مفهوم

و  پاردازدینمها یا رابطه میان آن هاکند. شولمن در این مقاله به شرح و بسط این مقولهدانش محتوایی معل  معرفی می

 بتشی بیشتر در این زمینه بپردازند. وضوحبهکند که این امر را واگشار به محققان بعدی می

های داناش ی در خصاوص مثلفاهوضاوح بتشان الگوی )برای بیش از دو دهه از ایده اولیه شولمن، چندی گشش. با

در مطالعاات تجربای  کراتباههاا بیشاتر و مطارح شاد. برخای از آن بااره نیادر اها( و ارتباط میان آن آموزش محتوا

ها هستی  که با طارح نقادها و مرار گرف.. بعلاوه شاهد مجموعه دیگری از مقالات و پژوهش نظرانصاح  مورداستفاده

آورناد. در آموزش محتوا، از ضرورت بازنگری )و نه وضوح بتشی( آن ساتن باه میاان میدات پیش روی ایده دانشایرا

 .شودیمتشریح  آموزش محتوا دانش بارویارویی متتلآ  دسته دوادامه این 

 

 ی شولمنپردازمفهومنقدها و منازعات مطرح به 

به درجاتی حامی بازنگری در ایاده اولیاه شاولمن اسا.، ه ک های جدی مطرحدر این بتش از جبهه منتقدان و پرسش

مقالاه دپااپ، ورشافل و باه  تاوانیمااسا.،  مرار گرفته موردتوجهها که بسیار این تلاش ازجملهستن خواهی  گف.. 

ی که بار اساتفاده از مندنظامکرد. محققان دسته اول، در مرور  ( اشاره1388و  1383آرار هشوه )و  (1391) 8کلترمنس

 25در طاول  شادهچاپاند، پنج نقد و چالش مطرح بر ایده اولیه شولمن را در مقاالات کرده آموزش محتوافهوم دانشم

 .دهندیمی شولمن را نمایش پردازمفهومی هایکاستاند و بر آن اساس سال اول شناسایی کرده

 به این شرح است: (1391پنج نقد دپاپ، ورشفل و کلترمنس )

مبناای دانشای  عنوانباهیا  مقولاه مساتقل  عنوانبه دانش آموزش محتواوجود  دیمثتجربی یا نظری نقد اول: بنیان 

های اولیاه ظهاور اسا.. از هماان ساالدانش آموزش محتوا معلمان وجود ندارد. این نقد معطو  به ماهی. و چیستی 

چگونه دانشی اسا. و وزش محتوا دانش آماین پرسش جدی اکهان محققان را درگیر کرده بود که دانش آموزش محتوا 

 آید.می به وجودچگونه 

در . 1و الگاوی تحاولی 10کناد، الگاوی ادغاامییم( برای پاسخ به این چالش دو الگو را معرفی 1379) 9وسامینگس 

                                                           
1.Knowledge and teaching: Foundations of the new reform 

2. Content knowledge 

3. General pedagogical knowledge 

4. Curricular knowledge 

5. Knowledge of learners 

6. Knowledge of educational contexts 

7. Knowledge of the philosophical and historical aims of education 

8. Depaepe, Verschaffel, Geert kelchtermans 
9. Gess-newsome 

10. Integrative model 
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و اماوری متفااوت از یکادیگر وجاود  هاایهست صورتبهالگوی ادغامی فر  بر آن اس. که دانش موضوعی و آموزشی 

ی در ایان ناوا باه عباارت. ابنادییم و در عمل تادریس تلفیاق ابندییممجزا توسعه  به طور مثلفهبراین هر دو بنا  دارند

 .شودیمشناخته عنوان ی  وامعی.، به رسمی. به هارشته اساتقلال ی مطرح اس. که در آن،اچندرشته رویکردترکی  

 شایمیایی عناصار متلاوط ماده ی  در جس.. بهره شیمی حوزه تمثیل از توانیم نحوه ترکی  از ترهبی فه  برا

الگوی ادغامی، الگوی تحولی را مطرح  در مقابل( 1379) وسامین دارند. وجود خود یهایژگیو دادندس. از بدون هری 

 به دسا.ی لازم برای تدریس کارآمد، هادانشاز تحول و دگرگونی همه دانش آموزش محتوا . در الگوی تحولی، کندیم

، داناش جدیادی اسا. کاه از اجازا  ساازنده آن دانش آموزش محتاوااس.. از این منظر  فردمنحصربهو دانشی آید یم

ی دارد کاه در حاین ادهیاچیپی دانش مشکور ساختار بارتع(. بهGess-Newsome & Lederman, 2001) اس. اررگشارتر

ی آموزشی و دانش عمومآموزان، وا، دانشِ دانشدانش محت -از انواا متتلآ دانش  زمانه برداشته و  هادانشعمل مرز 

 .شودیماستفاده  - دانش برنامه درسی

همراه اس.. به این معنا که از دانش آموزش محتوا ی شولمن با نوعی نگاه ایستا و ساکن درباره پردازمفهومنقد دوم: 

 اکتساابمابلتدریس( محسوب شده که )دانش درباره  2نوعی دانش درباره امور وام  را دانش آموزش محتوادید شولمن 

تصاور  ماهیتی پویاتر برای داناش آماوزش محتاوا نظرانصاح برخی  کهیدرحالو کاربس. در باف. کلاس درس اس.. 

خااص اسا.. در  5و بافتی 4در مومعی.با تدریس  خوردهگرهکه پیوسته و  دانندیم 3کردنعملو آن را دانستن  کنندیم

کاه  ردیاگیمامرار  دیتأکمورد دانش آموزش محتوا مجال خلق و غنای  منزلهبهمومعی. تدریس نقد این دسته، باف. و 

 چندان معنادار نیس.. دانش آموزش محتوابدون وجود آن صحب. از 

او جدا کارد. ایناان بار  6توان از دانش محتواییمعل  را به لحاظ نظری و تجربی نمیدانش آموزش محتوا نقد سوم: 

ی  معل  را از ها  متماایز سااخ.، زیارا  محتوا آموزش و دانش یدوستدانش توانینممعناداری  ه طورباین نظرند که 

یی کاه هااانتتابتادریس( وجاود نادارد و  در باف.، دانش ریاضی خالص )کندیمریاضی تدریس  مثلاممعل   کهیهنگام

 ی اس..پداگوای و ریاض ازجملهاز چندین عامل  متأرر دهدیمهنگام تدریس انجام 

گفته شد، شاولمن داناش  ترشیپکه  طورهماندانش آموزش محتوا توسط شولمن اس..  محدود دیدن: نقد چهارم

داناش آماوزش  آموزان را دو جز اصالیی دانشهایفهمکج/هافه . 2و  هاییبازنما. راهبردهای آموزشی و 1معل  درباره 

ی بساط داد کاه داناش برناماه اگوناهبهرا بایاد  ش آموزش محتاوا. نامدان شولمن بر این نظرند که داندانس.یم محتوا

 ها و عواطآ را ه  در بربگیرد.درسی، باورها یا هیجان

ای دسته. (Depaepe et al, 2013. )توسط شولمن اس دانش آموزش محتوا نقد پنج  نیز معطو  به هنجاری دیدن

را  به آرار هشوه اشاره کرد، تغییر نگاه بنیادی به دانش آماوزش محتاوا توانیم هاآن نیترمه  ازجملهدیگر از نقدها که 

یی لازم بارای تادریس و ناه ناوعی داناش عاام داناش محتاوا مقولاه ریازرا نه  کنند. او دانش آموزش محتوادنبال می

 اشااره باه آراار کناد و باارا مطارح میدانش آموزش محتوا او فه  روایی  دروام . شماردیبرمدربردارنده هرگونه دانش 

  ,Hashweh) 8ای همگای ارزش بارنادی مدرسههاکنش: موضوا درسی، تدریس، یادگیری و سدینویم 7گودموندستدیر

کنند و آن اینکه هر دو باه ماا دارند و هر دو از اصول مشترکی حکای. می ها.یروانیز دس. در دس.  هاارزش. (2005

                                                                                                                                                                          
1. Transformative model 

2. Factual knowledge 

3. Knowing to act 

4. Situation 

5. Conext 

6. Contenet knowledge 

7. Gudmundsdottir 

8. Value-laden 
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 جهان را بفهمی . کنندیمکم  

 . ناوعی از داناش کاه باا کخیارهدانادیما 1ی معل احرفهی هااز سازهای را مجموعهدانش آموزش محتوا و ا رونیازا

بر ماهی. روایی  دیتأک. او با شودیمو خرد حاصل از عمل در هنگام تدریس چندباره مبحثی خاص کس   هایزیربرنامه

و دعوت  آوردیمای آن ستن به میان گرایانه کاهشفرواز ضرورت بازنگری در تمایلات دانش آموزش محتوا و ارزش بار 

 .های آموزشی معل  بدانی زهای از ساگنجینه هاآنی که اگونهبهکند میدانش آموزش محتوا به پیکربندی مجدد از 

 ، محققان را در بر آن داش. تا تلاشی بارایدانش آموزش محتوا ها، پس از رب  مرن از طرح ایدهاین نقدها و منازعه

 داشته باشند.دانش آموزش محتوا  نیل به اجماا بر سر

 

 از دانش آموزش محتوا اجماع مورد یالگوبه  لین یتلاش برا: 1391نشست 

از وتربیا. حاوزه تعلی  نظرانصاح ، به دلیل تعابیر و تفاسیر متتلآ دانش آموزش محتواسال بعد از ظهور مفهوم  25

ی متتلاآ از ایان مفهاوم، هابرداشا.و  هافه رورت نشستی تتصص برای همرسانی ی سازنده این دانش ضهامثلفهو  .یماه

 24 باا حضاور یاروزهپانج نشسا. 1391ی تجربی مطرح شد. در سال هاپژوهشی آن در ریکارگبهی آن و چگونگی هامثلفه

داناش آماوزش محتاوا  ۀنایدرزمپژوهشی  یدستاوردهادر این نشس.  برگزار شد. آمریکا، کلورادوی در محقق برجسته جهانی

های تادریس و یاادگیری را باه بحاث پیچیادگیی اهفتاه این عرصه، مطرح شد و در خلال کارگاهی ی نظرانصاح  توسط

برای دانش آموزش محتوا اشاره کرد. این الگاو،  2توان به ارائه الگوی مورد اجمااهای مه  این نشس.، میاز خروجی گشاشتند.

کارد. بعالاوه باه دنباال ایان نشسا. یا  مجموعاه ای معلا  ترسای  میتر حرفاهدرون دانش وسی را  محتوا آموزش دانش

بررسای مجادد حاصل ایان رخادادها را در کتااب  4المللی برگزار شد و نهایتام انتشارات راتلجملی و بین 3های پژوهشیهمایش
 به چاپ رساند. 1391نشس.  کنندگان درفصل نگاشته شده توسط شرک. 17در  (1394) 5دانش آموزش محتوا

مباانی داناش  .1:هاسا.آن( شامل سه ناوا داناش و ارتباطاات میاان 5شکل ) در این نشس. 6الگوی مورد اجماا

 آموزش محتوا.دانش . 3و  8خاص ی در باب مبحثیاحرفه دانش. 2 7 ی معل احرفه
لمای در ساطح دانشاگاه و در عرصاه ی عهاهیانظرهایی اس. کاه بار پایاه شامل دانش ،ای معل حرفهمبانی دانش 

ی لازم بارای هاایتوانمناد هاآنمعل  دانشی اس. که معل  بر مبنای  یادانش حرفهمبانی  .ردیگیموتربی. شکل تعلی 
 دوم دساته. معناا کردناد «دانش بارای عمال» ( آن را1370) 9اسمی. و لیتل ترشیپ .کندیمآموزش موضوا را کس  

از  انادعبارت. این دانش شامل تعیین راهبردهاای آموزشایِ ماثرر اسا. کاه اس. ثی خاصای در باب مبححرفهدانش 
عنوان باهرشاته  همانتوسط کارشناسان ی این دانش به عبارتی کلی. هادهیای محتوا و ایجاد دهسازمانبازنمایی محتوا، 

شاده، دانش و امادامات اعمال انیمب در واسطه بین ی معل باورها ،اس.آموزان مطرح مه  برای یادگیری دانشی امقوله
یریگجه.باورها و  نی  بنابراآوردی، فرصتی را برای درک بهتر عملکردها فراه  ممحدودکنندهیا  کننده.یعنوان تقوبه
 نیتارمه از معلمای خواهاد داشا..  فردمنحصاربهی و داناش شتصای آموزشی نقش بسیار مهمی در فرایند درک ها

یزی و داناش یاا ربرناماهارائاه کارده اسا.:  آموزش محتاوادانش تعریفی اس. که از  1390 سالدستاوردهای نشس. 
ارتقاا  منظورباهی خااص آماوزاندانشی خاص برای هدفی خااص و بارای اگونهبهاستدلال پش. تدریس مبحثی خاص 

  .(Gess-Newsome, 2015) دستاوردهای آنان

                                                           
1. Teacher professional constructions 

2. Consensus model 

3. Research conferences 

4. Routledge 
5. Re-examining pedagogical content knowledge 

 کنندگان به ارائه آن پرداخ. عنوان یکی از شرک.های کوچ  الگوی جامعی بود که نبوسام بهنظران در کارگروهاندیشی صاح . ماحصل ه 6

7. Teacher professional knowledge bases 

8. Topic-specific professional knowledge 
9. Cochran-smith and lytle 
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هاا( باه تعریاآ )مهارت 1پیشین متمایز اس.: الآ. افزودن عمل تادریسالگوی مورد اجماا از دو جه. نسب. به الگوهای 
پویا و مشتمل بر اموری فراتر از دانش ایستاس. و ب. شارح و بساط  به این معنا که دانش آموزش محتوا، دانش آموزش محتوا

 اس.. 2ترشدهای در باب مبحثی خاص که تثبی.حرفه ها مجزا از دانشو مهارت شتصی آموزش محتوا دانش
  :کندیماظهار  وسامیندر این نشس. گس 

 یهدف یبرا ژهیو یروش باخاص  یآموزش موضوع یبرا یزیردانش استدلال و برنامه ،3ی آموزش محتوادانش شتص
 .(4حیصر بر عمل، تأمل)اس.  آنان شرف.یپ یبرا خاص آموزاندانشبه  معین

آماوزان باه دانشمعاین  یهادف یبرا ویژه یروشخاص به ی موضوع سیامدام به تدری همان به عبارت 5عمل تدریس
 .(Newsome, 2015-Gess) ( 6حین عمل، آشکار تأمل. )اس آنان شرف.یپ یخاص برا

 
و اثرات مرتبط بر عمل کلاسی و دستاوردهای  دانش آموزش محتوا ازجملهای معلم . الگوی دانش حرفه2شکل 

 .(Gess-Newsome, 2015)آموزان دانش

نظار  از چنادی جدیاد بندطبقهماحصل مطال  این نشس. دانس.: نکته اول اینکه  عنوانبه توانیم  را چند مطل

کند که محتوا برای تدریس در سطح مبحث )برای مثال نیرو و حرکا.( اتفااق بیان می صراح.به( 1کم  کنده اس.: 

ی پایاه هاادانش (3وابسته به زمیناه اسا. و  ،( دانش آموزش محتوا2. علوم( ای  یزی)ف ایو نه در سطح رشته افتدیم

 امکاان کاه شاده ای اطالاقدانش عمومی یا دانش حرفاه عنوانبه خاص ای در باب مبحثیحرفه دانشو  معلمی حرفه

در  نکتاه دوم: (.Gess-Newsome, 2015) متن و زمینه وابساته نیسا. به رایز .دهدیم آن به را اصولی و هنجاری نقش

، شودیمای معلمان دارد، توجه حرفه درکنشعاد ناشناخته ملمرو دانش آموزش محتوا که نقش بسزایی این نشس. به اب

ملمارو تفسیر از  معل  از محتوای دانش موضوعی برای آموزش دارد. اگر معل  این دانش استدلالی و تفسیری که ازجمله

این اساتدلال باه طراحای برناماه در عمال  هیپا برو  بداند برنامه درسی مصد شده محدود به محتوای دانش موضوعی را

                                                           
1. of teaching practice 

2. More canonical 

3. Personal PCK 

4. Reflection on action, explicit 

5. Personal PCK&s 

6. Reflection in action, tacit or explicit 
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باه های متتصصان خواهد باود ها و اجرای اندیشهدر محدوده دستورالعمل آموزش محتوا یدانش شتص ملمرو بپردازد،

ۀ چگاونگی تادریس هار نایزم درهای متتصصان در محدوده بازنمایی اندیشه کنش استادان و معلمان سرمنشأی عبارت

 .خواهد کردتجلی پیدا  مفهوم

 

 مورد اجماع: بازاندیشی در الگوی 1395 نشست

از ایان الگاو تفسایرهای  جیتدربهگسترده محققان مرار گرف.. اما  مورداستفادهالگوی مورد اجماا دانش آموزش محتوا 

ورادو، پس از چهار سال، از نشسا. کلا رونیازای متعددی برای انجام پژوهش عملیاتی گردید. هاگونهمتتلفی شد و به 

ه باه کنندشارک. 25با حضور  1395 هلند، در سال در آموزش محتوا این باردانش  یالمللنیبتتصصی  دومین نشس.

شاناخته 1 شادهاصلاحالگاوی اجمااعی  ناام باا. خروجی این نشس.، منجر به الگویی شد کاه شد برگزارنام این حوزه، 

جایابی دوباره دانش آموزش محتوا در دانش معلماان بارای کتاب شود. در ادامه به بررسی اجمالی این الگو بر اساس می
 پردازی .( می1398) 2 تدریس علوم

مارار دارد. بعالاوه  ی مورد اجماا، دانش آموزش محتوا در عملالگو( آمده اس. در کانون 3که در شکل ) گونههمان

 یکدیگر متمایز اس.: ی اصلی این الگو این اس. که سه ملمرو دانش آموزش محتوا ازهایژگیواز 

 3( )مشترک محتوا آموزش یجمع دانش .1

 4 محتوا آموزش یشتص دانش .2

 5 محتوا آموزش عمل در دانش .3
ساه حلقاه از  گیرد.ی بهره میتحدالمرکزم حلقهی پیچیده دانش آموزش محتوا از پنج هاهیلا برای نمایش این الگو

، در میانه آن آموزش محتوا یدانش جمع آن، ین حلقهتریرونیباختصاص دارد. در  دانش آموزش محتوااین الگو به انواا 

مارار  محتاواآموزش  عمل در دانشدر کانون آن  زیادی بر حلقه مرکزی دارد( و ریتأر)که  آموزش محتوا یدانش شتص

 .(Hume et al, 2019) دارد

                                                           
1. Refined consensus model (rcm) 

2. Repositioning pedagogical content knowledge in�teachers’ knowledge for teaching science 

3. Collective PCK 

4. Personal PCK 

5. Enacted PCK 
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 (Hume et al. 2019) ی مورد اجماع در دومین اجلاس دانش آموزش محتواالگو. 3شکل

 

آماوزش، داناش محتاوا، دانش ترین لایه این الگو که خارج از ملمرو سه نوا دانش آموزش محتوا اس. شاملبیرونی

 ایهاای حرفاهاین بتش کاملام مشابه مباانی دانش) ی و دانش ارزیابی اس.درس برنامهآموزی، دانش دانش درک دانش

علمای اسا.. معلماان  رشاته ی یدانشگاه یمحتواا، نشان از اس.(. دانش محتو 1391اجماا ی مورد الگو درمعلمان 

آموزش، جنبه عماومی دارد و صارفام مرباوط دانش .کنندیم کس  تدریس چگونگی از دانش جدا را محتوا دانشمعمولام 

ان آموزگردد و شامل آگاهی از چگونگی برپایی کلاس و استفاده از راهبردها برای مشارک. دانشنمی خاص رشته به ی

ی درسی شامل چگاونگی تاوالی دروس بارای هابرنامهراج  به  دانش در یادگیری گروهی یا تأمین نیازهای شاگرد دارد.

از  مبناهای دانشی، اغلا  نیا ی متتلآ ارزیابی از شاگرد اس..هاروشارزیابی شامل  دانش ،درک مفهومی شاگرد اس.

ای هاای یاادگیری حرفاهو با تجاارب تادریس و فعالی. دیآیم ودوج به معل .یتربی هادورهتر مانند مسیرهای رسمی

  .(Carlson et al, 2019) دشونیمتحکی  

 محتوا آموزش یجمع دانش

عنوان از زماان ساتنرانی شاولمن باه که محتواس.دانش آموزش ی از امثلفهآن  (cPCK) محتوا آموزش یجمع دانش

دوم اکعاان  اجالاسدر  کنندگانشارک.لازم باه ککار اسا.  البتاه رئیس انجمن تحقیقاتی آموزش آمریکا، مطرح شد.

عالاوه بار داناش  بلکاه .ردیاگیبرنمارا در   یاآکادم وتنها داناش دانشاگاهی  محتوا آموزش یجمع دانشکه  داشتند

اجتماعاات یاادگیری  و تحصایلی متتلآ ی آموزشی مقاط هاگروه ،هادپارتمان آموزشی، هایسای. آکادمی ، آنچه در

ی اسا. کاه دانشا محتاوا آماوزش یجمعا داناشی عبارت به. شودیمرا ه  شامل  شودیمبه اشتراک گشاشته  یاهحرف

 رشاته خااص یدانش آموزش محتوا  از تواندیمگستره این دانش  .برخوردارندهمگانی از آن  به طورجمعی از معلمان 

 خاص ی  مفهوم، متغیر باشد.  دانش آموزش محتوانیز  و خاص ی  مبحث دانش آموزش محتواعلمی تا 

 هاآن انیم روابط و محتوا آموزش عمل در دانش و محتوا آموزش یشخص دانش



 / مهدوی و همکاران ایده یک تاریخ: تاکنون آغاز از محتوا آموزش دانش تحول سیر/ 30

 
 

هاای یا  معلا  و پویای دانش آماوزش محتاوا و مهارت 1معر  جنبه انبوهشی (pPCK) محتوا آموزش یشتص دانش

ی، آماوزش احرفاهتعااملات  آن را در معلا  که اس. ی آموزشی شتصی معل هایریادگی از تجارب و یامجموعهاس.. 

این دانش در ملمرو کهنای معلا   .کندیمتحصیلی کس   یها.یفعالی مطالعاتی، هاپرواهی اجتماعی، هارسانه رسمی،

یمای آموزشی معلماان را در عمال شاکل رهایگجه.که  باورهای آموزشی معل  اس. کنندهمنعکسو  ردیگیمشکل 

بهره بگیرد و در دساترس  هاآناز  تواندیمیی اس. که معل  در عمل تدریس هامهارتو  هادانش. این دانش، خزانه دهد

این نوا از دانش  رمجموعهیز،  یپردازیمدر ادامه به توضیح آن که  گف. دانش محتوای در عمل توانیم رونیازااوس.. 

 آموزش محتواس..

 شدهگرفتهدر عمل در نظر  یدانش ضمن عنوانبه (ePCK) محتوا آموزش عمل در دانشاس.،  تأمل درخوراما آنچه 

 عمال در تأمالو  آماوزش یزی،رامدام شاامل برناماه ینا کنند،یم یدر لحظه عمل طراحمعل  که  ی، دانشیعنی  اس.

ویژه هنگاام واکانش باه یا  اسا.. باه محتاوا آماوزش یشتص دانشزیرمجموعه  محتواآموزش  عمل در . دانشاس.

هاایی کاه در بانا  معلوماتشاان وجاود دارد، تواند از همه اطلاعات و مهارتی خاص، معل  احتمالام نمیمومعی. آموزش

دانش و مهارتی اس. که معلا ، از آن بارای بارآورد کاردن ، محتوا آموزش عمل در دانشاستفاده نماید. ویژگی کلیدی 

 نماید.آموزان در ی  دوره آموزشی استفاده مینیازهای ویژه دانش

 محتاوا آماوزش یشتصا دانشو  محتوا آموزش در عمل ی میان دانشارابطهکه چه  شودیم مطرح سثالحال این 

 محتاوا آموزش یشتص دانش که  اس. آن یانگردو ملمرو ب ینا ینب هیدوسو یانجر (Alonzo et al. 2019) یوجود دارد

داناش آماوزش  یبارا بساتری ،محتوا آموزش یتصش دانش و بالعکس. گشاردیم ریتأر محتوا آموزشدر عمل دانش بر 

در عمال داناش  ،گریدعبارتبه .سازدیمفراه   در عمل، تأملی تدریس زیربرنامهدر هر مرحله از چرخه  در عملمحتوا 

گششاته،  یاادگیریو  یآموزشا یاات. داناش معلا ، از تجربیخالدسا.با اما نه  شود،یم یددر لحظه تول محتوا، آموزش

 آموزشدر عمل  دانش یل. تبدکنندیمناب  عمل م عنوانبههستند،  یفعل یهاکلاس باکه مشابه  یکلاس رایطش ازجمله

از بااز  مبالاسا..  یستادر ینو همچنا عمال درتامل و یزیرشامل موارد برنامه محتوا آموزش یشتص دانشبه  محتوا

: دهادیرخ م یچرخاه در دو دوره زماان ینکه ا س.اهمی. ا حائزاین نکته هر مرحله از چرخه  یبرا یزممکان ینکردن ا

ی هاا.یمومع) آماوزشواحاد  یا  یدر لحظاه طاکاه  «میکرو» ی بر واحد آموزش متمرکز اس. و که  «ماکرو»ی  

و  کنادیماتادریس درس را  کناد،یم یزیرمعل  درس را برناماه ی،متمرکز اس.. در سطح درس (سدر ی در متتلآ 

 نشاده یزیرو چاه برناماه شدهیزیربرنامهچه  معل  یآموزش یها.یفعالشامل تمام  یسر. تدکندیم تأمل آن درسپس 

 - یزیربرناماه - عمال در تأمالچرخاه  یا ساطح، ماا  ین، در ااس. شدهداده نشان زیر که در شکل طورهمان اس..

( 4)شاکل  که در طورمانه (Alonzo et al. 2019) بینی یم «ماکرو» در چرخه یبا هر حرک. آموزش تدریس را مرتبط

 یآموزشا یهاااز حرک. یاشامل مجموعاه (ماکرو چرخهس در یسطح، دستورالعمل )تدر ین، در ااس. شدهداده نشان

 اس.. (میکرو درچرخۀ )آموزش

                                                           
1. Cumulative 
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 ی ماکرو و میکروزیربرنامهی هاچرخه. 4شکل 

 

 گیرینتیجهبحث و 

. از اهمیا. و ضارورت شاناخ. ابعااد متتلاآ ایان داناش داردحکایا.  تاکنونمفهومی این ملمرو از آغاز  تحول ریس

درسای  زانیربرناماه وو تعماق پژوهشاگران، متتصصاان  تأمالای بارای تحول نکات بسیار ارزناده نیا درگشر کهچنان

ی رشد و توساعه آن دارد. نکتاه چگونگ وهای سازنده آن ، مثلفهمحتوا آموزش دانشملمرو  ماهی. و چیستی ◌ٴ نهیدرزم

اینکه چه   اس.های آن از مثلفه متأررای معلمان و یی مجزا از مبانی دانش حرفهرو مل  ،ملمرو دانش آموزش محتوا اول:

و توسعه ملمرو داناش آماوزش  رشد دردانشی و چه برنامه درسی توسط متتصصان طراحی و تدوین شود نقش مهمی 

 به را ملمرو دانش موضوعی محتوای تا کندمی کم  عل م به محتوا آموزش دانشمحتوا خواهد داش.. نکته دوم: ملمرو 

اس.. درک اولیه معلمان از محتوا در چارچوب برنامه درسی مصاد شاده  فه مابل شاگردان، برای که تبدیل کند چیزی

ملمارو دانش آموزش محتوا فراتر از  توسعه ندیفرامعنا شود که معلمان فقط به دانش محتوایی نیاز دارند،  گونهنیانباید 

 آماوزش یشتصا دانشسطح  دو درهای ماکرو و میکرو گیری چرخهشکل نحوه بر تأمل و تفکردانش مشکور و مستلزم 

دارای ساطوحی اسا. کاه  محتوا آموزش دانشنکته سوم: ابعاد پیچیده ملمرو . اس. محتواآموزشدرعملدانشو محتوا

ای خطای در مسایر حرفاه صاورتبهآن اس. که ایان ساطوح  تأملمابلدارد نکته  فردمنحصربهنشان از ماهیتی عام و 

ی معلمان احرفه توسعهو پیچیده اس. که بستری مناس  برای رشد و  دهیتندره گیرد و دارای ابعاد معلمان شکل نمی

 مالع در دانشملمرو  کند نکته چهارم: گسترهدر طول دوره فعالی. از مرحله پیش از خدم. تا مرحله پیشرو فراه  می

هایی اسا. کاه محققاان یچیادگیپملمرو دارای  اس.، این محتوا آموزش یشتص دانشاز گستره  متأرر محتواآموزش 

ی صریح و ضمنی معل  دارد باه فها  هادانشیکرو که نشان از مآموزشی ماکرو و  یهاچرخه گرفتن نظر در باتوانند یم

رشاد  و ی آموزشیهاچرخهتوان با تمرکز بر یمها را این دانش توسعهی تعامل و به عبارتیابند.  د عمل دراین دو دانش 

آماوزان خااص باه دانش یمحتاوایجادشاده در تادریس ای هادر پاسخ به چالش محتوا آموزش یشتص دانش یجیتدر

کارو چرخه مااکرو و می گستره دربسزایی  ریتأرمحتوا  آموزدانشی دیگر تفسیر معلمان از محتوای سو ازدریاف.. خاص 

هایی از داناش آماوزش به سایر الگوهاایی کاه جنباه 1395 اجماا مورد: ارتباط دادن الگوی پنج  نکته. داش. خواهد

هرچه بیشتر عمل و تفکر معلمان در طول رشاد و توساعه  آشکارکردنی برای انهیزم تواندیمکنند، را تعریآ می محتوا

 باشد. محتوا آموزشدر عمل و دانش  محتواآموزش ی شتص دانش

 دررونادبر سطوح ملمرو داناش آماوزش محتاوا نقاش بسازایی  تأملاهمی. اس. که  حائزی این نکته بندجم در 
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 ،گشاراناس.یسی ریگ یتصمداش. و بستر مناسبی را برای  خواهد مشکوردر ملمرو های نظری و تجربی توسعه پژوهش

 .دینمایمی معلمان فراه  احرفهجامعه درسی در عرصه رشد و توسعه  زانیربرنامهمتتصصان و 
 

 مشارکت نویسندگان
 .ام شده اس.گان انجنویسند صورت مساوی توسطبههای مربوط به این مقاله، تمامی فعالی.

 

 تشکر و قدردانی 
 . یکمال سپاس را دار اندرکارن نشریه نظریه و عمل در تربی. معلماندس.از 
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