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18/7/1403پذیرش:                18/6/1403دریافت:  

آموزان دارد، این پژوهش با جانبه دانشبرای رشد همهتوجهی  های قابلوتربیت، ظرفیتآن در تعلیم  ۀشناسانهای زیبایی این ایده مهم که هنر و ارزش   ۀبر پای

روش پژوهش، تحلیل انجام شد.    شناسی در مدرسه با محوریت دیدگاه رودلف اشتاینر در مدارس والدورفهنر و زیبایی   کاربردیهدف کاوش جایگاه و ابعاد  

ختی اسناد، شناچنین سایر نویسندگان، با معیار بنیادهای زیبایی های اشتاینر و هممیان کتابگیری هدفمند، از  های پژوهش به کمک روش نمونهاسنادی بود. داده

اشتاینر  های پژوهش بیانگر آن است که ی کیفی مورد بررسی قرار گرفت. یافتههای اسنادی به شیوهبرداری بود. دادهگیری فرم فیشابزار اندازه .گردآوری شد 

ادراک لذا    هستیم.مکانیکی و استانداردشده    های معین و از پیش مشخص در زندگی بندیشاهد قالب  ، باور داردمدرن  ۀروحِ دوربی های  آموزش  به  انتقادبا  

ابعاد وجودی انسان  نگری این جهانجانبهکیاز حد بر    شیب  ،مدرن از جهان ، پویا و  های تخیلی نگری، شیوهدر این تحول جهان  .متمرکز است  و تفکیک 

رو اشتاینر با هدف برگرداندن معنا به زندگی، هنر از این  اند.یافته  تحقق های تقریباً تحلیلی و منطقی  تدریج با تکامل آگاهی ناپدید شده و قالبتفکر به  تصویری

، با  اندتنیدههمرای دصورت شبکهرویکرد اشتاینر بههنرمحور در  های  اگرچه فعالیت  داند. عامل اساسی وحدت با زیستِ معنوی می را  آن  ۀشناسانو ابعاد زیبایی 

این پژوهش    حالاین و    ۀمقول  دو در  انسان،انداز کلچشم تخیل  ابعاد وجودی  به  قرار گرفتند.  نگر  نشانهبنابراین،    مورد بررسی  برای این پژوهش حائز  هایی 

تربیت   در توسعه و بهبود  آموزیدرس  بر، علاوهآشنایی بیشتر با روش والدورف  چنینهم.  است  وپرورشبازنگری نقش و جایگاه هنر در رویکرد سنتی آموزش

   ارزشمند باشد. شده مافراموش های معنوی و هنریِتواند در بازاندیشی نوآورانه گنجینهمی  ،هنرمحور

 .شناسی، رودلف اشتاینر، مدارس والدورفهنر، زیبایی : کلیدواژه ها
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___________________________________________________ نوین فصلنامه آموزش پژوهی    

 مقدمه 

های عمومی بشر است از خصیصه  حظ هنریتمایل به کسب    لحا، با اینهر انسانی درکی از امر زیبا داردکه وجود آدمی آمیخته با زیبایی است،  جایی از آن

های بنیادینی در رابطه با اندیشمندان همواره پرسشاست که  رابطه، تاریخ گواه آندر ایناست.  مهیا ساختهبه زیبایی را    یابیآفرینش و دستبرای    ایکه زمینه

شناسی در وجود آدمی چیست و چگونه جایگاه حس زیبایی های امر زیبا کدامند؟  مؤلفه گوییم؟  اند؛ برای مثال، چه چیز را زیبا می شناسی داشتهر و زیبایی هن

بدان  توان  می  فیلسوفان،    .بخشیدمعنای حقیقت  ازجمله  پرسشاز چشماندیشمندان  این  پاسخ  به  اندیشیدهاندازهای گوناگون  این عرصه،  اند.  ها  پیشگامان  از 

هماهنگی سوی حقیقت، زیبایی و است، بر آن است روان را باید بهدر پرورش منش آدمی پی برده ، نخستین فیلسوفی است که به راز تأثیر هنرهای زیباافلاطون

افلاطون در اهمیت این موضوع و از گوهر خویش به دور افتاده است.  بهره مانده  بهره است همانا از تربیت بی چه زیبا است بی . روانی که از شوق به آنکشاند

نازیبا و ناپسند است، در چه  نکه خرد بتواند بر زندگی آدمی پرتو افکند، باید شوق به زیبایی و بیزاری از آپیش از آنباور دارد هم از آغاز تربیت یعنی حتی  

در شهر زیبا و نیک، تصویری جز  باید رو است که شاعران و هنرمنداناز این .هماهنگی بازتابی است از منش بد و روان نازیباوی برانگیخت. چرا که زشتی و نا

با    آید.پدید می خرد    ۀداند که بر پایافلاطون، هنر را آفرینشی آگاهانه می ارسطو، شاگرد آکادمی    (. 46-49  ، 1401زاده،  نیکی پدید نیاورند)نقیباز زیبایی و  

های آزاد و خلاق است که  زمینه  ۀدربردارندهنر،    ۀتقلید در زمین  نشان دادبرداری محض نبود بلکه  دانست، اما هرگز مقصود او کپی تقلید می که او هنر را  آن

با  ایناز  کند.  جریان ابداع هنری را هدایت می  ساز  تواند زمینهخود بدان وابستگی ندارد و درواقع می   هایی دارد اما در هستی همانندی  ،سوژه تقلیدرو شاید 

فعالیتی که از عهده  ساز هنر اخلاقی است؛ جاست که ارسطو بر آن است که تربیت احساسات آدمی، زمینهاز این .(1401مازیار و هاشمی،  )معناهای متنوع باشد

رابطه، شناسنده  شد و در اینشناسایی می   های عینی که در خود داشتویژگی   ۀهای میانه، امر زیبا بر پایکه در سدهبا آن  (. 2019،  1میشلتربیت خرد بیرون است)

. این علم استعلایی است، گویدسخن می   3استعلایی شناسی  بازنمود نابی به نام زیبایی ساز، از  ، کانت فیلسوف دوران(2022،  2مولاند )نداشت  ایارزنده  جایگاه

تأثیر  در مورد حسّاسیت، یا همان توانایی ما    جهتبدینپردازد،  شناسی می و از دیگرسو، به زیبایی   اندپردازد که مستقل از تجربهکه به اصولی می   چرا برای 

های فیلسوفان دوران نو، بیانگر آن است توجه به دیدگاه زیبایی، ۀهای متنوع درباربا وجود اندیشه  (.1400)سجویک، مان است.ها به مدد حواسپذیرفتن از ابژه

نشی نسبت به واکعنوان  ادراک فاعل شناسا و البته به  فرم، در  شناسانهمفهومی روان  جای خود را به  به مرور زمان، تلقی زیبایی در قالب چارچوبی عینی،که  

دانستند ولی امروزه  ای از فلسفه می شناسی را شاخهدر گذشته زیبایی المعارف هنر اشاره دارد که  ( در دائرۀ1395پاکباز)  خصوص در این  قلمداد گردید.زیبایی  

بلکه  ،  پردازد که چه چیزی در هنر زیباست نمی شناسی جدید فقط به اینشود. بنابراین زیبایی شناسی هنر محسوب می شناسی و جامعهروان  ،ای از فلسفهآمیزه

  ـهای فرهنگ را کشف کند. توضیح واکنش انسان نسبت به زیبایی و هنر  های حساسیت آدمی به صور هنری و ارتباط هنر با سایر عرصه کوشد سرچشمه می 

  ،زیبا یا اثر هنری ءبر یک شی برا در انسان تجربه های راه و  ها کیفیت توضیح  ،انسان توسط هنری   و  زیبا هایپدیده دریافت چگونگی  تبیین ـ هاواژه این توصیف

 .آیندشناسی به شمار می همگی از مباحث زیبایی  ،تعیین اینکه مفاهیم زیبایی و هنر معانی دیگری جز معنای ذهنی دارند یا نه

و در حد وسع، اصول زیبایی را را دریابد زیبایی، مختصات آن علاوه بر شناخت که همواره فلسفه بر آن بوده است که دهد نشان می توجه به آراء فیلسوفان 

  . (2014)ویتر،  استگر گردیدههای بشری جلوهشناسی، در دانششناسی، مقدم بر معرفتگونه شد که امروزه زیبایی ، آنگونهاینهایی  . با تلاشمعرفی سازد

  توسعه (،  2022،  4ایبادولاوا )گرایانهحس زیباشناسانه مبنایی برای تحقق و رشد شخصیت کلکه  اند؛ از جمله ایندی در بروز این تقدم نقش داشتهدلایل متعد

، 6هایجان و هالبی تخیل و رشد ابعاد خلاقیت و بداعت)  ،پرورش حواس(،  2020و همکاران،    5فی)و معنادار  زندگی زیبا  نوعی از  گیریعواطف افراد و شکل

هنردرک(،  2023 در  طبیعت  زیبایی  کودک)  (،2020،  7)هالپروفهم  انتزاعی  دانش  درتغییر  ایجاد  ،(2020،  8نا تیوراخرشد  مثبت  در   ات  رفتار  نوع  و  درک 

های یاددهی (، ایجاد قالب2017،  10یازیکی )نفس و افزایش عزت نفساجتماعی، اعتماد بههای مرتبط با تربیت  رشد مهارت (،  2021،  9بای کولماتو و تاجی انسان)

 خواهد بود. (، 2021و همکاران،  12ونگ، ارتقا و بهبود کیفیت تدریس و یادگیری)(2021، 11کارپنتر و تیلور )ـ یادگیری معنادار

 
1.Michael 
2.Moland 
3.Transcendental aesthetics 
4.Ibadullaeva 
5.Fie 
6.Huijun & Halabi 
7.Halper 
8.Ikhtiyorovna 
9.Kulmatov & Tajibayev 
10.Yazici 
11.Carpenter & Taylor 
12.Weng 



 شناسی در مدرسه: رهاورد دیدگاه رودلف اشتاینر هنر و زیبایی _____________________________________________________________________

ی هنرمند نیز بازی با این تضادهاست. یک نقاش هنرمند  هم درتضادند و وظیفهگاه بههایی که  هاست. ارزشآفرینی هنر صحنه ارزش   واقعیت آن است که

ظاهر متناقض و متضاد را با هم سازش دهد.  پردازد. معلم هنرمند نیز دانشمندی است که امور به ها به خلق آثار و تابلوهای زیبا می از طریق امتزاج و تضاد رنگ

سوی کارهای دشوار بکشاند، چنین همه او را بهـ کسی که بتواند آسایش روان، آزادی و فعالیت را از شاگرد نگیرد و با این ـ فیلسوف انگلیسی  1ی لاک گفتهبه

 (.  120 ،1401توان این قضایای به ظاهر متضاد را با هم سازش دهد و به نظر من چنین کسی به راز تربیت پی برده است)نقیب زاده، داند که چگونه می کسی می 

  چنان جایگاه رفیعی برخوردار نیست. از آنشناسی در نگاه اندیشمندان دارد، اما توجه به این بُعد در نظام آموزشی ما  زیبایی با تمام ارزش و اعتباری که  

و رضایی  داد(  1400)عابدینی  آموزشنشان  در  هنر  مطلوب جایگاه  و وضعیت  موجود  میان وضعیت  مسیری طولانی  هنوز  داردوپرو ند  از   .رش وجود  یکی 

ای که نشان دهیم هنوز هنر، جایگاهِ مهم خود را در نظام آموزشی کشورمان پیدا نکرده است، عدم الزام به تغییر است. هنوز ارادههای بسیار مهم برای ایننشانه

 گرددادراک می گونه که  آن  (.1402شود)سعیدی،  مدارس، دیده نمی ی درسی  برنامه  تحولات  جدّی برای پرُرنگ شدن هنر در مدارس و جای یافتن آن در متن

مراکز مختلف آموزشی التحصیلان  صورت معمول تأثیری در تربیت افراد ندارد. ملاحظه رفتار فارغهای آموزشی، انتقال معلومات بهدر جریان رسالت تربیتی نظام

ها و مؤسسات گوناگون همگی این حقیقت را مدلل  ها در سازمانچنین نقش آنیکدیگر و با جامعه و همها با  ها با مسائل زندگی، نحوه ارتباط آنو برخورد آن

اند، اما از لحاظ هایی برداشتهسطح محفوظات یا معلومات خود با کمک معلمان قدمی بالا بردن  التحصیلان مراکز آموزشی در زمینهدارند که بیشتر فارغمی 

. پرواضح است جریان امروزه مدارس ما شباهتی به مسیر (1402پور،  ؛ موسی 1396اند)شریعتمداری،  عمل نیاوردهرفتار خود اقدامی به  تربیتی در بهبود اعمال و 

های  یت گیری شخصآموزان به شکلنگرانه در فرایند تربیتی دانشکلسازی برای زیستن در جامعه واقعی در جهان کنونی را ندارند. فقدان جامعیت و نگاهآماده

منش و صدر، پذیر نموده است)ادیبهای عاطفی، روانی و اجتماعی، افراد را در مواجهه با مشکلات آسیبها و توانایی است. نبودِ مهارت بُعدی منجر شدهتک

آموز ناپذیر در مسیر رشد و تعالی دانش پیامدهای جبرانتواند عنوان یک کل، می واقعیت این است که نادیدن و نادیده انگاشتن ابعاد وجودی انسان به  (.1400

و بر این    استهایی همچون ذهن، دانش و هوش  ی مقولههای خطاآلود دربارههای بنیادین با اندیشهنظام آموزشی نوعاً متکی به بدفهمی   رو از این  داشته باشد.

رفع مظلومیت و  هتوجهی بها، کمک شایان. روشنگری در این زمینهاستوتربیت ام تعلیم کند که متضمن افت جایگاه هنر در نظ اساس، مسیرهایی را تعقیب می 

 از  (.31  ،1393های درسی مدارس خواهد بود)مهرمحمدی و کیان،  ساز حضور هنر در متن و مرکز برنامهکند و زمینهمهجوریت از ساحت و آموزش هنر می 

ای عنوان جزیرههنر به   در نظام آموزشی موجود،  است کهدهنده آن  نشان  (1401کیان و همکاران،  ؛  1401مهر، عزیزی و گراوند،  )پاکرو شواهد متعدداین

درس هنر در برنامه کلاسی مدارس، ؛ نوع چینش  استبرای رفع تکلیف آموزشی در برنامه درسی مدارس گنجانده شدهتنها    شده کمتر شناخته   و   جداافتاده

های صرِف از جمله مواردی هستند که گواه تلاش در مستندسازی های هنری و  سپردن آن به معلمان غیرمتخصص، فقدان برنامه صحیح و اصولی برای فعالیت

  بخشی بنیادی از برنامه درسی مدرسه باشد. ی تعلیم و تربیت، هنر باید  رو، از نظر بسیاری از اندیشمندان عرصه از این  .باشندمی مهری به هنر و ابعاد زیباشناسانه  بی 

)کاظمی و دیگران، عنوان چهارمین مهارت اساسی در برنامه درسی مورد توجه باشدهای اساسی ـ خواندن، نوشتن و حساب ـ بههنر باید در کنار سایر مهارت

برای همین ارزش بنیادی است که آیزنر باور دارد از ابعاد اصلاحات   ارزشی آن از نظرها دور گردد.توجهی و کمتوان امید داشت بی . چنین است که می (1401

( نشان داد ایجاد 1392در همین زمینه، رضایی)  (.1401و دیگران،    صفایی گیری جایگاه ارزشمند هنر در برنامه درسی است)های آموزشی، شکلاساسی در نظام

های  های متعدد در نظام های اساسی در ابعاد بنیانی است. ضعفزشی ایران نیازمند بازنگریتغییرات بنیادی در نوع و شکل تربیت هنری موجود در نظام آمو

این شرح از موقعیت   گردد.ریزی آموزشی و درسی، منابع مالی و مادی و تحقیق و توسعه مشاهده می مدیریت و راهبری، تأمین و تربیت نیروی انسانی، برنامه

مهر  آموزان است)پاکهای مهم سند تحول بنیادین، شکوفاسازی ابعاد هنری وجود دانشاین مهم است که ازجمله رسالتهنر در نظام آموزشی ایران در کنار  

 (. 1401و دیگران، 

شناسی رودلف با محوریت دیدگاه زیبایی   نظام آموزشی مطرح گردید، این پژوهششناسی در  چه پیرامون جایگاه، اهمیت و ارزش هنر و زیبایی با نظر به آن

توان  توجه به این مهم خواهد بود که چگونه می  چه جانِ کلام این نوشتار استتوجه است که آنقابلشناسی است. شکلی نوین از تربیت زیبایی دنبال اشتاینر به

این از  یافت.  بنیادی عملی دست  به  فلسفی  بنیانی  و  از  قابل مشاهده  ارو,  به  های نظرورزانهاز کوشش  شتاینرتصدیق است که چگونه  و  ای که نسبت  تربیت 

گونه اشتاینر با ساخت اولین مدرسه والدورف در سال  بدیناست.  راه یافتهاست به ابعاد عملی آن در مدارس والدورف ـ مدارس اشتاینر ـ  داشتهشناسی  زیبایی 

های شناختی ـ عقلانی، های آموزشی میان جنبه هایی که در نظامفلسفه تربیتی اشتاینر تلاش دارد تا شکاف  نظرنبدیی خود را در بوته عمل آزمود. نظریه 1919

شناسی و هنر عامل پیوند حکمت نظری  شناسی که برگرفته از سنجش نیروی حکم کانت است پرکند. زیرا در فلسفه کانتی زیبایی تجویزی ـ اخلاقی با زیبایی 

  دیدگاه اشتاینر   توجهی کهبا تأثیر قابل(.  1402شناسی است)سعیدی،  های زیبایی هنر و جنبه  ،رو در مدارس والدورف بنیاد آموزشاست؛ از اینو حکمت عملی  
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ش یافتند های اشتاینر در سراسر جهان، مراکز آموزشی والدورف هم در سراسر جهان گستر با گسترش اندیشهآن هستیم  وپرورش نهاد، امروز شاهد بر آموزش

باشند)لیست جهانی کشور جهان مشغول به فعّالیّت می 70مهدکودک والدورف در بیش از  1857کشور و همچنین تعداد  64مدرسه در  1092اکنون، بیش از  و هم

جایگاه و ابعاد کاربردی هنر و واکاوی    صلی این پژوهش،ا  مدارس، هدفتربیت زیباشناسی در    ی ایجاد و توسعه  بنابراین، با نظر به اعتبار  (.2022والدورف،  

 از این قرار است: اساسی این پژوهش  رو، پرسشاز این است. شناسی در مدرسه با محوریت دیدگاه رودلف اشتاینر در مدارس والدورفزیبایی 

 الدورف چیست؟ شناسی در مدرسه با محوریت دیدگاه رودلف اشتاینر در مدارس وجایگاه و ابعاد کاربردی هنر و زیبایی  •

 روش تحقیق 

منطق این کار شناسی دیدگاه او مرتبط بودند، مطالعه گردید.  که با ابعاد زیبایی   ،چنین سایر نویسندگانو هم  ها و مقالات اشتاینردر این پژوهش، کتاب

  اسنادی  منظور از روش تحلیلشناسی به تصویر درآید. بدیندیدگاه اشتاینر پیرامون هنر و زیبایی   مختصات تقریبی هدفمند،    توصیف  ۀچنین بود که ضمن ارائ

به   هااولین نمونه ۀصورت گرفت. سپس، ضمن مطالع هدفبهمنابع معطوف، انتخاب هدفمند از میان هدف پژوهشرو، در گام اول، با نظر به از ایناستفاده شد. 

  گیریپس از شکلگشود.    هاسایر نوشته  ۀسوی مطالع ی جدید راه را بههاپرسش  ظهور   ابعاد جدیدی از دیدگاه اشتاینر،  گیریشکل با    برداریکمک ابزار فیش

مقاله ساختاریابی    در  ها،نوشته  تفاوتشده با رعایت اصول تلخیص و توجه به تشابه و  مطالب گردآوریشناسی اشتاینر،  روشن از تربیت زیبایی   به نسبت  تصویری

 . شدند

 هایافته

شناسی اشتاینر ارائه زیبایی است تصویری نسبتاً روشن از مبانی  منظور ترسیم رویکرد هنرمحور اشتاینر، ابتدا سعی شدههدف پژوهش، به  یابی بهبرای دست

ابتدا فلسفهنمجهت ضروری می گردد. بدین انتقادی و همود  شناسی در مدارس گیری تربیت هنری و زیبایی او که زیربنای شکل  شناسی چنین مبانی انسانی 

 معرفی گردند. والدورف هستند به اختصار 

 شناسی اشتاینرهای انتقادی رویکرد زیباییریشه.1

اش در جریان ی زمانهچه در جامعه مدارسی متفاوتی با آنی خودش، سعی بر آن داشت  عنوان منتقد مسائل تربیتی زمانه( به1861-1925)1رودلف اشتاینر 

   نمایان گردد. 3رهای تربیتی هربرت اسپنسبا اندیشه 2آن دوره، در مواجه ویل دورانت  رایجِوتربیت از نوع تعلیم تحلیلشاید بهترین   .تأسیس کندبود 

 اخلاقی   فکری،  او کتابی با نام پرورش  .شودصنعتی نامیده می ـ    نظریه تربیتی علمی  ، او   دیدگاهوتربیت بوده که  ثیرگذارترین فیلسوفان تعلیمأسپنسر یکی از تا

بعد ضمن   سدهویل دورانت یک    .طور کلی جهان گذاشتتربیت غرب و بهو ثیر شگرفی بر تعلیمأمنتشر کرد که مورد استقبال فراوان قرار گرفت و ت  4و جسمانی

خاطرنشان کرد که برای دنیا بهتر آن بود که اسپنسر کتابی درباره تربیت   ،ثیرأسف از این تأ وتربیت جهان و اظهار تاسپنسر بر تعلیم  ء ثیر شگرف آراأتاعتراف به

 ی هایی برای اوقات فراغت است نه برای بقالیتکه چنین فعا  باور دارددهد و  وتربیت ذوقی، هنری و ادبی را در مرحله آخر قرار می اسپنسر تعلیم.  نوشتنمی 

 . (134 ،1371، )دورانتزندگی 

مورد استقبال قرار گرفت و در سراسر اروپا و   طرح رودلف اشتاینر  پس از مدتی بود که    اینسبت مشابهبه  احوالاتی نوزدهم در چنین  وتربیت سدهتعلیم

روحِ مدرن، زندگی مکانیکی و استانداردشده  های بی ی آموزشاشتاینر بر آن است نتیجه  های متعدد تطبیق یافت.ها با آداب و فرهنگپس از آن در سایر قاره

ماهیت آگاهی انسان دوران باستان  نوع و  ؛ چنین است کهن جهان متمرکز استنگری ایجانبهکیاز حد بر  شیب ،ادراک مدرن از جهاناست. اشتاینر نشان داد 

تخیلی  های  نگری، شیوهی جهاننوع ویژه  ،در این تحولفهم است که  رو قابلفهمد کاملاً متفاوت است. از اینمی بیند و  ای که انسانِ مدرن جهان را می با شیوه

ی تربیتی موجود اشاره ز شیوهاشتاینر ضمن انتقاد ا  اند.های تقریباً تحلیلی و منطقی شکل یافتهناپدید شده و قالبتدریج با تکامل آگاهی  به  تفکر جای خود را

ل بعدی رشد خود  رو است که در مراحدهد. از ایناحساس جلوه می شود که او را بی ای با کودک رفتار می درواقع از ابتدای ورود به مدرسه، به گونهدارد که  

ی مدرن در دروس هفتگی برای هنر، موسیقی و زبان بدن درسی دورهکه در برنامهدرکی از زیبایی ندارد. زیرا از کودکی این کار را یاد نگرفته است. با این

-گرفت، کارایی چندانی را ایجاد نمی واحد را دربر نمی   ایزمینهشدند و  صورت واحدهای منزوی از هم ارائه می زمانی درنظر گرفته شده بود اما چون به

 ی اشتاینر است.  ی فلسفه ترین مشخصهی، مهمعلم/یو ماد  یهنر/یجوامع معنو سازی رو، تلاش برای نزدیکاز این (.40، 1921نمود)اشتاینر، 
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ای (. او انسان را نمونه2007)آبرسکی،    روی آوردای معنوی  نوعی فلسفهای قرن نوزدهم، بهنگر و تجزیهی جزءگرایانهاشتاینر در واکنش به نگاه انسان

ی انسان با معنویت جهان هستی بود)پارک، (. از نظر اشتاینر از جمله پیامدهای مدرنیته، گسست رابطه73  ،2019دانست)راوزن،  تر جهان و کیهان می کوچک

 سزایی داشت.زمینه نقش و اهمیت بهنهاده شود. هنر در این آموزاندانشآن گمشده در دستان  (. بنابراین در مدارس والدورف تلاش بر آن بود دستِ 2018

 اشتاینر شناسی چندبعُدیانسان. 2

دهی که مبانی ارتباط و جهت  که اساس هر نوع عملِ تربیتی مبتنی بر برداشتی خاص از انسان و ابعاد وجودی او است؛ بنابراین حائز اهمیت استجایی از آن

، انسان در شرایط، مکان و زمان خاص مورد اشتاینرفلسفی  شناسی  دهد، مرتبط گردد. براساس نوع انساناندازی که از انسان ارائه می چشمشناسی اشتاینر با  زیبایی 

  باشد. در شرایط مختلف شناسانهیی ابعاد زیبا تواند توجیهی منطقی برای ، بنابراین مسائل مطرح در آن می بررسی قرار نگرفته است

کند که  ی م  فی توص  «گانهسه  یموجود»  عنوانبه  1معنوی   ایهستی انسان را    رو ، از ایندانستمی گرایی  نوعی تقلیل  را  تعریف انسان به حیوان ناطق  اشتاینر

   کند:چنین توصیف می این سه واژه را این او  (.69 ،ت2004)اشتاینر، شده است لی تشک 4و روح  3ان ، رو 2جسماز

ای از وجود انسان جنبه  انگریب  روان  یشوند. واژه، اشیای موجود در اطراف، بر ما پدیدار می آن  قیاز طر  ، بُعدی است که  جسممنظور از  
احساساتی چون شادی و غم، لذت و نارضایتی  وسیله  شود و ما بدینباشد که موجب پیوند اشیای موجود در اطراف، به وجود شخصی ما می می 

معنا، هر  نیدر انگرد.  ای از وجود ما است که ما را از منظر »شبه الوهی بودن« می جنبهآن    روحمنظور از  کنیم.  و علاقه و بیزاری را تجربه می 
 (. 24 ،1994 نر،یو روح است )اشتا وانفرد متشکل از جسم، ر

ف   با  انسان است که  وجود  از  ی بخشجسمانی  بدن   قابل درک است.  کیزیحواس  ن  ی وجود، در طول زندگنیبا ای  آن   هیوجود دارد که از تجز  یی رو یما 

(. اشتاینر باور داشت تمام  74  ،1994گوید)اشتاینر،  ی می اتیبدن ح  ای  5ی رثیبدن اداند که به آن  اشتاینر این نیرو را در عنصری مستقل می   کند.ی م  یریجلوگ

توان مشاهده کرد. کالبد دانست. شکل پرقدرت و سریع این نیرو را در گیاه می زنده دارای بدن اثیری هستند. زیرا رشد را از دلایل وجود این بدن می موجودات  

 .(31 الف،2005ند)اشتاینر، دهی م شکل انسان  یگانهبدن کامل را در منظر سه اثیری، معمار کالبد فیزیکی است، که در کنار هم، 

 ،ستندیقادر ن  یریبدن اث  یروهای ن. زیرا  (12  ،1994  نر،یاشتااین دو کالبد را دارا باشد، از بُعد احساسات محروم خواهد بود)  فقط  یحال، اگر موجودنیبا ا

حضور این دو نیرو یا دو کالبد، در گیاهان قابل پیگیری است، موجودی که فاقد هر گونه رؤیایی    .(37  ،ت1997)اشتاینر،  روشن کنند  ی خود را با نور آگاه

 است.   6است. آگاهی در وجود انسان نیازمند کالبد دیگری به نام بدن آسترال 

  یبرا   (.172 ،پ1997دهد)اشتاینر،  ادراک حسی محیط پیرامون را می   به ما امکان  ی وجودی مشترک انسان با وجود حیوانی است کهجنبه  ،آسترالکالبد  

در این    آنچهلذا    .شودی م  دیناپد  ی رسد هنگام خواب، ادراک حسی نظر م. بهداشتاشاره   ،که هنگام خواب  ی توان به اتفاقاتی م  آسترالبدن    تیدرک بهتر فعال

 درک   کهیطوردهند، بهی کاهش م  ی کیزیو ف  یریخود را بر بدن اث  راتیتأث  آسترال  بدن  یروهایهنگام خواب، ن  به  .ما است  ی آگاه  شرایطکند  ی م  رییتغ  وضعیت

 (. 173، پ 1997اشتاینر، )ابدیی کاهش م حسی 

. در برداشتِ انسانِ متعلق به انسان است   در اصلکه    « نام دارد. بُعدی7موجودات ندارد، »من« یا »ایگو  گریبا د  ی که اشتراک  هستی انسان  ۀشالود  نیچهارم

عمال انسان در  اَ  یی ربنایز  ی هازهیتوان با در نظر گرفتن علل و انگی عنصر را م  نیحضور ا  نر،یاشتا  ی برا  ی اشتاینر، این قسمت معادل عنصر روح است.گانه سه

شان مجبور و  ها در مقابل طبیعت بیرون و درونمعنایی آن، بهکنندی منظم تجربه مطور  را به  رونیب  یایدن  ریتأث  واناتیمشاهده کرد. ح  واناتیبا رفتار ح  سهیمقا

دهد. توانایی تفکر به ما این امکان ای دیگر است. عنصر چهارمِ از ابعاد وجودی انسان، آزادی را به انسان هدیه می گونهاین وضعیت برای انسان به  مکلّف هستند.

 (. 5 الف،1995باشیم و از اجبار ناگزیرِ قانون کاملاً طبیعی رهایی یابیم)اشتاینر، خودآگاه  یهااز اعمال و انتخابدهد را می 

طور مثال، حافظه متعلق به »من« است)اشتاینر، چه درون و بیرون از ما در حال جریان است، بستگی دارد. بهاز نظر اشتاینر احساس »من« به توانایی درک آن

 ، میدار   ی همخودآگاهچنین امکان  هم  ی،  آگاه   توانایی   علاوه بر   عنوان انسانما بههای توانایی »من« است.  چنین خودآگاهی هم از دیگر تجلّی (. هم43  ج،1997

، عنصری جاودانه و ابدی که با مرگ انسان است  ی جنبه معنو  انگرینما  «من»  تینهادر    از نظر فلسفی،  .میفکر کنو جریان آگاهی خود نیز    به خودمان  میتوانی م
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انسان نیز موجودی است که میان دو جهان معنوی و مادی   انسان است. تیو فرد ی واقع  عتیحامل طب «من» راستی (. به21ـ34 الف،1997شود)اشتاینر، نابود نمی 

شناسی اشتاینر  حائز اهمیت برای انسان  ۀهای دنیای ماده و پیرو قوانین دنیای معنوی، است. نکتزیَد. ابزار شناخت این دو جهان برای انسان، جسم با ویژگی می 

(. اشتاینر در رابطه با ارتباط دو  1994ند که نباید اجازه دهیم ما را محدود کنیم)اشتاینر،  تواند موانعی برای شناخت من ایجاد کاین است که دنیای مادی می 

 داند که همان روان انسان است. تبع آن، دو کالبد معنوی و فیزیکی،  انسان را نیازمند پُلی می جهان غیرمادی و مادی و به

سه عنصر   نیاز ا  کی: تفکر، احساس و اراده. هر  گیردبرای روح درنظر می   سه قوه  نر، یاشتا  بُعدانگاری جدیدی از اشتاینر خواهیم پرداخت.در ادامه به سه

(. اشتاینر از این شرح ب1996)اشتاینر،  فعال هستند  ی در سه سطح مختلف آگاه  چنین این سه نیرو . هماز سه جزء وجود انسان مرتبط دانست  ی کیوان با  تی را م

رو هستیم که هر مرحله نیازمند توجه خاص آموزشی زعم او، ما در طول زندگی با مراحل متنوع رشدی روبهبرد. بهتربیتی خود بهره می شناختی در رویکرد  انسان

  توان این می   1شود. در ادامه در جدول شماره  های خاصی در مدارس والدورف در نظر گرفته می ها و روشو تربیتی است. برای هر مرحله از رشد، فعالیت

 تناظرها را مشاهده کرد. 
 عناصر وجودی انسان  .1جدول  

 وضعیت آگاهی عناصر وجودی انسان قوای روحی

 هشیار روح تفکر 

 هشیارنیمه روان  احساس

 خواب جسم اراده

 79 ب،2011منبع: اشتاینر، 

 : قلب مدارس والدورف هنر.3

ها و اشتاینر در واکنش به جدایی وبویی معنوی است.  ای با رنگتوجه است بارزترین وجه آن، بروز فلسفهاشتاینر گفته شد قابل  چه از فلسفهبر اساس آن

جهان علمی سازی دنیای معنوی ـ هنری به  برای نزدیک  شده برساند. در این رهگذر،فراموشهای دنیای مدرن بر آن بود انسان را به تعادل و هماهنگیِ  گسستگی 

وپرورش هنری است که به  آموزش  اول،  اساسی در فلسفه اشتاینر است؛  ۀ توجه به هنر شاهد سه نکتی آن بود.  هنر و ابعاد زیباشناسانه  ،ترین ابزارمهم  ،ـ مادی

شناسی، زیرا کیفیات متعدد  توجه ویژه به انسانیابد و سوم،  . دوم، هنر پایه و اساس زندگی است و همواره در احساسات بروز میشوداشتباه یک علم تلقی می 

 . انسان با جهان فهم خواهند شد ۀاحساسات از طریق مشاهده و تفکر در رابط 

همان بهرو  از اینبردند.  مدرن رنج نمی   ۀ های ساختها از دوگانه؛ درواقع آنرابطه اشتاینر باور داشت مردمان باستان با وجود خود هماهنگ بودنددر این

اشتاینر باور دارد برای گوته اصلی   که  چهای برخوردار است، آنویژهنیز از اهمیت    و هنر«  یمعنو  ی دازه که وحدت ذهن و بدن مهم است، »وحدت زندگان

  عت یرا در طب زهایچ تواندی هنر فقط م نیا زیرا کردی انتقاد م یدیاز هنر تقل نریکه اشتا نخواهد بود آورشگفت  پرواضح است (.15 ت،1996 نری)اشتابنیادین بود

ها  انسان  ،ی زندگ  ی واقع  اتیدر هنر، مانند تجرب.  (16  ت، 2004نریکند )اشتا  انیرا ب  «یبا جهان معنو  یشاوندی»خو  تواندی م   ی که هنر واقعی کند، درحال  دیبازتول

  ییبایانسان به ز   ی ذات  ی شناختیی بایز  لیپتانس  وندِ یپ  یشناختیی با یآموزش ز  یی هدف نها( نشان داد  الف1997اشتاینر)برای همین  واقعاً خودشان باشند.    هستند  قادر

گیرند و حس احترام نسبت به خود و این جهان را ، یاد می اندیشندبه ابعاد زیبای این جهان می   بر هنر  ی مبتن  ی برنامه درس  کی  قیکودکان از طر  است.هستی  

زیباشناسانه است، باور    ترین زمان برای پرورش ابعادترین و حساسکه دوره کودکی، غنی منظور اشتاینر با نظر به اینبدین  .(پ1997)اشتاینر،  کنندتمرین می 

نگر  و کل ایکه در اصل پو عت،یخود در طب یبایکه با نظم زاست. تخیلی از جنس آگاهی تصویری  زمینه، تخیل سیّالداشت کارآمدترین ابزار کودک در این

 .(ت1996)اشتاینر،  شود  ی بانیپشت  ی غن  ی شناختیی بایز  یهاتیبا فعال  دیفرد کودکان خردسال بامنحصربه  ی که حالت ذهن  بر آن بود  نریاشتا  است، هماهنگ است.

طور کلی این فلسفه مبنا را بر این نوع معلمان در مدارس والدورف قابل ذکر است؛ چرا که به  ۀنگرانکل  زیباشناسانه و   های متعددی در راستای نگاهمثال

های  ها در چند حوزه توجه دارند و در اکثر موارد، مبتنی بر بازی، کارهای عملی، مهارتطور غالب، به پرورش مهارت هایی که بهتربیت نهاده است. فعالیت

با افراد و محی  ،خلاقانه فعالیت که در مدارس سنتی به  اشاره گردد  های مهمی مؤلفه  به برخی از  استدر ادامه سعی شده  ط پیرامون هستند.تعامل  های  عنوان 

شناختی ـ تنها در توانایی  نهآموزان،  جانبه دانشدر مدارس والدورف، با هدف تربیت همه  کهدرحالی   ،شودها پرداخته می برنامه، فرعی و در حاشیه به آنفوق

معلمان با رساند.  یاری می   ها در اجرای اقدامات سازنده و اثربخشدر توانایی آنچنین  ها و همهای آن عقلانی، بلکه در حوزه احساسات، عواطف و هیجان

 . کنندی م ی درس غن یآموز را از محتواتجربه دانش ،عنوان بستر اصلی آموزش و یادگیریی بهکلاس یهات یهنر در فعال مشارکتِ
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های پایانی تحصیل مورد های نمایشی است، که از کودکستان تا سالفعالیت،  در مدارس والدورف  آموزانورزی دانشابعاد تخیل  ۀتوسعاز اجزای مهم  

)مارولوس و خلاقانه عمل کننددنبال آن است، چه در ذهن و تصور خود بهشود برای دستیابی به آنآموز خواسته می راستا از دانشگیرد. در ایناستفاده قرار می 

تحصیلی   رۀها در هر دو کنند. این نمایشهای پادشاه، ملکه، حیوانات و ... را بازی می ها در ایفای نقش خود، نقشهای ابتدایی، بچه. در سال(2020،  1دارادومیس 

های هر  طور کلی، اهداف آموزشی مرتبط با سرفصلها و محتواهای متنوعی دارند. اما بهداف تربیتی، شکل آموزان و بر اساس اهمتناسب با سطح رشد دانش

.  (2022،  2)راوزن و برایدن ها مدنظر خواهد بودتخیل، ابعاد ذوقی و زیباشناسانه در نمایشنامه  ۀتحصیلی، یادگیری عاطفی، اجتماعی، مشارکتی و رشد و توسع   ۀپای

یابند که حسی عمیق از ترس، عاطفه، هیجان، امید، آرزو و مسؤلیت هایی درگیر با موضوعاتی پیچیده می ها، خود را در شخصیت آموزان با انتخاب نقشدانش

 اهد شد. آموز خو این موقعیت موجب صیقلی روح و روان دانش ۀ. براستی تجرب(2021، 3)میساکین ها شکل خواهد گرفتها در وجود آن در قبال تصمیم

. نوعی از آگاهی و شناخت  (2022،  4)کوکاآموز استدنبال ایجاد آگاهی در دانشهر اجرا بهها با مبنای تخیل آغاز خواهند شد اما درنهایت  اگرچه فعالیت 

عاطفه و هیجان خود مسلط شود و درنهایت با های جسمانی و فیزیکی خود را بشناسد، بر تر بشناسد. توانایی که او بتواند خود و جهان خود را بسی بهتر و عمیق

آموز های هنری که به رشد آگاهی دانششیوه  دیگر  ازچنین  هم  آن، بتواند خود را مسئول سرنوشت خویش بداند.  ۀهستی و توسع  ،خود  با  تفکر در ارتباط

 پرورش   کمی تحریک و   فقط با  دارد،  وجود  هاانسان  ۀهم  در  طبیعی ای  گویی به گونهقصه  توانایی   و   ها است. اشتیاقکند، استفاده از ظرفیت داستانکمک می 

توان ها می های تخیل را در وجود کودکان سرازیر کرده و از عمق چشمان آن ها چشمهقصه  .آورد  همراه  به  را  بخشلذت  و   انگیزحیرت  نتایج  توانمی   امکان  این

 گیرد. صورت هدفمند صورت می ها بهداستانهمین دلیل انتخاب به  ها را درک کرد.هیجان آن

، 5)هملبین بندی اشتاینر از مراحل تحول آگاهی در انسان که بر اساس مطابقت با مراحل تحول آگاهی در طول تاریخ بشریت شکل گرفته استبر اساس تقسیم

ی خواب، رؤیا و بیداری را در تحول آگاهی انسان  شوند. اشتاینر سه دورهها نیز در هر مرحله از رشد به صورت هدفمند انتخاب می ، داستان(55ـ56  ،2013

های مناسب همان مرحله در کلاس درس متناسب با آموز داستان. به همین دلیل در مدارس والدورف در هر مرحله از رشد دانش(2020،  6)اسپاربای شماردبرمی 

ساله که مقارن با دوران  اش در حالت خواب است. در دومین هفتزندگی   ۀسالر اولین هفترو آگاهی کودک دشود. از اینموضوع اصلی درس گفته می 

چه بخواهیم از تعبیر جانسون برای مراحل آگاهی ی بیداری قرار دارد. چنانخود در دوره ۀ سالابتدایی تحصیل است در حالت رؤیا و در نهایت در سومین هفت

که   هایی داستانبنابراین  .(2022، 7)گلدشمیت های دُن کیشت، هملت و فاوست بدانیمساله را مقارن با شخصیتراحل هفت از م متوانیم هر کدااستفاده کنیم می 

دانشمی   گفته  والدورف  درسی برنامه  در با سن  متناسب  آنشوند  مزاج  نوع  بحرانآموزان،  و  مشکلات  و  دورها  به  مربوط  آن  ۀهای  می رشدی  تعیین  -ها، 

نگری نسبت به ابعاد با جامع حاکم بر مدارس والدورف ۀاست که فلسف؛ چنینشودگونه است که آموزش سر، قلب و دست عملی می این. (1968)اشتاینر، شوند

 است.  نگر در مدارس والدورف گردیدهوتربیت کلدار تعلیمآموز، طلیعهوجودی دانش

 به انسان  نگرکلانداز  چشم . 3-2
های درسی به هر سه بُعد روح انسان توجه کافی داشته وتربیت واقعی سخن بگوییم که مدارس، معلمان و برنامهتوانیم از تعلیمباور داشت هنگامی می اشتاینر  

معلمان در مدارس والدورف   شود.مربوط می ی بُعد جسمانی  ورزانهی احساسات و اراده به ابعاد دستر نماینده جایگاه تفکر، قلب نمایندهرو سَباشند. از این

های مختلف رشد مدنظر توجه به اراده)دست، ابعاد جسمانی تربیت(، احساسات)قلب، ابعاد روانی تربیت( و تفکر)سر، ابعاد روحانی تربیت( را در سنین و دوره

 دهند.قرار می 

 توسعه اراده  :سال اولهفت
  هامشغول بررسی برگ   مدرسه  اطیحدر    ایهستند،    آرد   ریخم  ایموم زنبور عسل    یسازوالدورف مشغول کار کردن با مدل   یی ابتدا  یهاکلاس   یهابچه 

  هستند که به کودکان کمک  یی هاتیفعال  نهای. اشوندی م  ریدرگ  در فعالیت  شانی کیزیف   بدن   ابعاد  ۀبا هم  بلکه  کنند،ی استفاده م  شانیهاتنها از دست نهها  . آنهستند

تا خودِی م دهند.  شانی کیزیف   کنند  توسعه  بابنابراین    را  با    دیکودک  قو  کی ابتدا  )اراده(  یحس  یابد  ،از خود  ارشد  از  قبل  را درک   یفکر  میمفاه  نکهی، 
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ابتدایی، به  .(2019،  1)استلیک کنند های بعدی بر ها تا دورهتعویق انداختن آنبرخلاف تصور غالب در دنیای امروز، مبنی بر رشد فکری و عقلانی در دوره 

 گذارد.ها اثرات مثبت می شکوفایی اثربخش آن

 پرورش احساسات  :سال دومهفت
)برانسبای و باشدآموز میموسیقی ابزاری برای برانگیختن احساسات و عواطف دانشهای هنری، استفاده از قدرت تخیل تصاویر و  گویی با زمینهداستان 

های تدریس استفاده ها و شیوهآموزش  ۀناپذیر در همای جدایی عنوان زمینهها بهاستفاده از رنگ  و   گویی، طراحی، نقاشی منظور داستان. بدین(2020راوزن،  

داده   یسخت فکر   میو مفاه  قیو نه حقا  ریکه به کودک تصاو ی شود. هنگامی است که کودک به حوزه احساس متصل م  یرسازیتصو  نیا   قیاز طر شود.  می 

 . ( 63، پ1995)اشتاینر، کندی استفاده م یریتصو لیتخ  ندیشود، او از فرآ ی م

با خاک رس است. تأکید  سازی و کار  گیرد مجسمهمنظور پرورش، توسعه و بهبود احساسات انجام می یکی از هنرهای مهمی که در مدارس والدورف به

ورزی با درواقع دست (. 57  ت،1997توجه است)اشتاینر، منظور درک مفهوم رشد کودک قابلدر مدارس والدورف به عنوان اصلی اساسی اشتاینر بر این هنر به

او با  آموز هستند.  ، ابزاری جهت کنترل نیروهای درونی دانشورزانههای جسمانی و دست، بیش از تأکید بر مهارتخاک رس برای ساخت اشکال گوناگون

، کار بیش از حد با خاک،  خاطر، اندازه نگاه داردساخت و پرداخت شکل مدنظر با آرامشآموزد باید با کنترل هیجانات و عواطف خود، در  تمرین بیشتر می 

توجه است که در مدارس قابل  گذارد.جان به جا می ای سست و بی گل مناسب، طرحوارهورز اندک  از دیگرسو،  تواند کار را خشک و شکننده نماید و  می 

استلیک و شود) کننده مصنوعی، از وسایل طبیعی استفاده می روح و خستهوسایل خشک، بی آموز با طبیعت و دوری از  پنداری دانشوالدورف، جهت همذات

گونه که انسان ای باشند آن ، آینههای ارگانیک طبیعت زنده الگو گیردهمین خاطر است اشتاینر تأکید داشت ساختمان مدارس باید از فرمبه(.  2019استلیک،  

 .(2023، 2)راسک کیهان هستی است ۀآین

 رشد و توسعه تفکر  :سال سومهفت
های سطح بالای تفکر مانند تفکر منطقی و ها به مهارتگیرینتیجه  و   هاها، طراحی های عقلانی مدنظر خواهند بود. بنابراین در داستاندر این دوره فعالیت 

، 3و اپستین  بکر، ریگاد)تفکر مدنظر نبوده استتر  معنا نیست که در سنین پایینشود. البته این بدانوتحلیل، ارزیابی و کاربرد توجه می انتقادی، ترکیب و تجزیه

یابد دنیای اطرافش، مکانی خوب و زیبا های اوان کودکی، در نتیجه استفاده از قدرت اراده خود در تجربه محیط، درمی طور مثال، کودک در سال. به(2023

 شناسی های اولیه رشد اراده، زیبایی ترتیب متناسب با سال. به این(1401،  یگرانو د  )سعیدیاماندیشد که من با قدرت در این جهان ایستادهاست و به این مهم می 

 احساس و حقیقت با آخرین مرحله رشد مطابقت دارد. ۀهای توسع در سال
 از دیدگاه اشتاینر  ساله زندگیمراحل هفت .2جدول  

 فعالیت  ابعاد تربیت  دوره ها

سال هفت

 اول
 ورزی)کار با موم، خمیر و استفاده از اندام فیزیکی( دست  جسمانی)پرورش اراده( 

سال هفت

 دوم
 آمیزی گویی، موسیقی، طراحی، نقاشی، رنگ داستان احساسی )پرورش هنری(

سال هفت

 سوم
 وتحلیل، ترکیب تفکر منطقی، تجزیه (رشد فکریعقلانی)

 گیرینتیجهبحث و 

اشتاینر   در مدرسه با محوریت دیدگاه رودلف اشتاینر در مدارس والدورف انجام شد.  شناسی هنر و زیبایی   و ابعاد عملی   این پژوهش با هدف کاوش جایگاه

دچار ای که اشتاینر انسان امروزی را گونهاست. بهروز بر جدایی و شکاف انسان با جهان پیرامون او افزودهباور دارد جریان معرفت از زمان گالیله و بیکن روزبه

از ی اشتاینر با بنیانی معنوی تلاشی برای آشتی آگاهی انسان و جهان رو فلسفهاز این داند.نام قطعی ارتباط ـ با خود، با کیهان و با دیگران ـ می مشکلی بزرگ به

 رویکرد والدورف   هدفبرای همین    (.27  ،2019؛ آبرسکی،  11  پ،1995)اشتاینر،  است (، به جدایی سنتی من و جهان  45  ، 1984طریق بازگشت به خود )اشتاینر،  

 . (2022، 4)وارل کندی را ادغام م ارادهدست آمده از تفکر، احساس و کودک است که دانش بهبه نگر کل  یآموزش تفکر
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خصوص آموزان با موضوع یادگیری، بهانکار ارتباط احساسات دانشدلیل ارتباط غیرقابلستند، بلکه بهنیکه مدارس اشتاینر، مدارسی هنری  واقعیت آن است  

های آینده، ابعاد عقلانی و تواند این امید را زنده نگه دارد که در سالآموزان، می تر، تدریس موضوعات بر اساس بیدارسازی احساسات دانشدر سنین پایین

تر تحصیل، نتایج آموزشی و تربیتی عکس های پایینی در دورهصورت، تلاش برای ابعاد شناختی و عقلانداشته باشد. در غیر ایناثربخشی  ذهنی کودک رشد  

نما فاقد احساسات به جامعه تحویل خواهیم داد. این دنبال نخواهد داشت، بلکه پس از گذشت دوران تحصیل، رباتی انسانتنها رشد عقلی بهخواهد داشت؛ نه

  بدانند و بفهمند  که   ند نکی آموزان کمک مبه دانش  های هنرمحور در رویکرد والدورففعالیتی  همهراستا،  خود آغاز تربیتی ناصحیح خواهد بود. در این

نگر هستند. برنامه کل  زیهستند، ن عتیدر طب  ماًیکه مستق یی هاآن ژهیو ، به ی علم یهات یها و فعالدرس  .(2023، 1)توروسکنندی م جادیتفاوت ا ،چگونه در جهان

  .سازندبیدار می را  لیتخ  و  تیکند، قدرت مشاهده را تقوی م ریدرگ احواس ر ی درس

دست های معنوی و هنری است که متأسفانه در مدارس امروز جایگاهی ندارند. بهما سرشار از زیبایی   ۀدرنهایت باید اذعان داشت که فرهنگ و پیشین

ناپذیر از باورهای نیاکان ها که جزئی جدایی ها را گرفته است. امروزه ما از این اندیشههای دانشی و شناختی جای آنید بر ظرفیتاند و تأکفراموشی سپرده شده

از   نتآمده میان ما و ستواند گسست پیشکارآمدی این آثار می   ۀدست فراموشی سپرده شد. بازنگری در نحوما بودند جدا هستیم؛ میراثی که به مرور زمان به

های شهری،  نقش طبیعت و گسترش آن در زندگی روزمره، امتداد یافتن معماری مسجد در تمامی الگوها و فرم  .(1402)سعیدی،  رفته را برطرف کنددست

اسلامی، حضور خلأ و یا بخشی به فضا، بیان متانت آرامش و سخاوت و غنای باطنی در شهرهای  شناسی، تقدسرابطه میان معماری و هستی در زمینه کیهان

واقعیت آن است   .شده ما هستندهای فراموشازجمله مؤلفه  ، همگی گرایی، وحدت و یکپارچگی تهی، ریاضیات و معماری، رمز و رمزگرایی، نور و رنگ، واقع

های معنوی ای آگاهانه از داشتهسبب که با حفظ فاصلهباشد بدینها  ای بر نواندیشی و بازاندیشی به داشتهزمینهتواند  این ابعاد می مکانی  زمانی و بی که ویژگی بی 

 وتربیت ایجاد گردد.آفرین در تعلیمهای تحولنگرش ۀمان، زمینو هنری
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