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 های تعلیم و تربیتها، اهداف و روشدهی به ارزشای برنامه درسی در جهتهنقش ایدئولوژی

The Role of Curriculum Ideologies in Directing Values, Purposes, 
And Methods of Education 

 40/3047/ 31؛ تاريخ پذيرش مقاله: 32/3042/ 37تاريخ دريافت مقاله: 

 1نرگس کیانی سلمی

 2علی نوری

 3 زادهلله اعتمادیاهدایت
گیار  هار ياز از    باا هادت تعیاین مو ا      مقالهچکیده: اين 
گراياای مااذه ی،  هااا  برنامااه درساای    میاات  اياادلولو  

گراياای، نیريااه انتقاااد ،  گاارا، پیفاارفتگراياای منطاا انسااان
هاا،  گرايای شانایتین نسا ت باه ارزش    گرايی و کثرتنومفهوم

حلاه نسسات، باا    ها  تربیتی انجام شد. در مراهدات، و روش
اسااتفاده از روش تیلیاات میتااوا  کیفاای، فصاات ماارت   بااا   

ها  برنامه درسی از کتاب تصورات تربیتای  یي نار،   ايدلولو  
هاا در  گیر  هر ياز از ايادلولو    ن تیلیت شد تا  هت3110

مورد منط ، اهدات، و میتوا  برنامه درسی تعیین گردد. سپس 
رناماه درسای از یريا     در مرحله دوم، يازده متسصص نیريه ب

يااز پیمااايف کیفاای د ااوت بااه مفااارکت شاادند تااا نتاااي   
یمده را ارزيابی و به ود بسفاند. باه ايان ترتیاک، ياز      دستبه

گاذاران تربیتای،   چارچوب مفهاومی تادوين شاد کاه سیاسات     
توانند با استفاده از ین، ري ان درسی، معلمان، و والدين میبرنامه

ها  برنامه يز از ايدلولو  گیر  هر شنایت  امعی از  هت
درسی درباره هفت  نصر اساسی برنامه درسی  منطا  حااکم،   
یرمان تعلیم و تربیات، داناف دارا  ارزش تادريس، تادريس     

یماوز، و کاارکرد ارزشایابی    اثربسف، نقف معلم، نقاف داناف  
یموزشن به دست یورناد و بار اساای ايان شانایت، دربااره       

 يند.یود تأمت نما یح ايدلولو   برنامه درسی مورد تر

: نیريه برنامه درسی، ايدلولو   برنامه درسی، یرمان هاکلیدوا ه

  هاا تربیتی، میتوا  برنامه درسی، راه ردها  تادريس، روياه  
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Abstract: This study aimed to define the 

orientation of six curriculum ideologies - 

religious orthodoxy, rational humanism, 

progressivism, critical theory, reconceptualism, 

and cognitive pluralism - toward values, goals, 

and educational methods. Initially, a qualitative 

content analysis was conducted on the chapter 

discussing curriculum ideologies in Eisner’s 
The Educational Imagination (1994) to identify 

each ideology’s orientation toward the logic of 
education, its aim, and curriculum content. In 

the second phase, eleven curriculum theory 

experts participated in a qualitative survey to 

evaluate and refine the findings. Consequently, 

a conceptual framework was developed, 

offering educational policymakers, curriculum 

designers, teachers, and parents a 

comprehensive understanding of how each 

ideology addresses seven key curriculum 

elements: guiding logic, educational aims, 

knowledge of most worth, effective teaching, 

the role of the teacher, the role of the student, 

and the main function of educational 

evaluation. This understanding enables them to 

reflect on and select their preferred curriculum 

ideology. 
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۱۳۰ 

 مقدمه 

تفکر و  ا  بر اهمیت نیريه و  ايگاه ین در هدايتويژه تأکیددر مناب  تسصصی برنامه درسی 

؛ 2442، ؛7؛ واکر2432، 2؛ گلاتورن و همکاران2424، 3 سیوموين مت برنامه درسی شده است 

و ود « 1نیريه برنامه درسی»ن. به هر حال، تعريف واحد  از 3131، 5؛ زايس3113، 0کلی ارد

ها  متعدد  از  انک ندارد که مورد تواف   موم متسصصان اين حیطه باشد، اگر چه تعريف

ها ناشی از موا   ن. اين تعدد تعريف2441، 2؛ مارش3123، 3کاچناراله شده است  مزینان 

ها تکیه کرده و در نیران مستلف بر ینشنایتی متفاوتی است که صاحکشنایتی و انسانمعرفت

ها درباره ماهیت و کارکرد نیريه را تیت تأثیر قرار داده است  مارش، نتیجه نوع تصورات ین

شود ا  تعريف میها، در اين مقاله نیريه برنامه درسی به شیوهنیر از اين تفاوتن. صرت2441

که در بسیار  از مناب  تسصصی برنامه درسی استفاده شده است  به  نوان مثال نز. به گلاتورن 

برا  درک نیريه ن. در اين مناب  تسصصی 3123، 1؛ بیوشامپ3131؛ زايس، 2432و همکاران، 

به یور مج ا توصیف شده و سپس در « برنامه درسی»و « نیريه»بتدا دو مفهوم برنامه درسی ا

تعريف اند. بر اين اسای، ابتدا بايد نیريه را تعريف کنیم. حالت ترکیک با يکديگر تعريف شده

ا  به مجمو ه»نیريه در معنا   ام ین چندان دشوار نیست و در اغلک متون تسصصی به  نوان 

« ها، مفاهیم، اصول يا قوانین برا  توصیف، ت یین يا تفسیر يز پديده یاصهم مرت   از گ اره

تواند برا  همه قلمروها  ن تعريف شده است. اين تعريف می17، ص 2444 ،34و لی  کرلینگر

 لمی استفاده شود، تنها با  اين تغییر که ین پديده یاص مورد توصیف يا ت یین متفاوت است. 

-است که به ین نیريه يادگیر  ایلاق می« يادگیر »پديده مورد مطالعه  به  نوان مثال، گاهی ین

است که در ین صورت بدان نیريه « برنامه درسی»ن و گاهی 2435، 33و هرگنهان شود  السون

                                                 
1. Syomwene 

2. Glatthorn et al 

3. Walker 

4. Kliebard 

5. Zais  

6. Curriculum theory 

7. Mccutcheon 

8. Marsh 

9. Beauchamp 

10. Kerlinger & lee 

11. Olson & hergenhahn 



... و اهدات ها،به ارزش دهیدر  هت یبرنامه درس ها  دلولو ينقف ا  
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شود. پس، اينجا لازم است مفهوم ین پديده یاص يعنی برنامه درسی هم گفته میبرنامه درسی 

 روشن شود. 

ها  متعدد  از مفهوم برنامه درسی اراله شده  برا  مثال، شته تعريفدر ادبیات راگر چه 

شود که یي نر از برنامه درسی اراله کرده و ن، اما در اينجا به تعريفی اکتفا می2441نز. به مارش، 

پرداز  شود. مطاب  مفهومدر سرتاسر اين مقاله مفهوم برنامه درسی به همین معنا استفاده می

ا  از ریدادها که به قصد دستیابی به مجمو ه»برنامه درسی   ارت است از  ن،3110یي نر  

ن. در اين تعريف، دو مفهوم 73 ص، « شودیموز یراحی مینتاي  تربیتی برا  يز يا چند دانف

به  ا  « نتاي »از مفهوم در واق ، بیانگر نکات ظريف و مهمی هستند. « 2تربیتی»و « 3نتاي »

، تا در دانف ه است تا هم تغییراتی را منعکس کند که از پیف قصد شدهاستفاده شد« اهدات»

یموزان به و ود یيد  برنامه درسی یشکارن، و هم تغییراتی که از پیف ها  دانفنگرش و مهارت

ها  ینان رخ ها و نگرش، اما از یري  سایتار و فرهنگ مؤسسه یموزشی در ارزشقصد نفده

نین، و هم تغییراتی که به یایر فراهم نفدن فرصت يادگیر  بریی دهند  برنامه درسی  ممی

شوند  برنامه درسی پوچن یموزان ايجاد نمیمواد و مو و ات یاص در رفتار و ذهن دانف

در تعريف برنامه درسی هم به یور تلويیی « تربیتی»ن. مفهوم 3123کاچن،؛ مز3110 یي نر،

ها  يادگیر  هدفمند است و هدت ین ايجاد فرصتحاو  اين پیام است که یراحی اقدامات و 

ها  يادگیرندگان است که به اين تغییر، يادگیر  ها و مهارتها، ارزشها، نگرشتغییر در دانف

گیر  توان تربیتی قلمداد کرد. به اين معنا که اين  هتشود. اما، هر نوع يادگیر  را نمیگفته می

کند کدام نوع از يادگیر ، يا معلم است که تعیین می ري  درسیارزشی حاکم بر ذهن برنامه

يعنی در واق  برنامه  شود.میسوب می« تربیتی د»يا « تربیتیبی»دارد و کدام نوع « تربیتی» ن ه 

نیر  -تیت تأثیر چارچوب منطقیري   اين نقفه است و یرح« ا  برا  تربیتنقفه»درسی 

ها و رهنمودها  ی يا معلمان به ارزشمند بودن توصیهري ان درسبرنامهگیرد که یاصی قرار می

کند نیر  همان نیريه برنامه درسی است که تعیین می-اند. اين چارچوب منطقیین ا تماد کرده

-هدت نهايی از تربیت افراد چیست؟ کدام نوع از يادگیر   ن ه تربیتی دارد و کدام نوع ین بی

                                                 
1. Consequences 

2. Educational 
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دانفی ارزش تدريس دارد؟ و چگونه بايد ین  تربیتی است؟ رسالت اصلی مدرسه چیست؟ چه

 را تدريس کرد؟  

هم مرت   ا  بهتوان گفت نیريه برنامه درسی   ارت است از مجمو هبه اين ترتیک می 

ها، مفاهیم و اصولی که هدت و غايت تربیت، میتوا  برنامه درسی و چگونگی اراله ین از گ اره

ري ان درسی ا  برا  بریی از برنامهممکن است تا اندازهاگر چه اين تعريف کنند. را هدايت می

-؛ مز3110؛ یي نر، 3113کلی ارد، ؛ 3122؛ بیوشامپ، 3131زايس، متقا دکننده به نیر یيد  

کارکردها  يز نیريه برنامه درسی حاصت نفده  درباره هنوز تواف  چندانین، اما 3122کاچن، 

که بریی در حالی ن.3715؛ زند و همکاران، 2424 ؛ سیوموين،2423، 3است  نز. به پاراسکیوا

برا  نیريه « کارکردها  هنجار »و هم « کارکردها  توصیفی»ن هم 3131همچون زايس  

ن نیريه برنامه 3110ن و یي نر  3113برنامه درسی قالت هستند، بریی ديگر همچون کلی ارد  

دهند از مفهوم نیريه ریی تر یح میپندارند. حتی بدرسی را  رورتاً دارا  کارکرد هنجار  می

ها، انتیارات و برنامه درسی استفاده نکنند و به  ا  ین مفهومی را استفاده کنند که بیانگر نقف

کارکردهايی باشد، که از اين مفهوم دارند. به همین یایر است که در ادبیات تسصصی رشته، از 

ها  برنامه فرهنگ»ن؛ 3130ي نر و ولنس،  ی« 2ها  برنامه درسیبرداشت»مفاهیم مستلفی مانند 

ها  سنت»ن، 2430 پاينار، « 0ها  برنامه درسیهويت»ن؛ 2433  وزت و همکاران، « 7درسی

؛ میلر، 3111 مز نیت، « 1ها  برنامه درسیگیر  هت»ن، 3111 شوبرت، « 5برنامه درسی

ها  ن برا  معرفی نیريه2432؛ اسکايرو، 3110 یي نر ،« 3ها  برنامه درسیايدلولو  »ن و 3721

را نی  برا  « ها  برنامه درسیفلسفه»توان مفهوم برنامه درسی استفاده شده است. حتی می

-ها به کار گرفت، چرا که هر يز همچون يز مکتک فلسفی یاص مو  توصیف اين نیريه

 ها  برنامه درسی دارند. تربیتی یاصی درباره پديده-گیر  فلسفی

                                                 
1. Paraskeva 

2. Curriculum Perspectives 

3. Curriculum Cultures 

4. Curriculum Identities 

5. Curriculum Traditions 

6. Curriculum Orientations  

7. Curriculum Idiologies 
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ها، ها، فرهنگها، ديدگاهر يز از مفاهیم اشاره شده در بالا، يعنی نیريهاستفاده از ه

ها منجر به درک نس تا متفاوتی از معنا و ماهیت ها و ايدلولو  ها، سنتگیر ها،  هتهويت

تر باشد، ها  برنامه درسی مناسکرسد مفهوم ايدلولو  شود. اما، به نیر میبرنامه درسی می

يدلولو   به صورت تلويیی حاو  اين معناست که نیريه برنامه درسی چرا که مفهوم ا

بُعد هنجار  است و بنابراين با بايدها و ن ايدها سروکار دارد. از یرت ديگر  رورتا دارا  يز 

هان نیاز به پفتی انی سیاسی دارند تا از سطح تفکر ها  هنجار   ايدلولو  هر کدام از اين نیريه

ها  تربیتی را گیر  درباره مسالت و پديدهکنند و سیاستگذار  و تصمیم به سطح  مت حرکت

 ن.3110هدايت کنند  یي نر، 

ها نی  بین  لاوه بر مناقفه بر سر ماهیت نیريه برنامه درسی، درباره انواع نیريه

ها  برنامه ها  مستلفی از نیريهبند یور  که ی قهانديفمندان تواف  نیر و ود ندارد، به

ن،  وزت و 3721ها  میلر  بند توان به ی قهرسی صورت گرفته است. به  نوان مثال مید

ن، گلاتورن و همکاران 2430ن، پاينار  3111نیت  ن، مز3130ن، یي نر و ولنس  2433همکاران  

اگر چه هر يز از ن اشاره کرد.  3110ن و یي نر  2432ن، اسکايرو  3113ن، شوبرت  2432 

ها  برنامه درسی دارا  ارزش و  ايگاه ويژه است، اما   صورت گرفته از نیريههابند ی قه

بند  پیفین ن است که تجديدنیر  از ی قه3110بند  الیوت یي نر  تمرک  اين پژوهف بر ی قه

با استفاده از مفهوم ايدلولو   به اراله کردند. یي نر  3130او با همکار  ولنس است که در سال 

کند که نیريه برنامه درسی ماهیت هنجار  دارد و تیت تأثیر  تأکیدیواهد ی ا  نیريه م

 ها  سیاسی است.ارزش

واقعیت اين است که برنامه درسی  رورتاً يز  مت ايدلولو يز است. به   ارت ديگر،  

کند و ینها  را ري ان درسی و معلمان را هدايت میاين ايدلولو   است که تفکر و  مت برنامه

 من ن. یي نر 2424، 3هارب و تومیورکنند چه چی   را و چگونه تدريس کنند  ک میترغی

دهی به تصمیمات تربیتی، معرفی معنا و مفهوم ايدلولو   برنامه درسی و نقف ین در  هت

-گرايی منط انسان»، «2گرايی مذه ی  میت»دهد که   ارتند از ها را در شف دسته قرار میین

« 0شنایتی گرايیکثرت»و « 7گرايیمفهومنو»، «2 نیريه انتقاد»، «3رايیگپیفرفت»، «7گرا

                                                 
1. Harb & thomure 

2. Religious orthodoxy 

3. Rational humanism 
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ها درباره گیر  ینها و نوع  هتن. و  سپس به توصیف هر يز از اين ايدلولو  3110 یي نر،

ها  پردازد. با اين و ود، توصیف یي نر از ايدلولو  رسالت مدرسه و هدت تعلیم و تربیت می

؛ دهقانی و 2424تیلیت و ارزيابی قرار گرفته است  هارب و تومیور،  شفگانه به ندرت مورد

ن. در واق ، تاکنون تلاشی منیم برا  مقايسه اين 3042زاده و نور ، ؛ ا تماد 3715غفار ، 

ها درباره  ناصر برنامه درسی صورت نگرفته است. گیر  ینها بر حسک نوع مو  ايدلولو  

گیر  هر يز از نوع  هتتر از صدد است که توصیفی روشن با چنین درکی، پژوهف حا ر در

ها به برنامه درسی اراله کند و از اين یري  کنفگران برنامه درسی را کمز کند تا با ايدلولو  

ها با يکديگر، بتوانند ايدلولو   مورد تر یح یود را بفناسند و راهنما  اقدامات و مقايسه ین

 تصمیمات یود قرار دهند. 

 پژوهش روش

ها  يز برنامه ها  برنامه درسی درباره ويژگیايدلولو  مو   پژوهف حا ر به هدت تعیین 

درسی مطلوب از لیاظ هدت، میتوا، تدريس و سنجف انجام شد. به منیور دستیابی به اين 

دو روش پژوهف انجام شد. در مرحله اول، از گیر  از پژوهف یی دو مرحله و با بهرههدت، 

بند  استفاده گرديد. تیلیت میتوا  کیفی فریيند شنایت و مقوله« 5میتوا  کیفییت تیل»روش 

ها  مفهومی برا  شناسايی هايی از واحدها  مفابه، با مقولهها  متنی کیفی به یوشهداده

توان میتوا می الگوها  باث ات و رواب  بین متغیرها يا مضامین است. با استفاده از روش تیلیت

ن. در اين مرحله از 3715ها  پنهان متون را یشکار سایت  نور  و میمد ، از  ن هبسیار  

پژوهف، فصت سوم کتاب تصورات تربیتی نوشته الیوت یي نر به  نوان نمونه انتساب شد که به 

بند  ی قه» روشها از یور یاص به ايدلولو   برنامه درسی پردایته است. برا  تیلیت داده

بند  استقرايی، بدون مفروض فاده شد. در تیلیت میتوا  کیفی به شیوه ی قهاست« 1استقرايی

شود و هر گونه تعريف يا تعمیمی ق ت از شروع تیلیت، به مطالعه متن پردایته میگرفتن هیچ

                                                                                                                     
1. Progressivism 

2. Critical theory 

3. Reconceptualism   

4. Cognitive pluralism 

5. Qualitative content analysis 

6. Inductive content analysis 



... و اهدات ها،به ارزش دهیدر  هت یبرنامه درس ها  دلولو ينقف ا  

۱۳٥ 

 

 ن.3715شود  نور  و میمد ، بند  اراله میینچه که حاصت اين تیلیت است به  نوان  م 

گیر  هر ايدلولو   درباره  ناصر برنامه درسی   مربوط به  هتیی اين فرايند نکات کلید

ا  از بند  کدها  استسرا ی به شناسايی مجمو هبند  شدند. ی قهاستسراج، کدگذار  و ی قه

ها به  ناصر برنامه درسی است. مفاهیم منجر شد که هر مفهوم بیانگر نگاه یاص ايدلولو  

ها مفترک و متماي  در ی قات ب رگتر  تیت  نوان مقولهسرانجام مفاهیم نی  بر اسای و وه 

ها  به دست یمده همان  ناصر برنامه تر، در اين پژوهف، مقولهقرار گرفتند. به زبانی ساده

 ها به ین  ناصر هستند. درسی هستند و مفاهیم نی  نوع مو   هر يز از ايدلولو  

استفاده شد تا چارچوب اولیه « 3ین کیفیيابیرح پیمايف  زمینه»در گام دوم پژوهف از يز 

مورد ارزيابی و اصلاح قرار گیرد. پیمايف کیفی شکلی از پژوهف کیفی است که به هدت 

بند  نوع ديدگاه يا نگرش افراد یشنا با يز مو وع یاص با استفاده از فنون شنایت يا  م 

، 2شود  براون و همکارانمیکیفی گردیور  ایلا ات مانند مصاح ه و پرسفنامه بازپاسخ انجام 

ن. در اين مرحله تعداد هفده متسصص برنامه درسی دایلی و چهت متسصص یار ی با 2423

ن انتساب شدند و از یري  ايمیت با 3715گیر  م تنی بر معیار  نور  و میمد ، روش نمونه

داقت يز ها  پژوهف د وت به مفارکت شدند. معیار انتساب ینها اين بود که حارسال پرسف

-ایلا ات  معیتکتاب يا مقاله درباره نیريه برنامه درسی در انتفارات معت ر منتفر کرده باشد. 

 ن یلاصه شده است. 3کنندگان در پژوهف در  دول  شنایتی شرکت

 کننده در پژوهفشنایتی متسصصان نیريه برنامه درسی شرکتها   معیت. ويژگی3 دول 

 غالمحل اشت درجه علمی جنسیت کد

 دانفگاه یوارزمی دانفیار یقا 1

 دانفگاه فرهنگیان استاديار یقا 2

 دانفگاه اصفهان استاديار یقا 3

 دانفگاه  لامه ی ای الی دانفیار یقا 4

 دانفگاه تربیت مدری استاد یقا 5

 دانفگاه  لامه ی ای الی استاديار یقا 6

                                                 
1. Qualitative survey  

2. Braun et al 
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۱۳٦ 

 غالمحل اشت درجه علمی جنسیت کد

 دانفگاه یوارزمی استاديار یانم  7

 ال  بوستونک استاد یقا 8

 دانفگاه ايالتی مونتانا استاد یانم 9

 دانفگاه یلاباما استاد یقا  11

 دانفگاه ايالتی يوتا استاد یقا 11

 

نفر  هفت نفر متسصص دایلی و چهار نفر  تنها يازدهبه هر حال، از اين تعداد متسصص 

ها و اصلاحات سخمتسصص یار ی از ايالات متیده یمريکان پذيرفتند که مفارکت کنند و پا

مد نیر یود را در ایتیار پژوهفگران قرار دادند. بر اسای بازیوردها  دريافتی از متسصصان، 

چارچوب اولیه استسراج شده از تیلیت میتوا بازنگر  شد و تغییراتی در ین ا مال شد که در 

اً برا  پن  سپس اين نسسه بازنگر  شده مجددها به ین تغییرات اشاره یواهد شد. بسف يافته

ها دریواست شد تا ن ارسال شد و از ین3در  دول  5تا  3نفر از متسصصان  کدها  شماره 

 يید کردند. أدرباره اصلاحات انجام شده ا لام نیر کنند و ینان هم اين نسسه بازنگر  شده را ت

 های پژوهشیافته

ها  يز از ايدلولو  گیر  هر تعیین نوع  هتاشاره شد اين پژوهف با هدت نگونه که هما

برنامه درسی نس ت به ابعاد برنامه درسی یی دو مرحله انجام شد. در مرحله نسست از یري  

ها درباره تیلیت میتوا  فصت سوم کتاب تصورات تربیتی مفسص شد که هر يز از ايدلولو  

ز سه  ن ه  يعنی ها را اکنند. یي نر ايدلولو   ناصر اصلی برنامه درسی مو   متفاوتی اتساذ می

توصیف و تیلیت منط  حاکم، یرمان تعلیم و تربیت، دانف دارا  ارزش تدريسن به یور صريح 

-کرده است. اما پژوهفگران چهار  ن ه ديگر  يعنی تدريس اثربسف، نقف معلم، نقف دانف

. ها پردایته استیموز و سنجف  ملکردن را شناسايی کردند که یي نر به صورت تلويیی به ین

شد تا به ارزيابی مفاهیم به دست در مرحله دوم، از متسصصان نیريه برنامه درسی دریواست 

گیر  هر يز از مده بپردازند و هرگونه تغییر، تعديت يا اصلاح لازم در نیوه بیان مو  ی

ها  کنندگان توصیهها نس ت به  ناصر هفتگانه مفسص شده را بیان کنند. شرکتايدلولو  

درباره نیوه بیان مفاهیم اراله کردند و بر اسای نیرات ايفان اصلاحات لازم ا مال ارزشمند  



... و اهدات ها،به ارزش دهیدر  هت یبرنامه درس ها  دلولو ينقف ا  

۱۳۷ 

 

شد. سرانجام نسسه اصلاح شده در ایتیار پن  نفر از متسصصان قرار داده شد و پس از ا مال 

-نیرات اصلاحی ینان، نسسه نهايی مورد تأيید و تواف  ینان قرار گرفت. بر اين اسای،  هت

ها  برنامه درسی درباره هفت مؤلفه اساسی برنامه درسی به شرحی ايدلولو  گیر  هر يز از 

ن یلاصه شده است. لازم است اشاره شود که به یایر میدوديت 1تا  2ول  ااست که در  د

 فضا  بیث، از درج نکات کلید  در متن یوددار  شده است.
 مؤلفه اساسی برنامه درسی گرايی مذه ی درباره هفت  میت گیر  ايدلولو  مو   .2 دول 

عناصر برنامه  ایدئولوژی

 درسی

 مفاهیم

 

 

 

 

 

 

 

-جزمیت

گرایی 

 مذهبی

 

ما بايد زندگی یود را مطاب  با اصول و قوا د يز دين یاص تنییم کنیم و   منطق حاکم
ها  تربیتی تیق  اين امر مستل م تعريف و سازماندهی اهدات، میتوا و روش

 دين است.ها  ین یموزهدر چارچوب 

آرمان اساسی 

 تعلیم و تربیت
-یموزان مطاب  با یموزههدت نهايی تعلیم و تربیت شکت دادن به منف دانف

زندگی یود بر اسای اصول و تنییم  ها  يز دين یاص و ترغیک ینان به 
 قوا د توصیه شده در ین دين است.

کانون تمرکز 

محتوای برنامه 

 درسی

ابعاد برنامه درسی تلفی  گردد. بسف قابت  ها  دينی بايد در همهارزش
به  نوان  تو هی از میتوا  برنامه درسی بايد به مطالعه متون يز دين یاص

 من   يا اسای رفتار ایلاقی ایتصاص يابد.

ها و قوا د يز یموزان را کمز کند تا به ارزششکلی از تدريس که دانف تدریس اثربخش
ترغیک افراد ها  تلقینی  ک از یري  روشدين یاص تعهد پیدا کنند و اغل

 پذيرد.ن صورت میبه پذيرش  قايد دينی

کمز کند تا هنجارها  ایلاقی یموزان را معلم به  نوان يز الگو بايد دانف نقش معلم
مورد پذيرش يز دين یاص را درک کنند و ینان را ترغیک کند تا مطاب  با 

 ین هنجارها زندگی کنند.

ها، باورها و قوا د مربوط به يز دين یاص را یموز بايد تلاش کند پیامدانف وزآمنقش دانش
 ها تنییم کند.  درک کند و زندگی یويف را بر اسای ین

کارکرد 

ارزشیابی 

 آموزش

یموزان به کارکرد اصلی سنجف یموزش، دستیابی به اين درک است که دانف
 اند.  و متعهد شده چه می ان به اصول و قوا د يز دين یاص پاي ند
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 گرايی  قلانی درباره هفت مؤلفه اساسی برنامه درسیانسان گیر  ايدلولو  مو   .7 دول 

 

 

 

 

 

 

 

 

گرایی انسان

 گرامنطق

 

ها است، از این رو توجه یک استدلال منطقی ویژگی منحصر به فرد انسان منطق حاکم

های تفکر ظرفیت نهاد تربیتی باید بر پرورش انسانیت از طریق پرورش

 آموزان معطوف شود.دانش

آرمان اساسی 

 تعلیم و تربیت
ها  نهايی تعلیم و تربیت ايجاد شرايطی برا  ارتقا  توانايی هدت

یموزان و توانمند سایتن ینان به اراله استدلال و متکی  قلانی دانف

 سایتن اد اها  یويف بر پايه شواهد و منط  است.

کانون تمرکز 

ی برنامه محتوا

 درسی

در همه ابعاد برنامه درسی تلفی  گردد. بسف قابت  بايدتفکر منطقی 

ها  مو و ی کلاسیز مانند ادبیات و تو هی از میتوا بايد به حوزه

 و  لوم و تاريخ و  غرافیا ایتصاص يابد. هنر، ريا یات

تدریس 

 اثربخش
دهد ییموزان را پرورش مشکلی از تدريس که استدلال منطقی دانف

ها  تدريس ديالکتیکی مانند پرسف و پاسخ از یري  روش  و اغلک

 پذيرد.سقرایی صورت می

 ها  فهم و تیلیتمهارت معلم به  نوان يز متسصص مو وع بايد نقش معلم

برانگی د و ینان را قادر سازد تا برا   قايد یود یموزان را دانف

 شواهد اراله کنند.استدلال بیاورند و اد اها  یود را بر اسای 

نقش 

 آموزدانش
و  ها  تفکر یود را پرورش دهدیموز بايد تلاش کند مهارتدانف

 .  برا  اد اها  یود استدلال منطقی اراله کند

کارکرد 

ارزشیابی 

 آموزش

-کارکرد اصلی سنجف یموزش، دستیابی به اين درک است که دانف

ورز  را کسک ستدلالها  انديفیدن و ایموزان به چه می ان مهارت

 اند.کرده

 



... و اهدات ها،به ارزش دهیدر  هت یبرنامه درس ها  دلولو ينقف ا  

۱۳۹ 

 

 گرايی درباره هفت مؤلفه اساسی برنامه درسیپیفرفت گیر  ايدلولو  مو   .0 دول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-پیشرفت

 گرایی

با توجه به اینکه تربیت خود زندگی است نه آماده شدن برای آن،  منطق حاکم

ان آموزمدرسه باید به عنوان یک جامعه متشکل از معلمان و دانش

تلقی شود که در آنجا برای حل مسائلی مشابه مسائل زندگی 

 کنند.واقعی با همدیگر مشارکت می

آرمان اساسی 

 تعلیم و تربیت
ها  حت رشد مهارتشرايطی برا  هدت نهايی تعلیم و تربیت ايجاد 

ايفا  نقف شهروند  مسئول در يز  امعه  رور  برا  مسئله 

 دموکراتیز است.

 کانون تمرکز

محتوای برنامه 

 درسی

ها  دموکراتیز بايد در همه ابعاد برنامه درسی تلفی  گردد. ارزش

بسف قابت تو هی از میتوا  برنامه درسی بايد به منابعی برا  رشد 

 ها  حت مسئله ایتصاص يابد.مهارت

تدریس 

 اثربخش
یموزان را ارتقاء ها  حت مسئله دانفشکلی از تدريس که مهارت

ها  تدريس مسئله/پرو ه میور لک از یري  روشبسفد و اغ

 پذيرد.صورت می

یموزان را در فریيند حت مسئله دانف گر بايدمعلم به  نوان يز تسهیت نقش معلم

راهنمايی کند و ینان را قادر سازد تا در حت مساللی شرکت کنند که 

 ینان در یارج از کلای دری ارت اط داشته باشد.با زندگی واقعی 

نقش 

 آموزدانش
مفارکت کند در حت مسالت زندگی واقعی تلاش کند  یموز بايددانف

 و امور زندگی یويف را مديريت کند.

کارکرد 

ارزشیابی 

 آموزش

-کارکرد اصلی سنجف یموزش، دستیابی به اين درک است که دانف

ها  حت یموزان به چه می ان توانايی درگیر  و مفارکت در فعالیت

 اند.ها  واقعی پیدا کردهقعیتمسئله در مو
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 انتقاد  درباره هفت مؤلفه اساسی برنامه درسی گیر  ايدلولو  مو   .5 دول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

نظریه 

 انتقادی

نظام اجتماعی نابرابر و اغلب ناعادلانه موجود از طریق برنامه  منطق حاکم

ترین رسالت شود. بنابراین مهمدرسی پنهان مدارس بازتولید می

ها و آگاهی بخشی به ر نهاد تربیتی آشکار کردن آن نابرابریه

 آموزان درباره چگونگی دستیابی به عدالت اجتماعی است.  دانش

آرمان اساسی 

 تعلیم و تربیت
یموزان ارتقا  سطح یگاهی انتقاد  دانفهدت نهايی تعلیم و تربیت 

ن سایتن ها  ا تما ی و ترغیک ینان به رها  یزاددرباره نابرابر 

 گران است.یود و ساير افراد از زير ستم سلطه

کانون تمرکز 

محتوای برنامه 

 درسی

مسالت مربوط به  دالت ا تما ی بايد در همه ابعاد برنامه درسی 

تلفی  شود. بسف قابت تو هی از میتوا  برنامه درسی بايد به 

بسفی افراد تیت ستم منابعی برا  رشد یگاهی انتقاد  و رهايی

 ایتصاص يابد.

تدریس 

 اثربخش
و یموزان را تسهیت کند شکلی از تدريس که یگاهی انتقاد  دانف

ها  تدريس یگاهی بسف مانند گفت و شنود اغلک از یري  روش

 پذيرد.انتقاد  صورت می

معلم به  نوان يز  امت تغییر بايد از قدرت روشنگر  یود استفاده  نقش معلم

ها  مو ود در  وام  یموزان را ترغیک کند تا نابرابر کند و دانف

 را مورد پرسف قرار دهند و به چالف بکفند.  

نقش 

 آموزدانش
ها  ا تما ی یموز بايد تلاش کند در یشکار کردن نابرابر دانف

 نقف داشته باشد و در برقرار  يز سیستم  ادلانه سهیم باشد.

کارکرد 

ارزشیابی 

 آموزش

-کارکرد اصلی سنجف یموزش دستیابی به اين درک است که دانف

ها  ا تما ی یموزان به چه می ان در یشکارساز  و اففا  نابرابر 

 اند.نقف داشته

 



... و اهدات ها،به ارزش دهیدر  هت یبرنامه درس ها  دلولو ينقف ا  

۱٤۱ 

 

 گرايی درباره هفت مؤلفه اساسی برنامه درسیپیفرفت گیر  ايدلولو  مو   .1 دول 

 

 

 

 

ايدلولو   

 گرايینومفهوم

 

تربیت نقفی بنیاد  در رشد شسصی کودکان دارد و ینان را کمز  منط  حاکم

ی کنند. کند تا ياد بگیرند چگونه در يز  امعه چندفرهنگی زندگمی

هايی برا  تیلیت انتقاد  بنابراين، برنامه درسی مدرسه بايد فرصت

 یموزان فراهم کند. ها  شسصی و فرهنگی دانفارزش

یرمان اساسی 

تعلیم و 

 تربیت

هموار کردن مسیر رشد و تکامت هدت نهايی تعلیم و تربیت 

یموزان به  نوان اشساصی منیصر به فرد و ترغیک یودیگاهی دانف

ها  ديگر نان به بریورد با احترام و توأم با همدلی با افراد و فرهنگی

 است.

کانون تمرک  

میتوا  

 برنامه درسی

ها  شسصی و فرهنگی بايد در همه ابعاد برنامه درسی درج و ارزش

تلفی  شود. بسف قابت تو هی از میتوا  برنامه درسی بايد به منابعی 

المللی ح میلی، ملی و بینبرا  تیلیت مسالت ا تما ی درسطو

 ایتصاص يابد.

تدريس 

 اثربسف
دهد تا درباره یودشان یموزان امکان میشکلی از تدريس که به دانف

ها  شان با ديگران بازانديفی کنند و اغلک از یري  روشو رواب 

 پذيرد.تدريس یودراه ر مانند یودتأملی صورت می

یويف درباره ها  ايده بايد پیوسته گراتیول معلم به  نوان يز نقف معلم

تربیت و همین یور تدريس را با تو ه به تجارب زيسته یود در 

یموزان کلای دری بازنگر  کند تا يادگیر  درونی و شسصی دانف

 را تسهیت کند.

نقف 

 یموزدانف
تر  از ياد بگیرد چگونه زندگی کند و درک  می یموز بايد دانف

 .  ا  ديگر پیدا کندهیود، افراد و فرهنگ

کارکرد 

ارزشیابی 

 یموزش

-کارکرد اصلی سنجفِ یموزش، دستیابی به اين درک است که دانف

یموزان به چه می ان در رشد شسصی یود  مانند ا تماد به نفسن نقف 

اند و درک یودشان از رواب  و تعاملات با اشساص ديگر و داشته

 اند.ها  ديگر را به ود بسفیدهفرهنگ
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۱۲۲ 

 گرايی شنایتی درباره هفت مؤلفه اساسی برنامه درسیکثرت گیر  ايدلولو  مو   .3 دول 

 

 

 

 

کثرت گرایی 
 شناختی

 

ها انواع و هر یک از آن و بازنمایی معنا چندگانه هستند ساختهای شکل منطق حاکم
بنابراین، پرورش بخشند. های متفاوت توسعه میخاصی از فهم را به شیوه

متعدد سواد )هنری، فلسفی، علمی، تاریخی و ...( باید در  اشکالهمه 
 کانون توجه برنامه درسی مدارس باشد.

آرمان اساسی 
 تعلیم و تربیت

 از  مله هدت نهايی تعلیم و تربیت ايجاد شرايطی برا  رشد اشکال  سواد 
که اشکال متعدد است سواد زي ايی شنایتی، سواد  لمی، سواد فلسفی و ...ن 

ها برا  پرورش و به ود توانمند  کنند و هر يز از ینها فراهم میدانف
 ذهنی یاصی سودمند است.

کانون تمرکز 
محتوای برنامه 

 درسی

اشکال متعدد دانف بايد در همه ابعاد برنامه درسی مورد تو ه قرار گیرند. 
ها از ق یت  اما نه میدود بهن ريا یات، ادبیات،  لوم و هنرها همه دانف

ها برا  رشد اشکال چندگانه سواد رزش تربیتی يکسانی دارند و همه ینا
  رور  هستند.

یموزان را درگیر شکلی از تدريس که همه حوای و اشکال متعدد هوش دانف تدریس اثربخش
ها  تدريس کاوشگرانه مانند يادگیر  اکتفافی کند و اغلک از یري  روش

 پذيرد.    صورت می

ها  يادگیر  از فرصتا  گستردهبه  نوان يز هنرمند بايد بايد ییف  معلم نقش معلم
یموزان متناسک با همه اشکال چندگانه هوش را تدارک ب یند تا همه دانف
 امکان فعالیت و مفارکت در فرايند يادگیر  و یموزش داشته باشند.

ها را ارزشمند بداند نفاشکال متعدد هوش و اقسام متفاوت دایموز بايد دانف آموزنقش دانش
 و برا  کسک انواع چندگانه سواد کوشف کند.

کارکرد 
ارزشیابی 
 آموزش

کارکرد اصلی سنجفِ یموزش، دستیابی به اين درک است که تکالیف سنجف 
ها  چه می ان در رشد اشکال مستلف سواد و پرورش انواع مستلف توانايی

 اند.یموزان نقف داشتهدانف



... و اهدات ها،به ارزش دهیدر  هت یبرنامه درس ها  دلولو ينقف ا  

۱٤۳ 

 

 گیریبحث و نتیجه

ها  برنامه درسی نس ت به  ناصر گیر  ايدلولو  تعیین نوع  هتاين پژوهف به هدت 

اساسی برنامه درسی انجام شد. از یري  تیلیت میتوا  کیفی فصت سوم کتاب تصورات تربیتی 

ها نس ت به  ناصر برنامه درسی تعیین شد و سپس ن مو   هر يز از ايدلولو  3110 یي نر، 

نتاي  نفان یوردها  دريافتی از يازده متسصص نیريه برنامه درسی اصلاح شد. بر اسای باز

ها به ها و ود دارد. اين تفاوتگیر  ايدلولو  ها  قابت تو هی در مو  داد که تفاوت

-ري ان درسی، معلمان و ساير افراد دستروشنی حاو  اين پیام است که تفکر و  مت برنامه

ها متعهد و پاي ند هايی هستند که به ینه يا نایواسته تیت تأثیر ارزشاندرکار امر تربیت، یواست

ها  ا تقاد  تلقی نمود که تعیین توان نیامها  برنامه درسی را میايدلولو  هستند. در واق ، 

کنند چه چی   تدريس شود؟ چرا؟ چگونه؟ و به چه دلايلی؟ اين بدان معناست که هر گونه می

هايی دارد که یطه برنامه درسی هرگ  ینثی نیست و ريفه در ارزشسیاست و تصمیم در ح

 . ن3110کنند  یي نر، گاهی به صورت صريح و گاهی به صورت  منی ت لور پیدا می

چنان که یي نر ین« مذه ی»گرايی مذه ی بايد اشاره شود که مفهوم در ارت اط با   میت

 قیده  ده است. اما، واقعیت اين است که هر گونهاستفاده کرده در اين مقاله نی  به کار گرفته ش

تواند در اين ی قه قرار گیرد. اگر چه ممکن است با  ناوين گرايانه  و نه صرفاً مذه ین می  م

گرا اين است که رسالت ها    ممتفاوتی توصیف شوند، اما ويژگی مفترک همه ايدلولو  

پندارند که ین چنین میها اينکنند. ینمی اصلی نیام تربیتی را تروي  يز  قیده یاص تصور

کنند ترين راهنما برا  هدايت زندگی بفر است و بنابراين توصیه می قیده یاص، تنها و مهم

ها و رهنمودها  ین  قیده یراحی و تدوين شود. یي نر بر م نا  یموزه برنامه درسی مداری نی 

دتی  رورتاً دينی نیست، بلکه گاهی ريفه در گرايی  قینمايد که   میتن نی  اذ ان می3110 

-تمامیت»يا « ح بیتز»ها  فکر  يز  قیده يا گرايف سیاسی دارد. با اين توصیف، گرايف

در مناب  ديگر از  مله گوتز گرايی مذه ی، گیرند.   میتهم در اين دسته قرار می« یواه

. در مجموع همه مدافعان نی  معرفی شده است« مذه ی پايدارگرايی»ن با  نوان 3721 

ها  معتقدند که صرت نیر از یاصه درسی دالمی يا  اودانهپايدارگرايی به يز برنامه

گوتز معتقد ها  مستلف، برا  همه مردم  هان در هر زمان و هر مکانی سودمند است. فرهنگ
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۱٤٤ 

شمول ا تقاد ها   هانکیفان غیرمذه ی یود، به ارزشپايدارگرايان مذه ی نی  همانند هماست 

 دارند. 

-کند، در ی قهگرا معرفی میگرايی منط ن تیت  نوان ايدلولو   انسان3110ینچه یي نر  

شده  معرفی« فرايندها  شنایتی ديدگاه توسعه»ن با  نوان 3135بند  پنجگانه یي نر و والانس  

هايی برا  استفاده فرصتدارد که برنامه درسی از یري  اراله  تأکیداست. اين ديدگاه بر اين باور 

یموزان را فراهم و ها  ذهنی، شراي  رشد فریيندها  شنایتی دانفو تقويت انواع توانايی

ها  کلاسیز مانند ريا یات، تقويت کند. نکته مهمی که بايد اشاره شود اين است که دانف

ها  اين توانمند  ادبیات،  لوم و تاريخ هر کدام به  نوان اب ارهايی برا  تقويت بسفی مهم از

ن اين ايدلولو   3721بند  میلر  توان گفت در ی قهشوند. به همین یایر میذهنی قلمداد می

 قرار دارد. « رشد فرايندها  شنایتی»و حامیان « ديسیپلینی»ها  در دسته ديدگاه

ت ها   ان ديويی، به ويژه نتاي  مطالعاو فعالیت گرايی در انديفهايدلولو   پیفرفت

، سرمینا را شد، ريفه دارد  « مدرسه یزمايفگاهی»ساله که به ره ر  او در یولی هفت

گرايی دو شایه متماير در  ین حال، دو ايدلولو   ديگر يعنی نیريه انتقاد  و نومفهومن. 3151

که ديويی هم بر اند. در حالیگرايی ديويی الهام گرفتهو به هم مرت   هستند که از پیفرفت

گیر  ت زندگی شسصی و هم زندگی ا تما ی کودک به  نوان م نا  هر گونه تصمیماهمی

داشت، پیروان ديويی دو گروه شدند و دو  تأکیددرباره انتساب اهدات تعلیم و تربیت 

در دهه چهت  3ايدلولو   متماي  ولی به هم مرت   بنا نهادند. بریی تیت تأثیر یثار  ورج کانت 

نقف اصلی نهاد تربیتی در اصلاح و تغییر ا تما ی قرار گرفتند. میراث  او بر تأکیدمیلاد  و 

، 7، مايکت اپت2ها  پايانی سده بیستم میلاد  در انديفه کسانی همچون پالولو فريرهکانت  در دهه

بازنمايی شد که اکنون با  نوان پداگو   انتقاد  معروفیت پیدا  5لارنو پیتر مز 0هنر   یرو

گرايی نی  به پیرو  از کارها  هارولد ن.  ريان دوم پیفرفت2430و سجاد ،  کرده است  نور 

در دهه سی میلاد  و متکی به روانکاو  زيگموند فرويد بر  رورت  3و ین شومایر 1راگ

                                                 
1. George counts 

2. Paulo freire 

3. Michael apple 

4. Henry giroux 

5. Peter mclaren 

6. Harold. Rugg 



... و اهدات ها،به ارزش دهیدر  هت یبرنامه درس ها  دلولو ينقف ا  

۱٥٥ 

 

گیر  اين  ريان درباره اهدات و رسالت کرد. مو   تأکیدارتقا  سطح رشد شسصی کودکان 

و  2اوایر سده بیستم در یثار کسانی همچون مادلین گرومتبرنامه درسی نی  به یور یاص در 

کنند تفکر و  مت برنامه درسی نیاز به بازساز  ظاهر شد، کسانی که اد ا می 7ويلیام پاينار

نومفهوم ن. 3110اند  یي نر،گرايی را بنیان گذاشتهمفهومی دارد و بر هیمن اسای نیريه نومفهوم

کنند که به یور گرايانی توصیف میلمان را به  نوان تیولري ان درسی و معگرايان، برنامه

ها  تربیتی و  مت تدريس یويف بر اسای تجربه زيسته یود از حضور در مستمر در نیريه

 ن. 3717کنند  شريفیان، کلای دری بازانديفی می

-هنیريه انتقاد  مورد بیث قرار گرفته، در ی قن با  نوان 3110ین چی   که توس  یي نر  

ها  مرت   با معرفی شده است که يکی از شایه« تغییر ا تما ی»با  نوان ن 3721 بند  میلر 

شهروند  »و « انتقال فرهنگی»ديدگاه ا تما ی است. دو شایه ديگر ديدگاه ا تما ی   ارتند از 

میلر معتقد است سه شایه وابسته به ديدگاه ا تما ی در بسیار   هات با يکديگر «. دمکراتیز

ها اين است که بر اهمیت نیازها و تقا اها  ا تما ی تفاوت  د  دارند. و ه مفترک همه ین

ها کنند. اما مو   ینمی تأکیدگیر  درباره  ناصر برنامه درسی به  نوان من   اصلی تصمیم

یموزان متفاوت و گاهی متعارض درباره هدت و رسالت برنامه درسی و نقف معلمان و دانف

رويارو کردن ن یایرنفان کرده است، ايدلولو   انتقاد  در صدد 3110انکه یي نر  است. همچن

هايی است که بتوانند هر گونه نابرابر  ا تما ی را به چالف کفیده و یموزان با فرصتدانف

رهايی يابند. مفابه چنین سلطه و ستم ها از اشکال مستلف همه انسانفعالانه با ین مقابله کنند تا 

را میلر برا  ديدگاه تغییر ا تما ی بیان کرده است. او اشاره کرده که هدت اساسی  رسالتی

یموزان با م احث و مسالت ا تما ی و پرورش دانفديدگاه تغییر ا تما ی، درگیر کردن 

 ن. 3721هايی است که زمینه حضور مؤثر ینان در تغییر ا تما ی را فراهم کند  میلر، مهارت

و   برنامه درسی معرفی شده، الیوت یي نر یودش را وابسته به از میان شف ايدلول

گرايان شنایتی معتقدند که ن. کثرت3111داند  یي نر، می گرايی شنایتیايدلولو   کثرت

ها  دانفی گوناگون برا  کسک، ذییره و اصلاح فهم ها  لاوه بر به کارگیر  نیامانسان

ها  یود استفاده را  ابراز و بازنمايی دانستهها   ملکرد  متفاوتی نی  بیويف از نیام

                                                                                                                     
1. Ann schumacher 

2. Madeleine grumet 

3. William pinar 
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کنند. اين اشکال مستلف دانف در مداری از یري  مواد درسی مانند ريا یات، فی يز، می

درسی فراهم سایتن شوند و هدت برنامهشیمی، هنرها و  لوم ا تما ی بازنمايی می

؛ نور  2432فلايندرز،  ؛3111است  یي نر، « پرورش اشکال چندگانه سواد»هايی برا  فرصت

 ن. 3042؛ ا تماد  زاده و نور ، 3717

ها  مستلف برنامه به یور یلاصه، نتاي  اين پژوهف حاکی از ین است که ايدلولو  

کنند و به همین یایر مسالت برنامه درسی ها  تربیتی نگاه میدرسی از لن ها  متفاوتی به پديده

کنند. اين نتاي  به و در نتیجه تصمیمات متفاوتی اتساذ میکنند را به اشکال متفاوتی پردازش می

-ري ان درسی، معلمان، والدين و ساير افراد درگیر امر تربیت کودکان و نو وانان کمز میبرنامه

ها  شفگانه نس ت به  ناصر اصلی برنامه درسی گیر  هر يز از ايدلولو  کند که نوع  هت

گیر  یويف    را انتساب کنند که راهنما   مت و تصمیمها يز مورا بفناسند و از میان ین

قرار دهند. اما لازم است یایرنفان شود که همیفه تنها يز ايدلولو   واحد حاکم بر تفکر و 

بلکه در  وض ممکن است شسص دو يا چند مو    ري ان درسی و معلمان نیست،  مت برنامه

« 3گیر  بهگ ينانه هت»هم ترکیک کند و به يز  هايی یاص هنرمندانه باايدلولو يز را از  ن ه

ها  شفگانه نگنجد. ن دست يابد که در هیچکدام از دسته3717؛ مهرمیمد ، 3133، 2 شواب

نکته ديگر  که بايد اشاره شود اين است که گاهی ايدلولو   حاکم بر نیام تربیت رسمی مورد 

ت و گاهی حتی در تقابت با ايدلولو   تواف  معلمان نیست و ینان ممکن است ايدلولو   متفاو

-ا  در تربیت دانفکنندهرسمی بپذيرند. اين بدان معناست که اين معلمان هستند که نقف تعیین

-ها  صريح و  منی، ین ارزشوند به شیوهها در واق  هنگامی وارد کلای مییموزان دارند. ین

 پندارند. ها را مهم میکه یودشان یندهند کنند و تروي  میها و رفتارهايی را حمايت میش

بند  یي نر ملاک قرار گرفته ها  اساسی اين پژوهف اين است که ی قهيکی از میدوديت

بنابراين پیفنهاد ها بیث کرده است. اند که او درباره ینهايی معرفی شدهو تنها ايدلولو  

ها  ن است غیر از ايدلولو  شود پژوهفگران یينده اين مسئله را کاوش کنند که یيا ممکمی

ها  برنامه درسی به اين فهرست اف ود. ها  ديگر  از ايدلولو  شفگانه یي نر، دسته يا دسته

ها   ديد برنامه درسی تداوم یواهد يافت، چرا که  مت برنامه درسی تیت ظهور ايدلولو  

                                                 
1. Eclectic orientation 

2. Schwab 
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گیرد و با رها قرار میها  فلسفه،  لوم و هنها و دستاوردها  دانف در  رصهتأثیر پیفرفت

درسی نی  ها  برنامهتوان انتیار داشت که دانف ما درباره ايدلولو  ها میگسترش اين دانف

گرايی مذه ی را در دو نوع توان   میتن. به  نوان مثال می2424متیول شود  سیوموين، 

تفکیز کرد و هر « گرايی  قیدتی  میت»و « سیاسی گرايی  میت»ايدلولو   متماي  با  ناوين 

گیر  متماي  در نیر گرفت. همچنین، بر اسای ینچه بریی از ها را به  نوان يز  هتيز از ین

توان در یينده به اين مسئله پردایت که یيا کنندگان در اين پژوهف توصیه کردند میشرکت

رک در يز گرايی و نیريه انتقاد  را به یایر موا   مفتممکن است دو ايدلولو   نومفهوم

ها به قدر  مهم هستند که بهتر است همچنان دو ها  میان یندسته قرار داد، يا اينکه تفاوت

 ايدلولو   مستقت باقی بمانند.

پژوهفگران اين مطالعه، در صدد هستند بر م نا  چارچوب تدوين شده مطالعه حا ر، به 

بینديفند. پژوهفگران پیفین گیر  ايدلولو يز معلمان سایت يز اب ار برا  تعیین نوع  هت

-نیت، ی قهبند  مزگیر  برنامه درسی معلمان بر م نا  ی قهاب ارهايی برا  سنجف نوع  هت

، 3 برا  مرور بیفتر نز. به چانگ اندبند  اسکايرو یراحی کردهبند  یي نر و ولنس و ی قه

 ها ن حاکم بر تفکر و ، اما هنوز اب ار  برا  سنجف نوع ايدلولو  ن2441، 2؛  نکین 2444

ها  برنامه درسی بند  یي نر از ايدلولو  ري ان درسی و معلمان بر اسای ی قه مت برنامه

ها درباره  ناصر مهم گیر  هر يز از ايدلولو  انجام نفده است. اکنون در اين پژوهف مو  

مقیای روا و پايا  به توان بر م نا  اين نتاي ، يز برنامه درسی مفسص شده است و بنابراين می

 ها  روانسجین برا  تعیین ايدلولو   برنامه درسی تدوين نمود.لیاظ ويژگی

 مناب 

گیر  نیريۀ ها  نیر  و نوع  هتن. تیلیت و ت یین پايه3042ا تماد  زاده, هدايت. و نور ،  لی.  

 .341-372 ن,3 32گرايی شنایتی به یراحی برنامۀ درسی. رويکردها  نوين یموزشی، کثرت

ها  تربیتی ها  یي نر و دلالتن. بررسی م انی نیر  انديفه3715دهقانی، مر یه. و غفار ، ابوالفضت.  

 . 3-24ن، 0 3ها  کیفی در برنامه درسی، ین: با نقد  بر نیرات و . پژوهف

                                                 
1. Cheung 

2. Jenkins 
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