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گیری درسی فلسفه برای کودکان با جهتبرنامه الگوی  طراحی و اعتبارسنجی

 ابتداییدوره آموزش چندفرهنگی در 

A Philosophy Curriculum Model for Children with the Orientation of 

Multicultural Education in Elementary School 

 40/3047/ 31؛ تاريخ پذيرش مقاله: 40/3047/ 40تاريخ دريافت مقاله: 

 2یوسف ادیب                           1وریا نوروزی

 4گرگریرحیم بدری    3عطالوجهانگیر یاری حاج
حاضر با هدف طراحی و اعتبارسنجی الگوی  مقالهچکیده: 

گیری آموزش درسی فلسفه برای کودکان با جهت برنامه
ابتدايی انجام شده است. رويکرد  چندفرهنگی در دوره

د. در مرحله طراحی، تلفیقی از سنتزپژوهی پژوهش، کیفی بو
استفاده شد. در  CVRو مصاحبه و اعتبارسنجی با روش 

ای رابرتس و با سنتزپژوهی بر اساس الگوی شش مرحله
سند علمی منتشر شده از سال  01توجه به معیارهای ورود 

جهت تحلیل مضمونی انتخاب و برای  0400الی  0443
نفر از  8محور یری ملاکگمصاحبه نیز براساس نمونه

-متخصصان تعلیم و تربیت مورد مصاحبه قرار گرفتند. يافته
گانه های به دست آمده نشان داد که الگو بر اساس عناصر ده

مضمون فرعی است  04مضمون اصلی و  00اکر مشتمل بر 
که مضامین اصلی هر عنصر عبارتند از: منطق: چرايی، 

محور، اف: انسانچیستی و فلسفیدن چندفرهنگی؛ اهد
گرا؛ محتوا: ويژگی و سازماندهی؛ محور و کثرتاقلیت

-های يادگیری: در راستای انديشیدن و زيست فعالیت
آمیز؛ نقش معلم: ويژگی، اهمیت و روش معلم؛ مواد مسالمت

ای و فیزيکی، گروهبندی؛ و منابع: نوشتاری، شفاهی، رسانه
ژگی و ارزشیابی و نحوه گروهبندی؛ مکان: ساختار؛ زمان: وي

کننده. سنجش: چیستی، تمرکز، نحوه ارزشیابی و ارزيابی
 شده الگوی طراحی خصوص اعتبار در صاحبنظران ارزيابی

 .است آن بودن قابل قبول از حاکی
آموزش چندفرهنگی، برنامه درسی فلسفه برای ها: کلیدواژه
 ابتدایدوره کودکان، 

 V. Norouzi                 Y. Adib (Ph.D)  

J. Yari  (Ph.D)              R. Badri (Ph.D) 
Abstract: This study was conducted with the aim 
of designing and validating a philosophy 
curriculum model for children with the 
orientation of multicultural education in 
elementary school. The research approach was 
qualitative. In the integrated design stage, 
synthesis research and interviews were used, and 
in the validation stage, CVR was used. In the 
synthesis research based on Roberts' six-step 
model and according to the inclusion criteria, 49 
scientific documents published from 2007 to 
2022 were selected for thematic analysis and 8 
education specialists were also interviewed based 
on criterion-based sampling. The findings were 
based on the ten elements of the Akker, including 
24 main themes and 50 sub-themes, and the main 
themes are: logic: why, what and philosophizing 
multiculturalism; goals: human-centered, 
minority-centered and pluralistic; content: 
features and organization; learning activities: in 
line with thinking and living peacefully; the role 
of the teacher: characteristics, importance and 
method of the teacher; materials and resources: 
written, oral, media and physical, grouping; how 
to group; location: structure; time: characteristic 
and evaluation and measurement: what it is, 
focus, evaluation method and evaluator. The 
evaluation of experts regarding the validity of the 
designed model indicates confirms the model 
acceptability. 
Keywords: multicultural education, philosophy 

for children curriculum, elementary school 
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۳۸ 

 مقدمه

 بهبود و تقويت ی گذشته با هدفدر چهار دهه 3فبک() آموزش فلسفه برای کودکانبرنامه 

آموزان، پرورش تفکر خلاق، انتقادی و دانش تشخیص قدرت و داوری استدلال، توانايی

حامیان بسیاری را به خود جلب (، 0430، 0باروو) فردیمسئولانه و رشد روابط فردی و میان

( بنیانگذار فلسفه برای کودکان معتقد است: فلسفه در معنای 0447) 7و لیپمنکرده است. متی

ها، بلکه گشته تعلیم و تربیت است و هدف از اين برنامه نه آموزش انديشهفلسفیدن، حلقه گم

( نیز آموزش فلسفه برای کودکان را به معنای 0433) 0آموزش انديشیدن است. جرارد و همکاران

 دانند.ها برای درست زيستن میدن درباره انديشهآموزش درست انديشی

، نوعی از تفکر را به 3و مراقبتی 4، انتقـادی0بر مبنای برنامه درسی فبک، ترکیب تفکر خلاق

خواند که بازانديشی بخـش مهمـی از آن می 8آورد کـه لیپمن آن را تفکر چندبعدیوجود مـی

، 1موضـوعات گفـتگـو متضـمن تفکر بازگشـتی ی تفکر درباره روند واست. نگاه بازانديشانه

 (.0447لیپمن، ) باشدگرانـه میفراشـناختی و خـودتصـحیح
يابند که در برخورد با مسائل، شقوق آموزان اين توانايی را میدر فلسفه برای کودکان دانش

 ه کنندگوناگون را بررسی کنند، ارتباطات میان آنها را درک و به عواقب اين ارتباطات توج

، 34دباق و فیدان) با امکان ايجاد يک محیط يادگیری دمکراتیک در کلاس( و 3043قائدی، )

 پرسشگری() فلسفی با رويکرد رويکرد سنتی بسط و جانشینی برای است تلاشی(، 0404

جايگزين  وسیله کودکان به استدلال و (، چون در اين برنامه روش بحث00:3788 لیپمن،)

 مطالب انتقال آن شود که درمی تکرار و حفظ و سخنرانی همچون عمول،م و مرسوم هایروش

   .(3714چراغیان، ) گیردمی صورت شاگرد به معلم از مستقیم صورت به درسی

                                                 
1. Philosophy for children (P4C) 

2. Barrow, W 

3. Lipman, Matthew 

4. Gorard, Siddiqui. See 

5. Creative thinking 

6. Critical thinking 

7. Caring thinking 

8. Multi-dimensional thinking 

9. Recursive thinking 

10. Debbag & Fidan 



... کودکان با یفلسفه برا یبرنامه درس یالگو یو اعتبارسنج یطراح  

۳۹ 

 

های متنوع تدريس، بر استفاده از روش تأکید) فرهنگی و محلیحیث  درباره 3جسپرسن

آموزان( موجود در بافت بومی دانش ارزشیابی و محتوای برگرفته از فرهنگ و آداب و رسوم

تمام عناصر يک برنامه درسی، از قبیل: هدف، محتوا، نقش معلم و فلسفه برای کودکان که 

-دهد و هر موضوعی میشاگرد، روش تدريس، اصول طراحی و سازماندهی را مد نظر قرار می

جدی  تأمل( 3710 یری،ام قائدی، چاغرق،سجاديان(بگیرد  قراربرنامه محتوای تواند به عنوان 

ای داند؛ که به طور فزايندهآموزش پايدار فرهنگی در جهانی می کرده و هدف از فبک را يک

های جهانی، مانند توانايی المللی، وابسته به هم و متنوع بوده و نیازمند افراد دارای شايستگیبین

انتقادی و خلاقانه در  های متفاوت و تفکرايجاد ارتباطات محلی به جهانی، تشخیص ديدگاه

جسپرسن و ) های جهانی استهای فرهنگ بومی برای حل چالشعین وفاداری به دارايی

به عبارتی برنامه درسی فلسفه برای کودکان همسو با حامیان آموزش  (.3780رضايی، 

بخشی به عناصر برنامه های مختلف در نظام آموزشی و تنوعچندفرهنگی بر توجه به فرهنگ

 دارد. تأکیددرسی 

آموزش چندفرهنگی به عنوان يکی از مفاهیم جديد در حوزه تعاريف انبوه از با وجود 

 (،3711، 0ريس) ريزان درسی استمطالعات برنامه درسی که نیازمند نگاه ويژه از جانب برنامه

ها رسیدن به عدالت آموزشی، آموزش ضدتبعیض نژادی، احترام گذاشتن آنهمه اما ايده مشترک 

های متنوع تدريس و ارزشیابی در مدارس آمیز و کاربرد روشبه تنوع فرهنگی، زيست مسالمت

-های فکری و فرهنگی دانشبايستی با لحاظ کردن علايق و انديشه(، که 3781صادقی، ) است

های مخاطب بدون در نظر گرفتن جنسیت، مذهب، آموزان، شرايطی را فراهم کند تا همه گروه

، 7ژيرو) جتماعی در مسیر رسیدن به جامعه دمکراتیک، مشارکت فعال داشته باشندنژاد و طبقه ا

0447 .) 

های فرهنگی مفهومی چندوجهی است که شامل شناخت ويژگی در واقع چندفرهنگی

دباق و ) باشدجنسی و طبقه اجتماعی میمختلف مانند زبان، مذهب، جنس، ناتوانی، گرايش

ای از نظر ساختار تنوع خاصی نداشته باشد، تی اگر جامعه( و بر اساس آن ح0404فیدان، 

فرزندان آن جامعه همچنان بايد از طريق مدرسه در معرض چندفرهنگی بودن قرار گیرند تا 

                                                 
1. Jespersen 

2. Race, Richard 

3. Giroux, H 
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٤۰ 

تر و تبديل شدن به شهروندان جهانی را داشته توانايی تبديل شدن به بخشی از جوامع متنوع

-دهد تا ديد جامعآموزان اجازه میلف به دانشهای مختباشند، چون يادگیری در مورد فرهنگ

( و 0431، 3ارباش) تری برای بررسی ديگران داشته باشندتری نسبت به گذشته و لنز مناسب

آموزان از برای دستیابی به آن، آموزش چندفرهنگی ابزاری جهت ايجاد برابری برای همه دانش

؛ 0400، 0جايادی، عبده و باسری) های مختلف نژادی، قومی، فرهنگی و زبانی استگروه

 (.0434، 0؛ بنکس0403، 7زامیت

های با وجود اهمیت آموزش چندفرهنگی و برابری در آموزش به عنوان يکی از نگرانی

( بايستی اذعان کرد، موضوع 0403، 0دوينینگرام و همکاران) عمده در جوامع متنوع فرهنگی

ث قرار گرفته و اين مهم بیشتر در حوزه گرايی در ايران کمتر مورد بحآموزش چندفرهنگی

( و مقالات و 3780فکوهی، ) توجهی واقع شدهسیاسی متبلور شده و در حوزه تربیت مورد بی

آرای و زاده، کشتیمصطفی) باشدشمار میکتب در زمینه آموزش چندفرهنگی اندک و انگشت

و اهداف آموزش ( 3710فرد و پورکريمی، ؛ محمدی، خرازی، کاظمی3718زاده، قلی

و در هر سه سطح  (3713بیگی،هواس) نشدهچندفرهنگی در کتب درسی نیز به درستی محقق 

؛ عبدلی 3711، واجارگاه و عارفیگرشاسبی، فتحی) شده، مغفول ماندهرسمی، قصدشده و تجربه

و يا در صورت ظهور، میزان کیفیت توجه مناسب  (3714صادقی، ؛ 3710؛ پله، 3710و صادقی، 

آموزان ارتباطی ندارد و يا به روشی در باشد؛ زيرا اغلب به دنیای فرهنگی واقعی دانشمین

 (.3711خاکباز، ) شوددر جريان تدريس حذف می ها استفاده شده که معمولاًکتاب

 فرد و پورکريمیمحمدی، خرازی، کاظمیهای داخل کشور در فراتحلیل بررسی پژوهش

و مبانی نظری خاصی در مقالات با موضوع آموزش چندفرهنگی  نشان از فقدان رويکرد( 3710)

-گرفته انجام معین اینظريه پايه تحقیق بر 34 تحقیق وارد شده در اين فراتحلیل تنها 04از دارد. 

نظری و يا با  هرگونه مبنای پژوهش فاقد 30 و داده قرار مبنا را لیبرال ینظريه هاآنهمه  اند که

 باشد.کاری میهگفتمان غالب محافظ

                                                 
1. Erbaş 

2. Jayadi, Abduh, Basri  

3. Zammit 

4. Banks 

5. Dwiningrum & et al 
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٤۱ 

 

سه رويکردی هستند که توسط  7و انتقادی 0، لیبرال3کارآموزش چندفرهنگی محافظه 

کار اين است که در فرض اصلی رويکرد محافظهاند. ( ارائه شده0443) 0جنکس، لی و کانپول

کاران معتقدند محافظه .حال حاضر عدالت وجود دارد، فقط بايد به طور مساوی تقسیم شود

ه آموزش و پرورش انتقال دانشی است که به زعم ايشان ثابت و غیرقابل تغییر است، که وظیف

ها (. در اين رويکرد با ناديده گرفتن تفاوت0434بنکس و بنکس، ) فرهنگ نیز جزئی از آن است

های قومی، نژادی، زبانی و فرهنگی در شود ضمن ذوب اقلیتبه نفع ايدئولوژی، سعی می

 نیز در لیبرال (. ديدگاه0443جنکس، لی و کانپول، ) موجود تداوم پیدا کند فرهنگ مسلط، وضع

 تاريخ مربوط از خاصی روزهای که است درسی برنامه ارائه دنبال به بیشتر چندفرهنگی آموزش

های محیط در محلی غذاهای هایجشنواره يا بگیرند، جشن مدرسه و دانشگاه در را هااقلیت به

 آشنا بیشتر ديگر فرهنگی هایگروه و رسوم آداب سنن، درباره يادگیرندگان تا شود برپا آموزشی

 (. 3713بیگی، هواس) شوند

ای قانونی برای يادگیری آموزان به عنوان وسیلهاما در سطح انتقادی پیشینه و تنوع دانش

-قد فرهنگآموزان در نکند که مسئولیت پذيرفته و از دانششود و معلمان را ملزم میپذيرفته می

حامیان آموزش چندفرهنگی انتقادی ها حمايت کنند. های خود و ديگران برای درک تفاوت

آموزان، بايد با طرح مسائل در های درس برای بالابردن آگاهی انتقادی دانشمعتقدند: در کلاس

 آموزان آزادانه فکرقالب موضوعات سیاسی، اجتماعی، اقتصادی و فرهنگی، امکان اينکه دانش

آموزان و کنند، مسائل را به نقد بکشند و در محافل فرهنگی ايجاد شده در مدرسه، با ديگر دانش

(، و همسو 3714جمعه و سرمدی،آخوندی، امامحاجی) وشنود بپردازند فراهم شودمعلم به گفت

کنـد و ی علم میمعتقدند: ارتبـاط يک طرفه در نظام آموزشی، فراگیران را برده 0پائولو فريرهبا 

اقبالی، صالحی و ) ی انبـاشـــتـه شـــده چیزی بـه همراه نخواهـد داشـــتبجز حـافظـه

محور مبتنی بر گفتگو (، بنابراين ضرورت و لزوم تغییر به رويکرد آموزشی مسئله3044ديگران، 

تقادی، بدون رسیدن به سطح انقرار داده و معتقدند که  تأکیدآموزان را مورد و عامل بودن دانش

                                                 
1. Conservative Multiculturalism 

2. Liberal Multiculturalism 

3. Critical Multiculturalism 

4. Jenks, Lee, & Kanpol 

5. Freire, Paulo 
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٤۲ 

دهد که فرهنگ آموزان اجازه نمیچندفرهنگی در حد رمانتیک باقی مانده و به معلمان و دانش

 (.0434، 3نیتو) خود و يا ديگران را نقد کنند

به طور کلی فلسفه انتقادی از جمله مکاتب فلسفی است که همواره در تعلیم و تربیت میدان 

هايی که بتوانند منجر به حصول نتايج برنامه یوسیعی برای حضور داشته و تحقیقات درباره

 گرايان انتقادی قرار گرفتهويژه چندفرهنگیمورد نظر شود، همواره در دستور کار حامیان آن و به

هايی که بتواند منجر به های آموزشی از برنامهگیری نظامو همواره بر بهره( 3733مقدم، صفايی)

فلسفه »آموزشی برنامه اند. کرده تأکیدفراگیران شود،  تقويت پرورش مهارت تفکر انتقادی در

های انتقادی و هايی است که پرورش خلاقیت و کسب مهارتبرنامه جمله از «برای کودکان

تواند بستر مناسبی ارزيابی را در سرلوحه کار خود قرار داده و با توجه به گفتگومحور بودن، می

  ادی فراهم نمايد.برای آموزش چندفرهنگی با رويکرد انتق

های بسیار در حوزه فلسفه برای کودکان و آموزش چندفرهنگی، در با وجود انجام پژوهش

 های درسیحیطه در برنامه دو اين اتصال داخل و خارج کشور با اين حال پژوهشی پیرامون

 یباشد. به عنوان نمونه در داخل کشور نوروزی، کريمیان و طالبنمی دسترس يا در و مشهود

-( در پژوهشی نشان دادند که با استفاده از روش فلسفه برای کودکان، میزان مسئولیت3043)

 آذرگرگری و فتحیآموزان افزايش يافته و نويديان، واحدی، بدریپذيری اجتماعی دانش

آموزان شناختی دانشپذيری روانثیر آموزش فلسفه برای کودکان را بر انعطافأنیز ت (3044)

کردند. نتايج حاصل از پژوهش عاشوری و  تأيیدا رويکرد مبتنی بر زمینه فرهنگی ابتدايی ب

آموزان بعد از آموزش ( نیز حاکی از آن است که میزان سواد چندفرهنگی دانش3711) صادقی

مند آموزش تحلیل نظام»( از 3713) زاده و همکارانارتقاء يافته است. نتايج تحقیق حمیدی

درسی چندفرهنگی در ايران نسبت به برنامه دهد وضعیت نیز نشان می «چندفرهنگی در ايران

 تر است. نیز پايین وضعیت مطلوب از حد متوسط

های مسلط بر آموزش چندفرهنگی با چارچوبی ( نشان داد گفتمان0400) 0پژوهش هاملست

ی که بايد در کارانه مطابقت دارد و ديگری مهاجر را به عنوان يک مشکل و به عنوان فردمحافظه

                                                 
1. Nieto 

2. Hummelstedt 
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( در پژوهشی بر اهمیت فلسفه برای کودکان در 0400) 3خو سازد.جامعه فنلاند ادغام شود، می

راستای افزايش توان برقرار ديالکتیک و دوری از تعصب و همچنین افزايش اعتماد به نفس و 

دون ( در پژوهشی نشان داد که ب0403) 0کرده و استانل تأکیدآموزان شجاعت در میان دانش

تغییر در رويکرد آموزشی معلمان و مديريت مدارس فرصت ايجاد نگرش مثبت نسبت به 

های ابتدايی ناديده گرفته خواهد شد. موضوع چندفرهنگی و حضور کودکان چندزبانه در کلاس

آموزان جهت ی لزوم آمادگی دانشدهنده( نیز نشان0404) 7نتايج پژوهش ساريامان و جاريانتو

های آموزش عه متکثر است که برای دستیابی به اين مهم بايستی معلمان مولفهورود به جام

های اجتماعی و فرهنگی چندفرهنگی را در يادگیری ادغام کرده و با توجه به موقعیت و تفاوت

 های تدريس مرتبط و متنوع استفاده کنند. از روش

دايی به عنوان زمان لذا هدف پژوهش حاضر به دلیل اهمیت موضوع و همچنین دوره ابت

آمیز و احترام به مسالمت های تفکر و آموزش زيستطلايی جهت پرورش و تقويت مهارت

گیری آموزش طراحی و اعتبارسنجی الگوی برنامه درسی فلسفه برای کودکان با جهت»ديگری 

 .باشدمی «چندفرهنگی در دوره ابتدايی

 شناسی پژوهشروش

نظران حوزه ربردی است که پس از مشورت با صاحبروش پژوهش حاضر از لحاظ هدف کا

نظران پژوهش تصمیم بر آن شد که چارچوب الگو بر اساس سنتزپژوهی و مصاحبه با صاحب

برای اعتبارسنجی استفاده شود. بر اين اساس  0تعلیم و تربیت طراحی و از نسبت روايی محتوايی

 .ها در سه مرحله انجام شدتدوين الگو و گردآوری داده

، چارچوب برنامه طراحی و تدوين شد. 0گیری از سنتزپژوهیاول، با بهره مرحله در

گران از پژوهش تربیتی انتظار هايی است برای دستیابی به آنچه کنشسنتزپژوهی يکی از روش

هايی است که به دنبال پاسخگويی به سؤالات های پژوهشدارند، زيرا در پی تلفیق يافته

های سنتزپژوهی با رويکرد کیفی های متعددی از روشد. تاکنون گونهپژوهشی مشترک هستن

                                                 
1. Xu 

2. Stunell, K 

3. Suryaman, S., & Juharyanto, J 

4. Content Validity Ratio (CVR) 

5. Synthesis 



 3047، تابستان نوزدهم سال، 37 شماره، درسی برنامه مطالعات فصلنامه     

 

 

٤٤ 

 انتقادی و سنتز مضمونی معرفی شده است-همچون فراروايت، فرامردم نگاری، سنتز تفسیری

ها از (، که در پژوهش حاضر، جهت تحلیل يافته3044مهماندوست، فتحی، خراسانی، صفايی ، )

 3ت، منطبق بر مراحل طراحی شده توسط رابرتسآوری اطلاعاای جمعالگوی شش مرحله

ها نیز از سنتزپژوهی مضمونی ( و جهت تحلیل مقاله3783، 0شورت) ( بهره گرفته شده3187)

گرا است، به محور و کثرتمحور، اقلیتبا رويکرد استقرايی استفاده شد، اما سه عنوان انسان

های پايه در عنصر محتوا از مولفه عنوان مضامین اصلی در عنصر اهداف و مقاصد و مضامین

ی دکتری پژوهشگر به تفصیل آمده آموزش چندفرهنگی شناسايی شده که در فصل چهارم رساله

 باشد.انتخاب گرديد. بنابراين رويکرد تحلیل مضامین در اين دو عنصر قیاسی می

ابراين وب بود. بن جهانی شبکة جامعه مورد مطالعه شامل مقالات پژوهشی در دسترس در

، «7فلسفه برای کودکان»های ابتدا مقالات معتبر فارسی و انگلیسی مرتبط، با استفاده از کلیدواژه

و  «3آموزش چندفرهنگی»، «4های آموزش چندفرهنگیمولفه»و  «0فبک»، «0فلسفه به کودکان»

، 1دايرکتهای اطلاعاتی خارجی شامل ساينسدر پايگاه «8درسی چندفرهنگیبرنامه »

ايران، نورمگز و داک، مگهای داخلی شامل ايرانو پايگاه 30، گوگل اسکالر33، اريک34پوساسکو

تمام شماری( ) گیری سرشماریآوری شدند. در اين مرحله، روش نمونهجهاد دانشگاهی جمع

است، به اين معنا که کلیه مقالات مرتبط با آموزش چندفرهنگی و فلسفه برای کودکان در مرحله 

لیل و بررسی قرار گرفتند. سپس مقالات غیرمرتبط حذف و مقالات مرتبط جهت اول مورد تح

 ورود به مرحله کدگذاری انتخاب شدند.

جهت انسجام و دقت در انتخاب مقالات معیارهای ورود به مطالعه نیز تعیین گرديد که 

دسترس مرتبط بودن مقاله با عنوان پژوهش، فارسی يا انگلیسی بودن زبان مقالات، در  شامل

                                                 
1. Roberts 

2. Short 

3. Philosophy for Children 

4. Philosophy for Children 

5. P4C 

6. Components of multicultural education 

7. Multicultural education 

8. Multicultural curriculum 

9. Sciencedirect 

10. Scopus 

11. Eric 

12. Google scholar 
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بودن اصل مقاله، مطالعه پژوهشی از نوع کمّی، کیفی و يا ترکیبی از هر دو روش که در بازه 

در مجلات معتبر پس از طی کردن مراحل داوری به صورت آنلاين و يا  0400الی  0443زمانی 

 چاپی انتشار يافته بود.

ا از فرم کاربرگ هبرای فراهم آوردن اطلاعات مورد نیاز و ثبت اولیه اطلاعات پژوهش

-طراحی شده توسط محقق استفاده گرديد. اين ابزار با توجه به اطلاعات مورد نیاز اولیه پژوهش

-ها تهیه شد. در بعد کتابشناختی و اطلاعات لازم برای يافتهها از دو بخش اطلاعات کتاب

تدارک ديده  شناختی اطلاعاتی چون عنوان کار، نوع اثر، نويسنده، محل و تاريخ چاپ و مقطع

استخراج مضامین پايه( اختصاص ) ها به ثبت موارد مرتبط با اهداف تحقیقشد و بخش يافته

آوری شد که پس از طی مراحل گزينش، مقاله جمع 3344بر اين اساس در مرحله اول  داده شد.

 انتخابپژوهش فارسی  00پژوهش انگلیسی و  07شامل  سند علمی 01سازماندهی و پالايش، 

 شد.

دوم برای دقت بیشتر و جامعیت چارچوب برنامه، مصاحبه با متخصصان تعلیم  در مرحله

محور بود. بدين ترتیب و تربیت صورت گرفت. انتخاب نمونه به صورت هدفمند و ملاک

افرادی که دارای سه شرط همزمان عضو هیئت علمی يکی از مراکز دانشگاهی با دارا بودن 

ريزی درسی، فلسفه تعلیم و تربیت، مديريت های برنامهيشمدرک دکتری در يکی از گرا

يافته سازمانها برای مصاحبه نیمهآموزشی و يا روانشناسی تربیتی بودند بر اساس اصل اشباع داده

مصاحبه، اشباع نظری حاصل شد، اما جهت اطمینان  4شناسايی و انتخاب شدند که بعد از انجام 

ها نیز از ت در پژوهش دعوت بعمل آمد. جهت تحلیل مصاحبهبا دو نفر ديگر نیز جهت مشارک

 ای کلايزی بهره گرفته شد.روش هفت مرحله

به منظور اطمینان از اعتبار نتايج سنتزپژوهی و مصاحبه از معیار اعتمادپذيری يا قابلیت 

-انتقالپذيری و تايیدپذيری، ر: باورپذيری، اطمیناناستفاده گرديد که شامل چهار معیا 3اعتماد

عبارت بود از:  شده کسب اطلاعات بودن اعتماد قابل باشد. اقدامات لازم به منظورپذيری می

 نتیجه در و ترعمیق جهت هاآوری دادهجمع برای کافی زمان تخصیص طريق از مداوم درگیری

 نتیجه ارافزايش اعتب برای منبع چندين از استفاده طريق از تحقیق در تلفیق ها،داده شدن ترحقیقی

                                                 
1. Credibility 
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بازنگری  و پژوهش همسانی افزايش منظور به پژوهش انتهای تا ابتدا از مداوم نظارت پژوهش،

 در شده کدگذاری و اولیه صورت به هامصاحبه یشده پیاده متن که صورتی به کنندگانمشارکت

 کنند. بیان را خود اصلاحی نظرات تا گرفت قرار کنندگانمشارکت اختیار
 های مرحله اول، چارچوبهای حاصل از اين مرحله با دادهترکیب دادهآن و با  از پس

بندی مضامین پايه، مضامین فرعی شناسايی و پس از گرفت، که با دسته شکل برنامه درسی اولیه

 3گانه الگوی برنامه درسی اکربر اساس عناصر دهمضمون اصلی الگو  00ادغام مضامین فرعی، 

 .گرديدشناسايی  (0434)

يک ( که CVR) 0مرحله سوم، جهت اعتبارسنجی الگو، از فرمول نسبت روايی محتوادر 

ای شامل مضامین فرعی بر به اين منظور پرسشنامه استفاده شد. روش سنجش روايی است،

اساس طیف لیکرت شامل سه گويه ضروری است، مفید است ولی ضروری نیست و ضرورتی 

 نفر از متخصصان تعلیم و تربیت 30محور برای کگیری ملاندارد، طراحی و بر اساس نمونه

شامل اعضای هیات علمی با رتبه حداقل استاديار و مدرک دکتری تخصصی در تعلیم و )

 ، سؤالات با7قابل قبول در جدول لاوشه CVR بر اساس حداقل مقدارارسال شد که  تربیت(

هر عنصر نیز به صورت  RCVاز الگو کنار گذاشته شدند. همچنین مقدار ( )

 مضامین فرعی محاسبه گرديد. CVR جداگانه و بر اساس میانگین

 های پژوهشیافته

عنصر  34اکر که مشتمل بر  مفهومی الگویريزی درسی، با بررسی الگوهای مختلف برنامه

های يادگیری، نقش معلم، مواد و منابع يادگیری، منطق، مقاصد و اهداف، محتوا، فعالیت

حی با توجه به جامعیت آن برای طرا باشدبندی، مکان، زمان و ارزشیابی و سنجش میگروه

 الگوی مورد نظر انتخاب گرديد.

سند علمی که با توجه به معیارهای ورود به پژوهش  01مشخصات  سپس در جدولی

 شامل قالب، عنوان، نويسنده/ سال، روش پژوهش و مضامین پايه در سند برانتخاب شده بودند، 

                                                 
1. Akker 

2. Content Validity Ratio 

3. Lawshe 
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اساس عناصر برنامه درسی اکر طراحی و آماده گرديد، که جهت پرهیز از طولانی شدن مقاله، 

 .قابل مشاهده است 3ای از کدگذاری در جدول. نمونه
 شناسايی مضامین پايه() شناختی اسناد ورودی به پژوهش و کدگذاری اولیه. اطلاعات کتاب3جدول 

 
 

نظران حوزه تعلیم و تربیت، با ترکیب احبی بعدی و پس از مصاحبه با صدر مرحله

ی استخراج شده از مرور منابع و مصاحبه، مضامین فرعی هر عنصر شناسايی شد، مضامین پايه

مضمون  03قابل مشاهده است. در اين مرحله  0بندی در جدول. دسته ای از نحوهکه نمونه

 فرعی شناسايی شد.
 ون فرعیترکیب مضامین پايه و تشکیل مضم .0جدول 

 عنصر
مضمون 

 فرعی
 کد منبع() مضامین پايه

صد
ف و مقا

اهدا
 

احترام به 

عقاید 

 مختلف

 مرور منابع
(، بیان آزادانه 01، 30) توانايی بیان ديدگاه شخصی، احترام به نظرات ديگران

 ت فرهنگیکثر به مثبت ها، نگرشرفع تضاد با فرهنگ (،03) عقايد، احترام متقابل

(08) 

-صاحب

 راننظ

نهادينه کردن احترام به  (،M1) احترام به ديگران با هر تفاوتی، تقويت مدارا

 ها(، ارزش قائل شدن برای میراث فرهنگی خود و ساير گروهM2) هاتفاوت

(M3) 
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محتوا
-اقلیت 

 محور

 مرور منابع

آموزان(، رشد سواد حساس و پاسخگو به تنوع فرهنگی دانش) محتوای چندآوايی

های آموزان متعلق به فرهنگشتن به زبان مادری، امکان امتزاج دانشخواندن و نو

(، انعکاس تنوع قومی، محیطی، مذهبی و زبانی، احترام به تمامی 30) مختلف

-اديان و مذاهب، عدم استفاده از کلمات، تصاوير و يا تعابیر تحقیرآمیز برای دانش

ی و محلی جامعه مورد (، هماهنگی با فرهنگ بوم00) های مختلفآموزان اقلیت

 (78) های بومی(داستان) (، بومی بودن محتوای مورد استفاده77) تدريس

-صاحب

 نظران

(، ايجاد توازن میان فرهنگ M4) های مختلفپرداختن به ابعاد گوناگون فرهنگ

 (M5) هاغالب و ديگر فرهنگ

ش معلم
نق

 

 شخصیتی

 مرور منابع

(، پذيرنده نظرات و انتقادات 37، 1، 8) کلپرهیز از تلقی خود به عنوان دانای 

(، آشنايی با سن و 37) (، مشارکت خود به عنوان يکی از فراگیران8) آموزاندانش

 (، نقدپذيری، هوش اجتماعی03) العمرکودکان، يادگیرنده مادام تجربیات پیشینه

 (74) هاگرايی در تمام زمینه(، متحول کننده، تخصص70)

-صاحب

 نظران

حرف، تیزبین، دقیق و (، معلم به عنوان يادگیرنده، کمM1) ای دانش تخصصیدار

(، راهنما، منبع يادگیری، يادگیرنده، آشنايی با منابع مختلف M2) متحول شونده

 (M3) يادگیری موجود در محیط زندگی، آشنايی با فرهنگ محل تدريس

ای که نمونه ی شد،مضمون اصلی شناساي 00سپس از ترکیب مضامین فرعی هر عنصر، 

 قابل مشاهده است. 7ی شناسايی مضامین اصلی در جدول. از نحوه

 . ترکیب مضامین فرعی و تشکیل مضمون اصلی7جدول 
 مضمون فرعی مضمون اصلی عنصر

 چرايی منطق
 تربیت شهروند مطلوب

 نهادينه کردن عدالت و برابری آموزشی

 ایرسانه مواد و منابع
 ديداری

 یشنیدار

 ساختار مکان
 مکان يادگیری

 عدم محدوديت مکانی

 
 عنصر منطق

-منطق به عنوان هسته اصلی، در الگوی برنامه درسی اکر نقشی اساسی دارد که ضعف و يا کم

تواند اثربخشی و درسی موجب سست شدن تمام الگو شده و میبرنامه توجهی به آن در طراحی 
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اثر سازد، که اهمیت آن در اسناد مورد بررسی ده و يا حتی بیالشعاع قرار داکارآيی الگو را تحت

 نیز مشهود است.

های تفکر محور و مبتنی بر حافظه و پرورش مهارتدوری از آموزش و پرورش نتیجه

 3هايی هستند، که در تعداد زيادی از اسناد به آن اشاره شده است. گاسپاراتو و کامپزاشاخص

ز سنین بسیار پايین فیلسوفان طبیعی هستند که تقريبا مانند ( معتقدند که کودکان ا0430)

کنند. بنابراين نیازی نیست که آنان را فیلسوفانه چیزهای اطراف خود سوال می فیلسوفان درباره

  تربیت کنیم، فقط نبايد روحیه کاوشگری و پرسشگری را در کودکان بخشکانیم.

ی از ادغام مضامین پايه نیاز به برای عنصر منطق سه مضمون اصلی چرايی و چیست

-متعهد، تقويت استقلال در دانش پذير، شهروندانی شايسته، خلاق و کاملاًآموزان مسئولیتدانش

های فرهنگ بومی، های دمکراتیک جهانی در عین وفادارای به دارايیآموزان و پذيرش شايستگی

مبتنی بر حافظه و تعلیم و محور و آموزش ضدنژادپرستی، دوری از آموزش و پرورش نتیجه

گرايی و مشارکت و اجتماعی آزادی، کثرت –تربیت در راستای استمرار سه نیروی فرهنگی 

 شناسايی شدند.  غیره

باشد که دو مضمون فرعی رنامه میفلسفیدن چندفرهنگی سومین مضمون اصلی منطق ب

سند به  07شود و در را شامل می »تفکر مراقبانه و پرهیز از تعصب»و  «تفکر نقادانه و مسئولانه»

های های اجتماعی، شناختی، عاطفی و اخلاقی، تقويت مهارتکسب مهارت»شاخص 

انتقادی، خلاقانه، مراقبانه(، قضاوت اخلاقی، ) پرسشگری و استدلال، پرورش قدرت تفکر

 لپرورش افراد معقو»کند و مضمون اولیه را توصیف می «انتقادی و درک و فهم، حل مساله

آموزان کنشگر افرادی که فاقد سوگیری جنسی، فرهنگی، مذهبی و ... باشند( و پرورش دانش)

  به جای منفعل شاخص اساسی مضمون دوم است.

 عنصر اهداف و مقاصد

مضمون فرعی شناسايی شده، براساس مضامین اصلی  1دومین عنصر اهداف و مقاصد است، که 

محور مشتمل بر سه بندی شدند. مضمون انسانستهمحور دمحور و اقلیتگرا، انسانکثرت

باشد. عدالت مضمون فرعی عدالت، برابری و ضد تبعیض و منزلت و کرامت انسانی می

های برابر و عدالت عادلانه و گسترش فرصت عدالتی، آموزشاجتماعی، به چالش کشیدن بی

                                                 
1. Gasparatou & Kampeza 
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درسی به چندآوايی،  هایداوری و مبدل ساختن صدای برنامهآموزشی، کاهش تبعیض و پیش

محور را های تعلیمی و ارزش انسانی مضامین پايه مفهوم انسانتوزيع برابر منابع و فرصت

 دهند تشکیل می

های فرهنگی، قومی و زبانی و توجه به نیازهای ويژه های آموزشی به اقلیتارائه فرصت»

در باشد و می شاخصی است که گويای مضمون اصلی ملت/ زبان و جنسیت «تربیتی زنان

آموزان ناتوان جسمی و توجه به دانش»های شاخص «دين/ مذهب و معلولیت/ ناتوانی»مضمون 

 اين نقش را برعهده دارند. »اقوام و اديان ها،فرهنگ آمیز مسالمت همزيستی آموزش»و  «ذهنی

اهداف برنامه آموزشی فلسفه برای کودکان در الگوی پیشنهادی، در عنصر اهداف و 

گرايی منعکس شده است. اين مضمون مشتمل بر مضامین صد و در مضمون اصلی کثرتمقا

-می «ارتباطات انسانی و فرهنگی»و  «آمیزهمزيستی مسالمت»، «احترام به عقايد مختلف»فرعی 

باشد که توانايی بیان ديدگاه شخصی، احترام به نظرات ديگران، ترويج رفتار دمکراتیک در 

ها برای گذاری ديدگاهدوستی، اشتراکنوع گیری، ترويجدکان در تصمیمفراگیران، مشارکت کو

فرهنگی، توسعه هويت فرهنگی، رشد ها، ارتباط بیندرک بهتر، ترويج دوستی بین فرهنگ

فرهنگی به عنوان مضامین پايه، فردی و ايجاد سازگاری و توافق میان و میان های فردیتوانايی

 مه آموزشی فلسفه برای کودکان در الگوی پیشنهادی هستند.انعکاسی کامل از اهداف برنا

 عنصر محتوا

آموزان بايد ياد بگیرند، سومین عنصری است که اکر در الگوی خود آنچه آموزش داده و دانش

تحت عنوان محتوا به آن توجه کرده است. در مرور منابع فارسی اين عنصر در میزان توجه، 

اند، اما در منابع درصد اسناد مورد پژوهش به آن توجه کرده 41رتبه سوم را دارد. به عبارتی 

درصد( امکان 04) سند 4گونه که مورد انتظار بود مورد توجه قرار نگرفته و تنها در انگلیسی آن

 استخراج کد وجود داشت و در مجموع نیز در جايگاه ششم قرار دارد.

اسايی شد، که مضامین برای اين عنصر دو مضمون اصلی ويژگی و سازماندهی شن

گرايی همسو با اهداف برنامه سه مضمون فرعی ويژگی محور و کثرتمحور، اقلیتانسان

محور بايستی دارای باشد. بر اين اساس محتوای برنامه در ويژگی انسانمحتوای برنامه می

لح ترويج ص»، «هاعظمت معنوی و کرامت همه انسان»، «بزرگواری تأکید»هايی همچون شاخص

احترام به شئون اخلاقی و تربیتی کودک، معلم و »، «ناپسند جلوه دادن تفتیش عقايد»، «و دوستی
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-باشد. شاخص «فراگرفتن معنای فلسفیدن»و  «گرايانهرفتارهای انسان موجب تسری»، «خانواده

رشد سواد »، «آموزان(حساس و پاسخگوبه تنوع فرهنگی دانش) محتوای چندآوايی»های 

، «های مختلفآموزان متعلق به فرهنگامکان امتزاج دانش»، «و نوشتن به زبان مادریخواندن 

عدم »و  «احترام به تمامی اديان و مذاهب»، «انعکاس تنوع قومی، محیطی، مذهبی و زبانی»

-شاخص «های مختلفآموزان اقلیتاستفاده از کلمات، تصاوير و يا تعابیر تحقیرآمیز برای دانش

 محور است که در محتوای برنامه بايستی مورد توجه قرار بگیرد. مون اقلیتهای اساسی مض

، «موجب تحريک تفکر، پرسشگری و تفکر انتقادی»گرايی نیز در مضمون اصلی کثرت

، «هاافزايش آگاهی از خرده فرهنگ»، «هاآموزش احترام به فرهنگ»، «حفظ تنوع فرهنگی»

هايی هستند که در طراحی محتوای برنامه خصشا «آموزش ديگرپذيری و حقوق شهروندی»

 گیری آموزش چندفرهنگی بايستی مورد توجه قرار بگیرد.درسی فلسفه برای کودکان با جهت

 و هافرهنگ تلفیق» دو مضمون فرعی سازماندهی، تلفیقی بودن مشتمل بر مضامین پايه

 زندگی اساس بر طراحی»و  «همبستگی و دوستی صلح، فرهنگ ايجاد برای راهکارهايی ارائه

جلوگیری از القای » ورزانه، شامل مضامین پايهو انديشه «آموزاندانش محیط اجتماعی و روزمره

انتخاب »و  «عدم مشخص بودن پاسخ سوالات در ابتدای شروع مباحثه»، «آموزانتلقین به دانش

 باشد.می «آموزانموضوع از میان پیشنهادات دانش

 گیریهای یادعنصر فعالیت

اند، مشتمل درصد منابع انگلیسی به آن پرداخته 13های يادگیری که عنصر چهارم يعنی فعالیت

 باشد. آمیز میبر دو مضمون اصلی در راستای انديشیدن و در راستای همزيستی مسالمت

دو مضمون فرعی در راستای  «لاقانه، مسئولانه(انتقادی، خٌ) تفکر»و  «پرسشگری»

وگو، ادای احترام و پذيرش تنوع و تکثر مضمون دغام مضامین تعامل و گفتانديشیدن و از ا

 آمیز استخراج گرديد. اصلی در راستای همزيستی مسالمت

احترام گذاشتن به عقايد ديگران، مسخره نکردن نظرات ديگران، رعايت »های شاخص

هايی همچون دهند و فعالیتاحترام را تشکیل می مضامین پايه ادای «نوبت جهت صحبت کردن

-لباس از نمايشی ارائه و ايرانی قوم يک نام به هفتگی برنامه در هنر درس روز همان نامگذاری

 سال، پخت ويژه ايام در خاص هایمراسم محلی، هایجشن ها،رقص صنايع دستی، آوازها، ها،

 هایلباس با آموزاندانش آموزان، حضوردانش تربیش جهت آشنايی غیرهو هاشیرينی غذاها، انواع
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 هایشخصیت از تعاون، تجلیل و همدلی حس ايجاد جهت نمايشگاه در ديگر هایفرهنگ سنتی

وی  هنر هنرمند و کامل معرفی منظوربه ایبرنامه تنظیم و استان و شهر برجسته فرهنگی و هنری

 ان مورد اشاره قرار گرفته است. آموزدر اسناد جهت پذيرش تنوع و تکثر توسط دانش

 عنصر نقش معلم

درصد اسناد فارسی به آن توجه شده و در  88درصد اسناد انگلیسی و  83نقش معلم که در 

مجموع رتبه دوم را در میزان توجه به خود اختصاص داده است، پنجمین عنصر الگوی اکر است 

 باشد. رد توجه در الگو میمضمون فرعی، يکی از عناصر مو 8مضمون اصلی و  7که با 

معلم است که اولین مضمون با سه  «ويژگی ، اهمیت و روش»سه مضمون اصلی، شامل 

های معلم مورد اطمینان است. ی ويژگیکنندهمضمون فرعی شخصیتی، فلسفی و فرهنگی تعیین

دو شاخص  «آموزانپذيرنده نظرات و انتقادات دانش»و  «پرهیز از تلقی خود به عنوان دانای کل»

ديده در زمینه فلسفی و های استدلال و نگرشی باز، آموزشاصلی ويژگی معلم و داشتن توانايی

حرکات فلسفی( شامل: پرسیدن يک سوال، اعلام ) شناسی، مسلط بر جعبه ابزار فلسفیروش

نقض، موفقت يا مخالفت، دلیل آوردن، ارائه يک گزاره، فرضیه يا توضیح، ارائه يک مثال يا مثال 

بندی، مقايسه کردن، ارائه تعريف، شناسايی يک فرض، استنباط کردن، استدلال قیاسی، طبقه

هايی همچون تسلط های ويژگی فلسفی معلم است که در کنار شاخصخوداصلاحی از شاخص

 های تعاملیآمیز، افزايش مهارتبر دانش محتوايی، نقش الگويی معلم در مورد رفتار غیرتعصب

( در بین اقوام و ايجاد ديد انتقادی و روحیه غیره دباری، تساهل، همدلی، اعتماد وتحمل، بر)

 های فرهنگی معلم مورد شناسايی قرار گرفت. پرسشگری به عنوان ويژگی

هايی در مضمون اهمیت معلم، اولین مضمون فرعی، پداگوژيکی است با شاخص

آموزان جهت غنی و مکرر برای دانشهای استفاده از تجربیات زيسته، ايجاد فرصت»همچون: 

. «آموزان و استفاده از فناوری اطلاعات در آموزشخودشکوفايی، کشف استعداد و علايق دانش

گری معلم در فرآيند آموزش اشاره سند به اهمیت نقش تسهیل 04در مضمون فرعی دوم در 

-سبت دادن سبکپرهیز از ن»هايی همچون شده است. مضمون معمار فرهنگ اشاره به شاخص

های فرهنگی و از بین بردن ساختار سلسله آموزان بر اساس کلیشههای يادگیری خاص به دانش

 دارد. «مراتبی کلاس
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سقراطی( مورد ) سند به عنوان روشی مهم همراه با پرسش و پاسخ 3پژوهشی در اجتماع

رسش و پاسخ، بحث های معلم عبارتند از: گردش علمی، پقرار گرفته است و ديگر روش تأکید

پردازی، بحث گروهی، بارش مغزی، ايفای نقش، تفحص گروهی، خوانی، بديعهگروهی، رمان

 سرايی جمعی و اکتشافی.گويی، داستانوگو، داستانمداخله راوی، مکالمه و گفت

 عنصر مواد و منابع

ناد انگلیسی نیز و در اس درصد اسناد به آن اشاره کرده 34ششمین عنصر مواد و منابع است که 

اند. چهار مضمون اصلی برای عنصر مواد و منابع درصد، اين عنصر را مورد توجه قرار داده 87

مضمون فرعی جز عناصری است که تعداد نسبتا زيادی  3مورد شناسايی قرار گرفت که با 

 مضمون را به خود اختصاص داده است. 

-اصلی مضمون فرعی ادبیات می در مضمون اول يعنی منابع نوشتاری، داستان شاخص

های لیپمن های فلسفی و رمانقرار گرفته و سپس شعر، داستان تأکیدسند مورد  30باشد که در 

های بومی، محلی و جهانی، ادبیات کودکان نیز از ديگر مواد و منابع شناسايی شدند. داستان

وس است که باورها و باشد. منابع شفاهی شامل دو مضمون فرعی فولکلور و ملمادبیات می

-های مذهبی، آداب و رسوم و سنتها، باورها و آيینفلسفه زندگی بومی، عبارات زبانی، افسانه

های مورد اول و مواردی مانند وقايع روزانه ها و خرد سنتی جوامع از نمونهها، مبتنی بر آموزه

زان، اتفاقات کلاس آموبرخاسته از زمینه فرهنگی بومی، سوالات ايجاد شده از طرف دانش

های فرهنگی مختلف جهت ارائه درس، مشاهدات فراگیران، بازی، دعوت از افراد از گروه

هايی تعامل زنده( نمونه) آموزانتجربیات و رويدادها به صورت حضوری و در کلاس به دانش

منابع  باشد، که در اسناد مورد بررسی شناسايی شد. در مورد مضمون سوم يعنیاز مورد دوم می

-ای، دو مضمون ديداری بر محوريت فیلم و عکس و شنیداری با محوريت موسیقی میرسانه

باشد. آخرين مضمون اصلی منابع فیزيکی است که با مضمون فرعی اماکن با محوريت اماکن 

 باشد. فرهنگی می

 بندیعنصر گروه

 00) متر از نصف اسنادهفتمین عنصر مورد بررسی قرار گرفته، گروهبندی است که در مجموع ک

اند و در نهايت نیز از کدهای استخراج شده يک مضمون اصلی و سه درصد( به آن پرداخته

 مضمون فرعی شناسايی شد. 
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ويژگی »ی شامل دو مضمون فرعی شناسايی شده «نحوه گروهبندی»مضمون اصلی 

های کوچک، ر گروهباشد که گروهبندی ناهمگن، تعاملات دمی «مبنای گروهبندی»و  «هاگروه

ها و پايین آوردن تراکم آموزان چهار ويژگی گروهگر و دانشتبادل بازخورد، تعامل بین تسهیل

آموزان و های درس، گروهبندی بر اساس نیازها، علايق و توانايی دانشآموزی کلاسدانش

ی قرار هايی هستند که مبنای گروهبندی بايستها، شاخصهمچنین توازن و تعادل در گروه

 بگیرند.

 عنصر مکان

درصد اسناد مورد بررسی مورد توجه قرار  38مکان برنامه به عنوان هشتمین عنصر تنها در 

درصد بیشتر مورد غفلت پژوهشگران قرار  30گرفته است و اين وضعیت در منابع فارسی با 

رچوب کلاس توان گفت که احتمالا در میان پژوهشگران ايرانی، چادارد که در تبیین آن می

 گردد.درس به عنوان تنها مکان آموزش و يادگیری امری بديهی تلقی می

عدم »و  «مکان يادگیری»مشتمل بر دو مضمون فرعی  «ساختار»مضمون اصلی 

باشد. مضمون فرعی مکان يادگیری يکی از مضامینی است که در مورد آن می «محدوديت مکانی

هايی رای با موارد اشاره شده در اسناد بر مکانند و همنظران پیشنهادات زيادی ارائه کردصاحب

اند. محیطی زيبا و طبیعی، مکان باز و مرتبط با محتوا، محیط فراتر از کلاس درس اشاره کرده

 نمايشگاه، معرفی تشکیل جهت مدرسه دائمی نمايشگاه به عنوان محلی آزاد، اختصاص

ها، ها، نمايشگاهه، کلاس درس، حیاط، اردوگاهکتابخان آموزان،بومی دانش هنرهای دستاوردهای

شناسی و آخرين مضمون نیز های مردمهای فرهنگ شناسی، موزههای مردم نهاد، موزهتشکل

مکانی و فراتر از کلاس درس پذير و فاقد هرگونه محدوديت، همههای انعطافدارای شاخص

اند عدم محدوديت مکانی ه قرار دادهباشد. بنابراين در اسنادی که مکان را مورد توجسنتی می

 قرار گرفته است. تأکیدمورد 

 عنصر زمان

نهمین عنصر در الگوی اکر است که اسناد مورد بررسی به آن کمترين میزان توجه را مبذول 

اند، عنصر زمان است. در اسناد فارسی تنها يک پژوهش به عنصر زمان توجه کرده و در داشته

اند. شناسايی درصد منابع مورد بررسی به آن پرداخته 30ه عبارتی تنها پژوهش و ب 3مجموع نیز 
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تواند از حذف عنصر زمان در برنامه يک مضمون اصلی و دو مضمون فرعی در اين برنامه می

 درسی جلوگیری کند. 

هستند.  «ويژگی»دو مضمون فرعی از مضمون اصلی  «بندینوع زمان»و  «مبنای تعیین»

گر و با توجه به توانايی و نیاز فراگیران و اتمام قبل از تشخیص تسهیلبنابر »های شاخص

مضامین پايه  «کنندگان، تناسب زمان با اهداف، محتواخستگی آنها، متناسب با سن شرکت

 باشد. مضمون فرعی اول می

نیز  «پذير و فاقد هرگونه محدوديتبدون محدوديت زمانی، انعطاف» هایشاخص

 دهند.ن فرعی دوم را تشکیل میمضامین پايه مضمو

 عنصر ارزشیابی و سنجش

درصد منابع  44ارزشیابی و سنجش به عنوان آخرين عناصر برنامه در حالی مورد توجه بیش از 

باشد و در مجموع درصد می 74فارسی قرار گرفته است، که اين میزان در منابع انگلیسی تنها 

گانه ی را مورد توجه قرار داده و در میان عناصر دهدرصد( عنصر ارزشیاب 03) تقريبا نصف اسناد

نحوه »، «تمرکز ارزشیابی»، «چیستی»ارد. برای اين عنصر چهار مضمون اصلی رتبه هفتم را د

 مضمون فرعی مورد شناسايی قرار گرفت.  8و  «کنندهارزيابی»و  «ارزشیابی

می همچون: های مهدر مضمون اول مضمون فرعی ويژگی ارزشیابی دارای شاخص

-پاسخ جمعی به سوالات ارزيابی در اجتماع پژوهشی، پرهیز از ايجاد رقابت و سنجش دانش

-خیال توان به توجه ورزی،عقل فرآورده و فرايند به متعادل آموزان با معیارهای استاندارد، توجه

 هایعیتواق با مطابق ارزشیابی آموزان،دانش خلاقیت از شواهد، ارزشیابی به استناد و ورزی

محور نبودن، تنوع در ارزشیابی و مبتنی بر فناوری و موجود، ممنوعیت آزمون کتبی، حافظه

محور شناسايی ابزارهای نوين است. در تمرکز ارزشیابی دو مضمون فرعی فرآيندمحور و فرهنگ

شده است، شاخص  تأکیدسند بر فرآيندی بودن ارزشیابی  34شده است. در مضمون اول که در 

کار تحقیقی بايد به عنوان نردبانی برای کارهای بعدی باشد و معلم بپرسد که آيا اجتماع  هر»

های کند و شاخصبه خوبی منظور از فرآيند را بیان می «تر خواهد بودپژوهشی بعدی عمبق

 ارزشیابی آموزان،دانش اجتماعی فرهنگی هایمحیط با فرهنگ: ارزشیابی به حساس ارزشیابی»

 «ساختاريافته»محور هستند. دو مضمون کننده مضمون فرهنگبیان «آموزاندانش زبان با متناسب

لیست های عملکردی، چکآزمون»مضامین فرعی مضمون اصلی دوم هستند.  «ساختارنیافته»و 
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مضامین پايه مضمون ساختاريافته و  «سیاهه رفتارهای اجتماعی، واحدکار پروژه، پوشه کار

زشیابی توصیفی و کیفی، اتوبیوگرافی، مصاحبه، مشاهده، ثبت گزارش، تکالیف بازپاسخ، ار»

پژوهشی، ارزشیابی آموزان، ارزيابی اجتماعگیری توان استدلال دانشکاملا غیرمستقیم، اندازه

مضامین پايه مضمون  «چندبعدی، چندفرهنگی، تلفیقی هایروش نمايشی، هایشفاهی، ارزشیابی

غیر »شامل مضمون فرعی  «کنندهارزيابی»دهند. آخرين مضمون يعنی ساختارنیافته را تشکیل می

خودارزيابی، دگرارزيابی، ارزشیابی مشارکتی و »است، که مشتمل بر مضامین فرعی  «از معلم

 باشد.می «مشورت با والدين

 مضمون فرعی به دلیل  3محاسبه شده و پس از حذف  بر اساس در نهايت و 

-برنامه درسی فلسفه برای کودکان با جهت»کم مطابق جدول لاوشه، اعتبار الگوی پیشنهادی 

مضمون فرعی  04مضمون اصلی و  00مشتمل بر  «گیری آموزش چندفرهنگی در دوره ابتدايی

 متخصصان تعلیم و تربیت قرار گرفت.  تأيیدمورد 
 گانه اکر بعد از اعتبارسنجیعناصر ده. مضامین اصلی و فرعی الگوی پیشنهادی بر اساس 0جدول 

 رديف
عنصر 
 برنامه

  CVR مضمون فرعی مضمون اصلی

 منطق 3

 چرايی
 83/4 تربیت شهروند مطلوب

81/4 

نهادينه کردن عدالت و برابری 
 آموزشی

83/4 

 چیستی
 83/4 مبتنی بر تفکر و انديشیدن

 83/4 بخشآموزش رهايی

 فلسفیدن چندفرهنگی
 83/4 فکر نقادانه و مسئولانهت

 344/4 تفکر مراقبانه و پرهیز از تعصب

0 
اهداف و 

 مقاصد

 محورانسان
 37/4 عدالت

80/4 

 83/4 برابری و ضد تبعیض

 37/4 منزلت و کرامت انسانی

 محوراقلیت
 344/4 ملت/زبان، جنسیت

 344/4 دين/مذهب معلولیت/ناتوانی

 اگرکثرت

 344/4 احترام به عقايد مختلف
 83/4 آمیزهمزيستی مسالمت
 37/4 هاپذيرش تفاوت

 37/4 ارتباطات انسانی و فرهنگی
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 محتوا 7
 ويژگی

 344/4 محورانسان

83/4 
 83/4 محوراقلیت

 83/4 گراکثرت

 سازماندهی
 37/4 تلفیقی

 44/4 ورزانه و متنوعانديشه

0 
-فعالیت
های 

 يادگیری

 در راستای انديشیدن
 83/4 پرسشگری

34/4 
 37/4 انتقادی، خلاقانه، مسئولانه() تفکر

در راستای همزيستی 
 مسالمت آمیز

 37/4 گوتعامل و گفت
 83/4 ادای احترام

 83/4 پذيرش تکثر و تنوع

 نقش معلم 0

 ويژگی معلم
 83/4 شخصیتی

80/4 

 83/4 فلسفی

 83/4 فرهنگی

 اهمیت معلم
 344/4 پداگوژيکی

 37/4 تحريک انديشیدن
 37/4 معمار فرهنگ

 344/4 های مورد استفادهروش روش معلم

4 
مواد و 
 منابع

 37/4 ادبیات نوشتاری

37/4 
 شفاهی

 37/4 فولکلور
 83/4 ملموس

 ایرسانه
 344/4 ديداری

 37/4 اریشنید
 37/4 اماکن فیزيکی

 نحوه گروهبندی گروهبندی 3
 37/4 هاويژگی گروه

00/4 
 44/4 مبنای گروهبندی

 ساختار مکان 8
 83/4 مکان يادگیری

40/4 
 37/4 عدم محدوديت مکانی

 ويژگی زمان 1
 37/4 مبنای تعیین

37/4 
 37/4 بندینوع زمان

34 
ارزشیابی 
 و سنجش

 37/4 ويژگی تیچیس

 تمرکز ارزشیابی 40/4
 37/4 فرآيندمحور

 37/4 محورفرهنگ

 37/4 ساختاريافته نحوه ارزشیابی
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گیری آموزش ان با جهتالگوی برنامه درسی فلسفه برای کودک»نیز طرح شماتیک  3شکل.    

 دهد.را نشان می «ابتدايیدوره چندفرهنگی در 

 
 گیری آموزش چندفرهنگی در دوره ابتدايیالگوی برنامه درسی فلسفه برای کودکان با جهت: 3شکل 

 37/4 ساختارنیافته

 37/4 غیر از معلم کنندهارزيابی

 343/0 343/0 04 00 34 مجموع
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 گیریبحث و نتیجه

گیری آموزش ا جهتهدف اين پژوهش طراحی الگوی برنامه درسی فلسفه برای کودکان ب

-مند منابع، مصاحبه با صاحبابتدايی بود که در سه بخش شامل مرور نظامدوره چندفرهنگی در 

الگوی  خصوص در صاحبنظران نظران و اعتبار سنجی، طراحی و پیشنهاد گرديد که ارزيابی

 ت.اس الگو اين بودن قابل قبول از حاکی شده طراحی درسی برنامه

 ياد آموزان بايدای مانند ايران دانشر بايستی اذعان کرد که در جامعهدر اهمیت الگوی حاض

 است، ناپذيراجتناب اختلاف گرا هستند،کثرت قومی و نژادی لحاظ به که جوامعی در که بگیرند

 از مردم با ارتباط برقراری به قادر نیست و آنان بايد اندازتفرقه يا ويرانگر لزوما اختلاف اين اما

 آن در که کسانی یهمه مشترک منافع در راستای را ایجامعه تا باشند، مختلف یهافرهنگ

 بسازند. کنند؛می زندگی جامعه

از سوی ديگر در شرايط موجود و حاکم بر نظام آموزش و پرورش ايران، سیطره و 

ها و تنوعات ذاتی جامعه نسبت به تفاوت حاکمیت يک برنامه درسی عام و همگانی که اصولاً

باشد، بیش از هر چیز با مقتضیات و واقعیات عینی و تاريخی اين تفاوت میيران خنثی و بیا

شود عملا نه احترام به جامعه در تعارض خواهد بود. آنچه که در نظام آموزشی مشاهده می

های بر اساس قانون اساسی و نیز اسناد بالادستی ها و احترام به ارزشها و پذيرش تفاوتقومیت

 ها در مقام پناهنده فرهنگی استآموزان از اقوام و ملیتآموزشی بلکه برخورد با دانش نظام

بسیاری از منتقدان بیم دارند که معرفی و اتخاذ رويکردآموزش  (.3044واجارگاه، فتحی)

های مختلف شود و چنین آموزشی آموزان به گروهتواند منجر به تقسیم دانشمی چندفرهنگی

های مدرسه آمادگی و تحمل چنین ور کند، چرا که زيرساختهای تبعیض را شعلهتواند شعلهمی

( در توضیح خود از اين درک نادرست، اين واقعیت را 0434) بار آموزشی را ندارد. اما، بنکس

بیان کرد که آموزش چندفرهنگی به جای اينکه يک کشور را تقسیم کند، در واقع برای متحد 

  .که قبلاً تقسیم شده استکردن کشوری طراحی شده 

همچنین آنچه از نظام آموزشی در چارچوب اهداف چندفرهنگی مورد انتظار است، 

باشد و اين امر نیز تنها گیری میآموزش فردی دموکراتیک و آزاد است که خود قادر به تصمیم

 کلی یهاسیاست که موضوع اين در نظرداشتن با .پذير استبا دموکراتیزه شدن آموزش امکان

 ايجاد تحقیق، تفکر، فرهنگ توسعه بر اشاره نیز، کشور و پرورش آموزش نظام در تحول ايجاد
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(، 3710 نظام، کلی هایسیاست) دارد موضوعی بررسی و برای تحلیل منسجم و منطقی تفکر

های نوين و گفتگومحور ضروری و بیش از تغییر در رويکرد نظام آموزشی و جايگزينی روش

 تعارضات حل برای هاشیوه بهترين از يکی همواره گفتگورسد. چرا که زم به نظر میهر زمانی لا

 اختلاف از و دارد وجود خود برتری از تمرکززدايی ان نوعی که در بوده هاانسان میان اختلاف و

نیست، پیش  توافق و شکلی هم به معنای لزوماً که يگانگی و وحدت سمت به و چندگونگی

قرار  خارجی فشار و اجبار هرگونه از فارغ و آزاد برابر، آل،ايده شرايط در رابطه آيد و طرفینمی

 است. مسأله هر یدرباره نهايی داور يگانه عقلانی، استدلال و دارند

تواند رويکرد مناسب در وگومحور بودن آن میفلسفه برای کودکان با توجه به گفت

گفتگو . انتقادی و بر پايه تفکر و انديشیدن باشدراستای آموزش مفاهیم چندفرهنگی با رويکرد 

بر حافظه، نقطه تلاقی آموزش چندفرهنگی  تأکیدمیان فراگیران و پرورش تفکر انتقادی به جای 

و برنامه فلسفه برای کودکان است که شنیدن صدای ديگری، شالوده و اساس برنامه پیشنهادی 

که برای شنیده شدن صدای ديگران، صدای  است و براين اساس نیاز است کودکان ياد بگیرند

آمیز و درک متقابل در دنیايی که به شدت متکثر و به هم خود را پايین آورند. زيست مسالمت

ها ممکن نخواهد ها و احترام به فرهنگنزديک شده است بدون حس احترام و پذيرش تفاوت

انباشته شدن اذهان از مطالب ها از طريق بود. يادگیری سطحی و تقلیدی و آشنايی با فرهنگ

های تفکر و ای داشته باشد و نیاز به بستری است که با پرورش مهارتتواند فايدهحفظی نمی

وگو و تفاهم را در نتیجه استدلال به همراه داشته باشد. چرا که ناتوانی بويژه انتقادی امکان گفت

وه و خلوص نژاد، مذهب و فرهنگ آموزان را به سوی تمجید از شکدر انتقاد از جامعه، دانش

ها را دچار خودشیفتگی فرهنگی کند که زيان آور است. تواند آندهد. همچنین میخود سوق می

ها رشد به علاوه ممکن است که برای تطابق يافتن با جامعه به تدريج رفتارهای رياکارانه در آن

ها شوند، احترام گذاشتن به تفاوتا نمیها آشنها و تنوعآموزان با تفاوتجا که دانشکند و از آن

ها نهادينه نخواهد و نیز پذيرش تنوع ارزش ها، باورها، لباس، غذا و نحوه زندگی ديگران در آن

 .شد

-به جمع هايی است که در اين پژوهش عمدتاًانجام هرگونه پژوهشی دارای محدوديت

ز متخصصین و اساتید به صورت ها مربوط است، چرا که هیچکدام اآوری و اعتبارسنجی داده

همزمان با فلسفه برای کودکان و آموزش چندفرهنگی آشنايی مناسبی نداشته و بررسی سوابق 
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-يشان دارد. پیشنهاد مینیز حاکی از درگیری بسیار کم آنان از لحاظ عملی با حوزه مورد علاقه

چون دوره اول و دوم های متفاوت همگردد ديگر پژوهشگران به طراحی اين برنامه در بافت

-متوسطه و تربیت معلم اقدام کنند. همچنین طراحی برنامه درسی فلسفه برای کودکان با جهت

های زندگی، سواد اقتصادی، سواد سلامت، سواد گیری موضوعات مختلف همچون مهارت

 گردد.هنری و دروسی همچون مطالعات اجتماعی و رياضی نیز به پژوهشگران پیشنهاد می

 منابع
. محورتربیت برای پرسیدن: درآمدی بر نظریه تربیتی پرسش(. 3711) ابراهیمی، نامدار؛ مهرمحمدی، محمود

 تهران: نشرنی.

های های اساسی مولفهی بر ویژگیتأمل(. 3044) اقبالی، علی، صالحی؛ اکبر، قائدی، يحیی؛ محمودنیا، علیرضا

 03 ريزی در آموزش عالی،و برنامه فصلنامه پژوهش .بخش در آموزش عالیکلاس درس رهایی

(3،) 04-03. 

های تبیین فلسفه تربیت چندفرهنگی برای نظام تربیتی ایران و تحلیل و ارزیابی سیاست(. 3710) پله، امیر

 ی دکتری فلسفه تعلیم و تربیت، دانشگاه تربیت مدرس.. رسالهتربیتی موجود بر مبنای آن

-چرا من این کسی شدم که امروز هستم؟ فلسفه برای کودکان پیش(. 3780) جسپرسن، پر؛ رضايی، هاله

 ، ترجمه فرحناز دانايی. تهران: نزهت.دبستانی

بر  تأکیدبا  کودکان برای فلسفه آموزش برنامه شناختیجامعه مبانی تحلیل(. 3714) چراغیان، جعفر 

 ران اهواز، منتشر نشده.ی دکتری فلسفه تعلیم و تربیت، دانشگاه شهید چم. رسالهرویکردی اسلامی

درسی در عناصر اصلی برنامه(. 3714) جمعه، سیدمحمدرضا؛ سرمدی، محمدرضاآخوندی، زهرا؛ امامحاجی

 .300-333 (،04) 0. فصلنامه مطالعات برنامه درسی، نظریه آموزش و پرورش پائولو فریره

. رسی ریاضی دورۀ اول ابتداییجایگاه آموزش چندفرهنگی در برنامۀ د(. 3711) خاکباز، عظیمه سادات

        .77-08(، 3) 30دوفصلنامه رويکردهای نوين آموزشی، 

، ترجمه علیرضا صادقی و طاهره شیرکوند. تهران: رشد گرایی و آموزشچندفرهنگی(. 3711) ريس، ريچارد

 فرهنگ.

آموزش فلسفه به  درسی طراحی برنامه(. 3717) جاغرق، نرگس؛ قائدی، يحیی؛ امیری، معصومهسجاديان

فلسفه تعلیم و تربیت سابق(، ) شناسی در آموزش. فصلنامه ارزشابتدایی کودکان ایرانی در پایه اول

3 (3 ,)84-40. 

 (. نگاشت سوم، وزارت آموزش و پرورش3713) سند برنامه درسی ملی
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و همکاران. ، ترجمه محمود مهرمهمدی درسیشناسی مطالعات برنامهروش(. 3783) شورت، ادموندسی

 تهران: سمت.

طراحی الگوی برنامه درسی چندفرهنگی تربیت معلم ابتدایی جمهوری اسلامی (. 3714) صادقی، علیرضا

 . رساله دکتری، دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی دانشگاه علامه طباطبايی.ایران

نگی در ايران: بررسی درسی چندفرهبرنامه های تدوين ها و ضرورت(. ويژگی3713) صادقی، علیرضا.

 .303-17(, 33-38شماره ) 0ها و ارائه راهبردها. فصلنامه علمی پژوهشی راهبرد فرهنگ, چالش

بررسی سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران براساس رویکرد آموزش (. 3781) علیرضا صادقی،

 .314-030 (،38) 0 فصلنامه مطالعات برنامه درسی، .چندفرهنگی

(، 04) 8. فصلنامه علوم انسانی دانشگاه الزهرا، برنامه آموزش فلسفه به کودکان(. 3733) مقدم، مسعودصفايی

380-343. 

های چندفرهنگی در ارتقای (. بررسی میزان تاثیر آموزش مولفه3711) عاشوری، فريبا؛ صادقی، علیرضا

 08شناسی تربیتی، . فصلنامه روانآموزان ششم ابتدایی شهر تهرانسواد چندفرهنگی دانش

(34،) 080-001. 

بررسی میزان توجه به رویکرد آموزش چندفرهنگی در محتوای برنامه (. 3710) احمدی، جوادسلطانعبدلی

های شمال غرب کشور در سال درسی علوم پزشکی از دیدگاه اعضای هیئت علمی دانشگاه

 .03-74(، 3) 03. مجله مطالعات علوم پزشکی، 43 – 44تحصیلی 

درسی طراحی و اعتباربخشی الگوی برنامه(. 3710) احمدی، جواد؛ صادقی، علیرضاسلطانعبدلی

 34 فصلنامه مطالعات برنامه درسی، ،چندفرهنگی برای دوره تعلیم و تربیت عمومی در ایران

(71،) 348-33. 

 لم استادان.. تهران: عجنبش نوبسترسازی در مطالعات برنامه درسی(. 3044) واجارگاه، کورشفتحی

شناسی . جامعهجماعتی و بازار اقتصاد صنعتی –های قومی فرهنگ ملی، فرهنگ(. 3780) فکوهی، ناصر

 (.3) ايران،

 . تهران: انتشارات فاطمی.معلمی و فلسفه برای کودکان(. 3043) قائدی، يحیی

های درسی ر برنامهجایگاه قومیت د(. 3711) واجارگاه، کوروش, عارفی، محبوبهگرشاسبی، ايوب؛ فتحی

شناسی و تاریخ نظام جدید دوره دوم مورد مطالعه: دروس جامعه) رسمی رشته علوم انسانی

 .007-044 (،34) 8علوم تربیتی،  . دوفصلنامهمتوسطه(

ترجمه:  ،تربیت و تعلیم فلسفه در جدیدی رویکرد نوجوانان، و کودکان برای فلسفه (.3788) ماتیو لیپمن،

 .303، 330(، 3) 00نامه فرهنگ، ناجی. فصل سعید
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مدیریت (. 3710) جواد فرد، محمد؛ پورکريمی،محمدی، شیرکوه؛ خرازی، کمال؛ نقی، سیدعلی؛ کاظمی

 .83 (،0) 0 . دوفصلنامه مديريت مدرسه،آموزش چندفرهنگی در مدارس ایران: فراتحلیلی کیفی

های آموزش چندفرهنگی و ضرورت(. 3718) زاده، آذرآرا، نرگس؛ قلیزاده، اسماعیل؛ کشتیمصطفی

 34 ريزی درسی،فصلنامه پژوهش در برنامه .های تعلیم وتربیت چندفرهنگیواکاوی عناصر و مولفه

(44،) 70-04. 

(. 3044) موحد، سعیدواجارگاه، کوروش؛ خراسانی، اباصلت؛ صفايیقمصری، زهراسادات؛ فتحیمهماندوست

. دوفصلنامه نظريه و عمل در : یک مطالعه سنتزپژوهیطراحی الگوی برنامه درسی محیط کار

 .0-71(، 33) 1درسی، برنامه

فبک( ) آموزش فلسفه برای کودکانبرنامه اثربخشی  (.3043) بهنام نوروزی، وريا؛ کريمیان، حیدر؛ طالبی،

  .11-370(، 0) 37دوفصلنامه تفکر و کودک،  ،آموزان ابتداییپذیری اجتماعی دانشبر مسئولیت

تأثیر آموزش فلسفه برای (. 3044) آذر، اسکندرفتحی گرگری، رحیم؛نويديان، انور؛ واحدی، شهرام؛ بدری

. آموزان ابتدایی با رویکرد مبتنی بر زمینۀ فرهنگیشناختی دانشپذیری روانکودکان بر انعطاف

 .040-080(، 0) 30های کاربردی روانشناختی، نامه پژوهشفصل

. ایران ابتدایی آموزش دوره برای چندفرهنگی درسی برنامه الگوی طراحی(. 3713) بیگی، فاطمههواس
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