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Abstract 
The aim of this research was to clarify and analyze the organization of 
curriculum content from the perspectives of John Dewey and Allameh 
Tabatabai. This analysis is based on each of their interpretations of the meaning 
and concept of science. Both perspectives describe a process of the formation of 
science that begins with a problem. This study was conducted using the 
deductive method of rational necessity and logical analysis of library data. After 
a detailed analysis of the process of scientific formation from the viewpoints of 
both thinkers, it was concluded that this process could significantly impact the 
organization of curriculum content. Therefore, the prevailing approach to the 
organization of content in both perspectives was problem-centered; however, 
this paper presents arguments showing that the problem-centeredness of 
Allameh Tabatabai and John Dewey fundamentally differs. This difference is 
rooted in each of their understandings of the meaning of science. While John 
Dewey confines the meaning of science to empirical science, his issues remain 
at that level. In contrast, Allameh Tabatabai defines science at a broader level, 
giving problems a more extensive meaning. In relation to his approach, Dewey 
critiques the subject-centered approach and emphasizes only integrative 
organization. The results of this research indicate that Allameh Tabatabai's 
intellectual system, with his interpretation of the meaning and levels of issues, 
can integrate both subject-centered and integrative organization and provide 
more comprehensive suggestions concerning various issues faced by students. 
Keywords:  content organization, problem-oriented, curriculum,  the concept of 
science,  John Dewey, Allameh Tabatabai . 
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  چکیده

درسی از منظر جان دیویی و علامه    ۀبرنامتببین و تحلیل سازماندهی محتوای    انجام این پژوهش،هدف از  
 ،. هر دو دیدگاهاست   آمده . این تحلیل بر اساس نگاه هر یک از دو به معنا و مفهوم علم به دست  بودطباطبایی  

از شکل بیان  فرایندی  را  با مسئله است  کردهگیری علم  ب  . که شروع آن  ازپژوهش حاضر  استفاده  روش    ا 
پس از  مطالعه انجام شد. در این نوشته    ای موردهای کتابخانهاستتناجی ضرورت عقلی و با تحلیل منطقی داده

تواند  میکه فرایند مذکور    این نتیجه حاصل شد  گیری علم از نگاه هر دو اندیشمندتحلیل تفصیلی فرایند شکل
رویکرد حاکم بر سازماندهی   تبه همین جه باشد. سزایی داشتهبهثیر أتدرسی  برنامهدر سازماندهی محتوای 

دهد  که نشان میاست    ههایی بیان شددر این نوشتار استدلال  ؛ لکنبودمسئله محوری    ،محتوای هر دو دیدگاه
علت این امر هم به  .  های بنیادی دارندتفاوت با یکدیگر  محوری از نگاه علامه طباطبایی و جان دیویی  مسئله

در علم تجربی  گردد. از آنجایی که جان دیویی معنای علم را منحصر  معنای علم برمی  ازفهم هر یک از ایشان  
لکن علامه طباطبایی علم را در سطحی فراگیرتر معنا   ؛ماننداست مسائل او هم در همان سطح باقی می  کرده
گستردهمی معنای  او  نگاه  از  مسئله  و  میکند  پیدا  دیوتری  خودی کند.  رویکرد  به  ناظر  رویکرد    ،ی  نقد  به 

نتایج پژوهش حاضر نشان  .  دهدمیقرار  تأکید  مورد  سازماندهی تلفیقی را    صرفاً  و  پرداختهمحوری  موضوع 
تواند سازماندهی  میدهد،  ارائه میمسئله    معنا و سطوح  طباطبایی با تقریری که ازعلامه  فکری  نظام    داد که

 .  تری ارائه نمایدجامع پیشنهادات    آموزان،دانش  ناظر به مسائل مختلف جمع کرده و  محور و تلفیقی را  موضوع
 . یدیویی، علامه طباطبای محوری، جان  مسئله  درسی، مفهوم علم،  برنامه  سازماندهی محتوا،  کلیدی:  گانواژ
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 بیان مسئله 

الخصوص  علیهای ذهنی اندیشمندان  یکی از دغدغه  هموارهمفهوم علم و نسبت آن با عمل 
  زیرا همان معنایی که از علم در نهاد آدمی نهادینه شده   ؛است  متخصصین تعلیم و تربیت بوده

ها دربارۀ  نگاهباشد، قصد انتقال و تعلیم همان را خواهد داشت. از همین جاست که تفاوتِ  
اختلاف ایجاد میعلم  برنامه درسی  اساسی در رویکردهای  بررسی کلی  های  کند. در یک 

اهداف، محتوا، سازماندهی،  می عنصر  به شش  را  برنامه درسی  - یاددهیهای  فعالیتتوان 
  برنامه مرسومِ طراحی اه نگدر  .(27 ص.  ،1402، یادگیری، ارزیابی و فضا تقسیم کرد )ملکی

 رویم.میمحتوا  درسی، پس از انتخاب هدف و محتوا سراغ سازماندهی  
دلیل   به  آموزشی  محتوای  به  بخشیدن  کارآمدی  ثیر  أت سامان  و  کیفیت  بر  که  مستقیمی 

سازماندهی، مواد    در فرایند  فرآیند تعلیم و تربیت دارد، از اهمیت زیادی برخوردار است.
دهی عمودی محتوا، سامان  درسی در سطح افقی و عمودی با یکدیگر مرتبط هستند. سازمان

بخشیِ اجزای درون یک مادۀ درسی و سازماندهی افقی، به نحوۀ ارتباط میان محتوای یک  
مقصود ما از    .(1380  ،)صمدی و مهرمحمدی  پردازدمادۀ درسی با محتوای سایر دروس می

. به بیان دیگر نباید  بود  سازماندهی محتوای برنامه درسی در این مقاله سازماندهی افقی محتوا
 آن و به معنای نحوۀ چینش مطالب کتاب فهم کرد. در نگاه سنتیِ سازماندهی را صرفاً

محور است. این  مشهورترین مدل سازماندهی محتوای برنامه درسی، سازماندهی موضوع
آورد، مجزا در فرایند تعلیم سخن به میان می  بندیِ کاملاًمحوریت علوم با دستهرویکرد که از  

نمییید  أت مورد   قرار  دیویی  که  جان  چرا  ایدۀ  جدی گیرد.  درسی  او  ترین  برنامه  در 
گیرد، بر رشد کودک  های مبنایی او سرچشمه میاست. این ایده که از پیشینه  محوریمسئله

گذارد. در نگاه او اگر به علائق و تجارب کودکان آموزش دست میبه عنوان عنصر محوری 
پیشینی باشد، هدف مطلوب محقق    در طراحی برنامه درسی توجه نشود و طراحی آن کاملاً

ها شروع  نخواهد شد. در واقع آموزش باید از علاقۀ ذاتی شاگردان و در زندگی عملی آن
 .(192-191 ، ص.1399، فشود )ژوز

محوری  رسد ایشان هم قائل به مسئله علامه طباطبایی به نظر میمورد نظر  با توجه به مبانی  
که ظاهر کلام    هرچند  .(291  ص.   ،15ج    ،1374  ،طباطباییدر فرایند تعلیم و تربیت باشند )

نزدیک است دیویی  به سخن جان  تقریری  ؛ایشان  با  ایشان خواهیم داشت    که   اما  نگاه  از 
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های  محوری جان دیویی تفاوتمحوریِ علامه طباطبایی با مسئلهمتوجه خواهیم شد مسئله
توضیح آنکه دیویی    های بنیادی در نگاه ایشان به علم وجود دارد.بنیادینی دارد چرا که تفاوت

دهد و بر همین اساس و نگاهی  اساس و بنیان فرایند تعلیمی خود را بر مقولۀ علم قرار می
 دهد.مد نظر خود را سامان می درسیِ که به مفهوم علم دارد برنامه

اما توجه به این    ؛تطبیقی ما نیز باید مفهوم علم را بررسی کنیم  ۀمقایسبه جهت انجام یک  
اساسی    نکته هم ضروری است که علم در نگاه جان دیویی و پارادایم فکری او تفاوتی کاملاً

با علم در منظومه فکری علامه طباطبایی دارد. به بیان دیگر علم در نگاه علامه بیش از آنکه  
شناسانه خواهد  شناسانه و بلکه انسانیک حقیقت هستی  ،شناسانه تلقی شودیک مسئله معرفت

این مقاله به دنبال    باید بیان کرد  بود که به حقیقت وجودی انسان گره خواهد خورد. نهایتاً 
دیدگاه جان دیویی و علامه طباطبایی چه سطح از علم و    که اولًا  استاین مسئله  به  پاسخ  

ترسیم می انسان  برای  را  ثانیاًآگاهی  سازماندهی    کند؟  در  اگر  آگاهی  و  علم  از  این سطح 
 خواهد داشت؟ دستاوردی به دنبال درسی دخیل شود چه محتوای برنامه
 روش پژوهش

استتناج  در روش    .بود  ضرورت عقلی با رویکرد    یروش استتناج  روش انجام پژوهش حاضر،
های تربیتی  تواند از مبانی متافیزیکی خود، مدلول فیلسوف تربیت می بر پایۀ ضرورت عقلی  

و   متافیزیکی  مبانی  میان  استتناج  و  تحلیل  فرایند  در  واقع  در  کند.  استخراج  را  متنوعی 
  . (1399)رضایی،    کندمیاهمیت پیدا    یضرورت عقل استفاده از  استخراج شده،  های  دلالت

این  تر  شود و برای فهم عمیقبر اساس فرمان عقل انجام میو فهم ضرورت  یری  گاین دلالت
هایی که در فرایند استدلال در  د. تمامی ضرورتباید علم منطق را واکاوی کر  روش در واقع

قرار می توجه  مورد  منطق  این جنس هستند.  علم  از  پژوهش گیرد  این   ا ب  به همین جهت 
تلفیقی،   اندیشهابتدا  رهیافتی  معرفتیِ  مبانی  توصیف  و به  ماهیت  پیرامون  دیویی  های جان 

شکل علم  فرایند  استپرداختگیری  داده  ه  منطقی  تحلیل  با  سپس  کتابخانهو  ای  های 
درسی از نگاه دیویی را استخراج  های تبیینی سازماندهی محتوای برنامهموردمطالعه، چارچوب

علامه طباطبایی را پیرامون حقیقت  دیدگاه  مبانی    ، در قسمت دوم مقاله  .کرده استو تحلیل  
جان  و مسائل با بررسی انتقادی مبانی و در نهایت  نمودهگیری آن، تقریر علم و فرایند شکل

 .  ه استیافتاز منظر علامه طباطبایی دست    درسیبه سازماندهی مطلوب محتوای برنامه  ،دیویی
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 های پژوهش یافته
 دیویی جان  علم در نگاه. 1

فهم ماهیت علم از نگاه جان دیویی به دو جهت دشوار است: اول اینکه جان دیویی مانند  
بینی و ایدئولوژی را تجربه کرده و آثار او به سه دورۀ متمایز  جهانه  سه دور  1ویتگنشتاین

های موجود  هدیویی با نفی دوگان  ثانیاً  .(1394رهنمایی، )  شودخر تقسیم می أاولیه، میانی و مت
هایی  نظریهها برود و از انتخاب  هانگاری میان دوگانبه سمت وحدت  است  در علوم سعی کرده

  به همین   (1398  ر،ف )انصاری و شایگانکه در دو سر طیف قرار دارند به شدت پرهیز کند  
شود اینطور تصور کنیم  عنوان پراگماتیست یاد میبهکه اگر از دیویی    خطاست   کاملاً   جهت

است، او را    که علم برای او ارزشی ندارد. همچنین اگر دیویی توجه زیادی به تجربه کرده
 نگاه اصیل دیویی نسبت به علم تقریر شود.  است گرا بنامیم. در ادامه تلاش شدهتجربه

 گرایی؟گرایی یا عقلتجربه. 1-1
توان  در تاریخ فلسفه، علم آنقدر از اهمیت زیادی برخوردار است که بنابر روش کسب آن، می 

کرد.   جایابی  تجربه  اصالت  و  عقل  اصالت  مکتب  دو  در  را  عقلفلاسفه  مانند  فلاسفۀ  گرا 
دانستند که این تصورات از تجربۀ حسی و  ای میدکارت علم را ناشی از تصورات فطری 

گرایان علم واقعی را  تجربه،  ( در مقابل 108  ، ص.1386،  )کاپلستون  شدجزئی حاصل نمی
جان دیویی با نقد    کردند.گیری تجربه و تعامل با محیط بیرونی معنا میپس از ارتباط و شکل
 گیری علم هم ذهن و هم تجربه را دخیل کند.  کند در فرایند شکلهر دو گروه سعی می

  . کنند«های ارگانیک رشد میاز فعالیت  2»عملیات عقلانی   (p. 19 ,1938)  در نگاه دیویی
همگام با  تکامل طبیعی داروین که انسان را جزء طبیعت و علم انسان را    ۀنظری او با استناد به  

های انسانی باید از دل یک امر غیرشناختی که  کند که تمام شناختداند، بیان میطبیعت می
در واقع تا زمانی که انسان تعامل  ،  (Dewey, 1925, p. 23)  همان طبیعت است حاصل شود

فرایند تشکیل علم  ،  را آغاز نکند  «3تجربه »با محیط شروع نکند و به اصطلاح او    ای راجدی
 شود.شروع نمی

 
1. Ludwig Wittgenstein 
2. rational operations 
3. Experience 
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گیری علم ممکن است ما را وادار کند که او را  این شدت از توجه به تجربه در شکل
گرایان از این جهت همراه است  اما این همۀ حرف دیویی نیست. او با عقل  ؛گرا بدانیمتجربه

های  چرا که بدون فعالیت عقلانی و ایده  ،دانندگیری علم دخیل میکه ذهن آدمی را در شکل
گرایان را از  اما عقل  ربط وجود خواهد داشت؛گسسته و بیهمازهای  ذهنی یک سری تجربه

 ,Dewey) دهارا از تجربه و واقعیت جدا کردندهد که ایدهاین جهت مورد سرزنش قرار می

1938, p. 113( . شود و معنای جدیدی که از  او با اهمیتی که برای تفکر قائل می بیترت نیابه
 دهد، سعی در جمع عقل و تجربه دارد.تجربه ارائه می

به نظر او تجربه زمانی تجربه است که فعالیتِ فاعل شناسا لحاظ شود. توضیح آنکه تجربه  
فعال وجه  دو  منفعل   1شامل  می  2و  تعامل  پیرامونی  محیط  با  که  هنگامی  انسان    کند است. 
بلکه خود او نیز در حال فعالیت    فقط گیرنده و منفعل نیست  گریان،برخلاف تفکر تجربه

  پردازد و مجدداً وسیلۀ عقل به ساماندهی تجربیات میبه. انسان  ( Dewey, 1916, p.145)  است 
با    کند. لذا آغاز علم تجربه است و نهایتاًبا عرضه کردن فرضیات به تجربه علم را کامل می 

پس   .( Dewey, 1929, p. 204(  یابدمیگسترش    نیزوسیلۀ تجربه  بهشود و  می یید  أت تجربه هم  
گیری علم تا پایان این فرایند حضور پررنگ  عنوان عنصر محوری علم، از آغاز شکلبهتجربه  

عنوان سه عنصر محوری در فهم علمِ  گرایی بهعملموقعیت، تفکر و  های  لفهؤمدارد. در ادامه  
 . خواهد شد دیویی بررسی

 ساز اجتماعیِ مسئله موقعیتِ . 1-2

گیرد؟ در نگاه دیویی زمانی که  چه زمانی انسان در مقام یادگیری و دانستن قرار می  اساساً
انسان مشتاق تعامل با محیط است. در این حالت او کاری به دانش درست و حقیقت ندارد  

تجربه خاص در یک   نیا (.Stromnes, 1991) بداند خواهد تجربه کند، بشناسد وو فقط می
ای در زندگی خود به اسم مسئله یا مشکل پیدا کند که  شود انسان گمشدهموقعیت باعث می

برای رفع آن مجبور است از علم، آگاهی و دانش استفاده کند. لذا آغاز علم اصیل از یک  
مسئله میموقعیت  دیویی  است.  بخواه»  گوید:برانگیز  به    خیتار  میاگر  را    ی کاف  ۀاندازعلم 

زمان  م،یکن  یابیرد آن    می رسیم  یبه  در  گرفتهکه  صورت  با    اقداماتی   ت یموقع  کیکه 

 
1. active 
2. passive 
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بسط   ،حاضر  ترین روش پژوهش آزمایشگاهی در عصردقیق  اند ...داشتهسروکار    1ساز مشکل
   .)Dewey, 1929, p. 123( «است هیساده اول اتیعمل همینو اصلاح 

ای هم  باید یک موقعیت و محیط اجتماعی فهم کرد. لذا مسئله البته این موقعیت را هم  
ناظر    ای که صرفاً ای عام است و نه شخصی. حل مسئلهگیرد مسئلهکه در این فضا شکل می

نمی دیویی  نگاه  از  باشد،  فردی  منفعت  یا  شخصی  اهداف  کند. به  محقق  را  علم    تواند 
-این موقعیت بغرنج قرار گرفت باید فرضیه( حال که انسان در  398  ، ص.1400،  2کاپلستون)
در تعامل با محیط آزمایش و   ایی را که ممکن است مشکل او را حل کند مطرح و مجدداًه

 تجربه کند. اگر فرضیۀ او در حل مشکل موفق بود تولید علم کرده است.
 تفکر ابزاری برای حل مسئله . 1-3

داند.  می 3کند اما آن را ابزاری برای حل مسئله بیان شد که دیویی فعالیت عقلانی را نفی نمی
آید. اینجاست که  پس از تشخیص مسئله در یک موقعیت بغرنج، انسان در پیِ حل آن بر می

های انسانی  دهد. فعالیت عقلانی برای سازماندهی تجربهعقل و ایدۀ ذهنی خودش را نشان می
داند که ناظر به عمل باشد و  ایده را آن چیزی میآید. لذا دیویی و تحلیل موقعیت به کار می

تغییراتی در جهان شود به  برای حل مسئله    تفکری  .(42  ، ص.1400،کاپلستون)  منجر  که 
 فعال نشود، غرق در موهومات خواهد شد و به علم نخواهد رسید.  

علم پیدا کردن و درک یک شئ خارجی یا    (p. 128 ,1925)  در ادامه باید گفت دیویی
نمی متوقف  رویداد  یا  شئ  آن  ذات  شناخت  به  را  رویداد  از    ،کندیک  درک صحیح  بلکه 

 ... در روابطش با چیزهای دیگر  شئ   دیدن آن»کند:  گونه تفسیر میهای خارجی را اینهپدید
آن   شود، چه چیزی باعثِمیکند، چه پیامدهایی از آن ناشی  میتوجه به اینکه چگونه عمل  

میزی که در    مثلاً  (.Dewey, 1933, p.137)  «کرد  توان از آنمیهایی  چه استفادهو    شود می
چه مهم است این است که  آنمقابل ما وجود دارد مهم نیست چوب است یا هر چیز دیگر،  

به همین جهت است که دیویی  کنم و برایم کاربرد دارد.  من از آن به عنوان میز استفاده می

 
1. troublesome situation 
2. Copleston 
3. Problem Solving 
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تا زمانی که شئ   قرار بگیرد، ناممکن   ادراکمورد    1اش خاطر کیفیات ذاتی بهعلم اصیل را 
 .) p.Dewey, 1925 , 12( داندمی

 و مبنا گریزی گراییعمل. 1-4
بر  کید  أت ادراک را در یک فرایند دوطرفه میان انسان و محیط با    جان دیوییمشخص شد که  

ای عام شد  دهد. اگر این ادراک منجر به حل مسئلهای که نقش فعال دارد، توضیح میتجربه
شود، حل مسئله و سوددهی  است. لذا آنچه در علم به عنوان معیار مطرح می  علم محقق شده

 گوید: نامیم. دیویی میبه همین جهت است که او را پراگماتیست می  در عمل است. دقیقاً
در جای دیگر    (.Dewey, 1917, p.156)  «دارد  کارایی ای است که  فرضیۀ صادق، فرضیه»

د، دانش وجود  نساز حل شو های مشکل ای که موقعیتکند به همان اندازهبیان می  صراحتاً
   (.Dewey, 1929, p. 221) خواهد داشت

نباید باشد.   اش علم ثابت و پایدار نیست و اساساًگرا شد، در منطق فکریحال که او عمل
عالم طبیعت    تداروینیسمبنای دیویی است. او به عنوان یک فیلسوف    ،دیگر این کلامید  ؤم

در حال تغییر به دست بیاید    داند. اگر بناست علم از طبعیتِ دائماً را شامل اصل تکامل می
و به تبع علوم انسانی را هم    دانستهپس باید هم متغیر باشد. دیویی انسان را جزئی از طبیعت  

  .( Dewey, 1916, p. 286)داند میشامل این قاعده 

 سازماندهی محتوای برنامه درسی در نگاه جان دیویی . 2

تقسیم   2محور و تلفیقی توان به موضوعدر یک نگاه کلی الگوهای سازماندهی محتوا را می
ترین الگو از  عنوان شایع به  3های علمیکرد. الگوی دیسیپلینی یا سازماندهی بر اساس رشته

های درسی را به خود اختصاص داده و اکنون نیز در بسیاری از تنظیم محتوای برنامه  ،گذشته
 .(140  ، ص.1402 ،ملکیکشورها، مبنای سازماندهی محتوا همین الگوست )

آموز  اغلب در رویکردهای دانش  در مقابل این نگاه، سازماندهی تلفیقی وجود دارد که  
رسد با توجه به نگاه جان دیویی نسبت به علم  نظر میبه  .گیرداستفاده قرار می  4محور مورد 

تابد و با ارائۀ تلقی  نمیبرمحوری را  و مفروضات موضوعها  لفهؤمگیری آن،  و فرایند شکل

 
1. intrinsic qualities 
2. integration 
3. Discipline-based Organization  
4. Student-based 
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میمحوری  مسئلهخاص   قرار  تلفیقی  سازماندهی  ذیل  درسی،  برنامه  ،  الهدیعلم)  گیرددر 
و سازماندهی تلفیقی  ها  لفهؤممحوری، نقد دیویی به این  موضوعهای  لفهؤمدر ادامه    .(1384

 شود. دیویی بیان می
 محور موضوع الگوی  های لفهؤ م. 1-2

که این الگو دارد و  هایی لفهؤم ها و  محور لازم است ویژگیموضوعتر الگوی  برای فهم دقیق 
توان ذیل گذارد را مرور کنیم. هرچند که میاثراتی که این نگاه در برنامه درسی برجای می

اما در    ؛را نام بردهایی  لفه ؤمالگوهایی را ذکر کرد و برای هر کدام  محور خردهموضوعالگوی 
 های زیر برخوردار هستند:الگوها از ویژگییک نگاه کلی همۀ این خرده

می  - سامان  مجزا  موضوعات  با  درسی  موضوعبرنامه  نگاه  در  برای  آموز  دانشمحور  یابد: 
هایی که از فضای دانشگاه به شود. دانشهای بشری در کلاس درس حاضر می کسب دانش

بندی شده وجود دسته  صورت کاملاًبهای از محتواهای درسی  گنجینهاند.  مدرسه سرازیر شده 
  ، ص. 1395،  فتحی واجارگاهدارد که شاگردان باید این مطالب را یاد بگیرند و حفظ کنند )

174).  

های  پیشینی است: تمامی موضوعات درسی بر اساس رشته  انتخاب محتوای درسی کاملاً   -
از    است. این محتواها غالباً  آکادمیک، پیش از حضور معلم در کلاس مشخص و معین شده

گیرد که منطبق با ساختار فعلی دانش و با رعایت توالی  سنت علمی گذشتگان سرچشمه می
 رودمیاز معلم انتظار  ه همین جهت است که  ب  .(1402،  پورظهیرتقیشود )میمنطقی ارائه  

آماده داشته باشد و طرح درس مشخصی را    محتوای درسی را کاملاًقبل از شروع تدریس،  
    بر اساس اهداف آموزشی تعیین شده بنویسد.

است: در این نگاه محتوا محوریت دارد و معلم باید تمام تلاش درس  محور کلاس    ،کتاب  -
خود را در تدریس صحیح موضوعات درسی به کار بندد. لذا کار اصلی معلم انتقال اطلاعات  

شود  حتی دیگر عناصر برنامه درسی مثل روش و ارزشیابی نیز در کنار محتوا فهم می  است.
شود و او ارزش معلم به تسلط او بر موضوعات درسی شناخته می  .(1395،  فتحی واجارگاه)

عنوان مخزن اطلاعات و حقایق علمی مطرح است. محتوا آنقدر جدی است که حذف آن به
 .(394  ، ص.1385 ،مجموعه نویسندگان) شودمنجر به تعطیلی نظام آموزشی می



 1403پاییزفصلنامۀ علمی علوم تربیتی از دیدگاه اسلام، دوره دوازدهم، شماره بیست و شش،   88

نوعاًروش  - آموزش  جدی   های  است:  سازماندهی  منفعلانه  در  استفاده  مورد  روش  ترین 
-های شبیههای آموزشی مانند ایفای نقش، بازیمحور، سخنرانی است. از دیگر روشموضوع

فعالیت و  این  سازی  که  چرا  شود  استفاده  است  ممکن  ندرت  به  حرکت  بر  مبتنی  های 
اساساً روش  سازماندهی  نوع  نمیاین  خود  بر  را  روشها  از  حالت  بهترین  در  هایی  تابد. 

 . (49  ، ص.1394  ،شود )میلرآن استفاده می نظایر  همچون کنفرانس، مباحثه، مناظره و

 نقد الگوی سنتی توسط دیویی و ارائۀ الگوی جدید . 2-2
تواند قبول کند که  داند، نمی کودک را در فرایند تعلیم اصل می ۀاز آنجایی که دیویی تجرب -

کاملاًموضوعات   یکدیگر    درسی  از  او صراحتاً  مطرحمجزا  »کندمیبیان    شوند.  مطالعات  : 
-های مختلف تولید شدهکه در دوران  استلمی  کلام، محصول ع  کی، در  1شده   یبند طبقه
 بندیکودک عالم را طبقهدر نگاه دیویی    (. Dewey, 1909, p.11)  «کودک  ۀتجرب، نه  است

تعامل خود با دنیای بیرون با همۀ موضوعات درگیر است. او  کند. بلکه او در  شده نظاره نمی
کند در حالی که عالم  تکه میتکهکند که مدرسه دنیا را برای کودکان  با نقد نظام سنتی بیان می

 (. Dewey, 1909, p.10) یک کل است که باید تجربه کرد

  داند. میثر  ؤمگیری علم بسیار  همانطور که بیان شد دیویی اثرات محیطی را در فرایند شکل   -
آموزان تعلیم ببینند باید به این نکته توجه کرد. در این نگاه دیگر محتوای  اگر بناست دانش

گیرد. در آموزشی امری قبل از آموزش نیست. بلکه بخش جدی آن حین آموزش شکل می
این حالت است  د. در  ن گیرد بهتر یاد میتر باشن نگاه دیویی هر چقدر کودکان به محیط نزدیک

این امر آنقدر    (.Dewey& Dewey, 1915, p. 63)  استمؤثرتر  تر و  دانش واقعی  ،که دانش
-داند که کودک در آن مسئلهشود که دیویی وظیفۀ معلم را فراهم کردن محیطی میپررنگ می

شود و ایجاد چنین  مند شود. در واقع تعلیم حقیقی در یک موقعیت مسئله برانگیز محقق می 
به دنبال همین نگاه است که دیویی ایدۀ    (.Dewey, 1916, p. 188)  محیطی کار معلم است

 کند. درسی را مطرح می ۀو برنام شاگردیگانگی میان 

با  میآغاز علم  را  مسئله  دیوئی    - باید  را هم  دانست. طبیعی است که رشد علمی کودک 
آموزش    ،کودکان علائق خود را دنبال نکنندگیری مسئله بداند. در نگاه او تا زمانی که  شکل

  گیرد. در این نگاه نه محتوا بلکه رشد کودک و تجربۀ او محور برنامه درسی است شکل نمی

 
1. The studies as classified 
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(Dewey, 1909, p.15.)  باشد و   یعیبر اساس رشد طب  د یبا  ی برنامه درس  به نظر جان دیویی
برنامه    کی  ن،یبنابرا  ؛اموزدیاو معنا دارد ب  یاجازه داده شود تا آنچه را که براآموز  دانشبه  

کامل    کپارچهی  یدرس رشد  تقودانشکه  را  نیم  تی آموزان  و  را    شاگرد  یفعل  یازها یکند 
 .  محور استموضوع ی برنامه درس کی تر از مطلوبکند،  یبرآورده م

سازماندهی برنامه    طبیعتاٌ  ،درسی است  ۀمحور برنام  ،که در نظر دیویی تجربهاگر بیان شد    -
ای باشد که شاگردان در آن فعال باشند و فعالیت کنند. مشارکت فعال  باید به گونههم  درسی  
یادگیری عملی مطرح کندمیرا محقق    آن  درسی،برنامۀ  در  آموزان  دانش که  . همینجاست 

با مبنای پراگماتیستی او کاملاًمی برنامه که  کند  یاستدلال مدیویی    همخوان است.  شود و 
  شود   یدر کلاس و مدرسه سازمانده  یو کار گروه  یاجتماع  یها تی فعالحول    د یبا  یدرس

(Yaşar & Aslan, 2021.)   

شود جایگاه علوم در برنامه درسی تلفیقی دیویی چیست؟ در نگاه سنتی علوم سؤال  شاید    -
معنای جدیدی که از  اما دیویی با    ؛کندآموز قد علم میمانند یک بت در مقابل معلم و دانش

کنند که  . برخی اینگونه بیان میکنداست، علوم را در خدمت عمل معنا می  علم ارائه کرده
اما این نگاهِ رادیکال صحیح نیست. او علوم را به   ؛شماردعلوم را مردود می  دیویی اساساً

آموز  ی دانشهاداند که معلم بتواند به شایستگی تجربهعنوان کمک و یاوری برای معلم می
را سازماندهی کند و براساس آن برنامه درسی خود را پیش ببرد. تجربۀ گذشتگان پایان دانش  

ای برای آموزش در زمان حال است. در واقع دانش چیزی است که  وسیله نیست بلکه صرفاً
در یک جمله باید گفت جان دیویی   (.Roberts, 2003)  آموزنداز تجربیات خود می  شاگردان

عنوان عنصر اساسی در فرایند سازماندهی تلفیقی مدنظر  بهمحوری تجربه را با تکیه بر مسئله 
 دهد. قرار می

 علم در نگاه علامه طباطبایی . 3

ظاهر  هر چند بهبینی علامه طباطبایی، علم است.  ترین عناصر در فهم جهانیکی از محوری 
رویکرد انفسی علامه به اما    ؛ شودمیشناسانه قلمداد  بحث در مورد علم یک بحث معرفت 
کند. به همین شناسانه تبدیل میشناسانه و حتی هستی علم، بحث از علم را به یک بحث انسان 

به  آن  ثمرۀ  تا  بررسی کرد  را  به علم  نگاه  باید همۀ جوانب  برنامخاطر  در  درسی    ۀ درستی 
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محوریت بحث کیفیت تکون علم و اقسام آن، به تقریر علم    با تلاش برآشکار شود. در ادامه  
 . پرداخته شده است در نگاه علامه طباطبایی

 گیری علم فرایند شکل. 1-3

کند تا شکل بگیرد، از نظر علامه  همانطور که علم در نگاه دیویی یک فرایندی را طی می
هرچند قوام علم به توجه نفس    در نگاه علامه   طباطبایی نیز فرایندی در این مسیر حاکم است.

گیری  توجه علت حقیقیِ شکل  است اما هر توجهی نیازمند بستر و موقعیتی است. به بیان دیگر
ها  انسان  .(377 ، ص.6  ، ج1371 ،طباطبایی)  است   توجهعلت اعدادی برای   ،موقعیت  علم و

معنای حضور نفس  شوند. این توجه به  از اولین حضورشان در یک موقعیت متوجه اموری می
الیه است با متوجه  اتحاد  و  آن موقعیت  این    .(387  ، ص.1428،  ى یطباطبا)  انسانی در  در 

کند. در ادامه دستگاه ادراکی انسان  نحو حضوری معلوم خارجی را درک میبهشرایط انسان  
واقعیات خارجی می مشغول صورت از  دارد. پردازی  نام  اولی  این صور معقولات  شود که 

  برخلاف که    معقولات ثانیهگیرد.  در معقولات اولی، معقولات ثانیه شکل میمل  أ ت سپس با  
اولی   اگر  مابهمعقولات  ندارند،  خارجی  علیت،   أ منشازای  مانند  باشد  خارج  در  انتزاعشان 

ذهن باشد مانند جنس و فصل معقولات ثانیه  در  انتزاعشان    أمنشمعقولات ثانیه فلسفی، و اگر  
، ادراکات  به این سه دسته ادراکات  .(87-85  ، ص.1  ، ج1387  ،طباطبایی)  منطقی نام دارند
 شود. حقیقی گفته می

و تصدیقاتی است که وضع موجود و    اتتصورای از این ادراکات حقیقی شامل  دسته
اینکه الآن تشنه هستم و نیازمند یک لیوان آب هستم.    کند. مثلاًمطلوب انسان را ترسیم می

کند درک  کند، آنچه نیازش را هم برطرف می در واقع انسان در این فرایند نیاز خود را فهم می
کند، مسئله شکل  کند. در شرایطی که انسان فاصلۀ وضع موجود و مطلوب را درک میمی
آیا صرفاً می اما  مذکور    گیرد؛  مسئلۀ  حل  و  عمل  به  را  انسان  هستاری  ادراکات  سنخ  این 
رساند؟ حقیقت این است که اگر هزاران گزارۀ هستاری کنار هم قرار دهیم به حل مسئله  می

ر کنیم. به این بایدها ای از بایدها را اعتباهای هنجاری و مجموعه رسیم الا زمانی که گزارهنمی
می وجوب  اعتبار  هستند،  اعتباری  ادراکات  سنخ  از  و  حقیقی  ادراکات  مقابل  گویند  که 

در صورت نبود مانع  پس از اینکه انسان وجوب را اعتبار کرد،  ( 345  ، ص.1428،  طباطبایی)
باید    حال   .شود  حل  مسئلۀ مذکورممکن خواهد بود  شود و  لاجرم علم او به عمل تبدیل می
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ساز و به توجهکند که  شود موقعیتی را فراهم می گفت خودِ عملی که باعث حل مسئله می
شود. در واقع  گیری علم به عمل منتهی میاین فرایند شکل  ساز است و مجدداً علمتبع آن  

 ت.بین علم و عمل اس فرایند کشف و حل مسئله یک فرایند دورانیِ
 مراتب مختلف مسئله . 2-3

شود.  ای برای انسان میگیری مسئله موقعیت سبب شکلحضور در یک  همانطور که ذکر شد  
  معرفتی علامه طباطبایی نیازها، غایات، مسائل، روش حل مسائل و در   نظاملکن با توجه به  

چرا که نیازهای    متفاوت نسبت به نگاه دیویی است؛  که کاملاًگیرد  نهایت علمی که شکل می
شود.  ، متوقف نمیکندمی انسانی سطوح متفاوتی دارد و در سطح تجربی چنانکه دیویی بیان

حرکت انسان به واسطۀ همین نیازهاست،    که اساساً  ایانسان در دن  یازهایمسائل و ن  نیاول
اما    ؛(94  ، ص.1387،  طباطبایی)  از جمله نیاز به خوردن و آشامیدن است   یعیطب  یازها ین

توان شود که از مصادیق بارز آن می می  فطری خویش  در ادامۀ رشد خود متوجه نیازهای  انسان
 خردورزی، محبت، عبودیت و ایثار را نام برد.

نخواهد  هم فقط مادی    او  مطلوبات   حال که نیازهای انسانی سطوح متعددی پیدا کرد طبیعتاً
به تبع مسئلۀ انسان هم در یک سطح و . اگر وضع موجود و وضع مطلوب مراتبی دارد  شد

لازم به ذکر است که با تفکیک نیازهای طبیعی و   .(1397  ،راستیانماند )مرتبه محصور نمی
نباید آن بلکه نیازهای طبیعی رابطه  ها را دو مقوله کاملاًفطری  با    ای جدی مجزا فهم کرد 

صورت است که حقیقت نیازهای طبیعی به نیازهای  نیازهای فطری دارند. این رابطه بدین
نیازهای طبیعی بخشی از فطرت  فطرت دارای مراتبی است و  به بیان دیگر  گردد.  فطری بازمی

جان دیویی در عین اینکه اصل   .(186-178ص.   ،1371طباطبایی، ) شودانسانی را شامل می 
فطری مسائل انسان،  کند اما با غفلت از مرتبۀ  که ایدۀ صحیحی است بیان می  را  محوریمسئله

می ارائه  مسئله  از  ناقصی  میتقریر  مشخص  بیان  این  از  سطوح  دهد.  مسائل  اگر  که  شود 
دارند پس روش روش حل  هایمختلفی  است.  مختلف  هم  مسئله  در  حل  محصور  مسئله 

توان بهره  های دیگر مثل رجوع به عقل و نقل نیز میروششود. بلکه از  روش تجربی نمی
گیری علم است؛ علمی که ناظر به همۀ مراتب وجود انسان  ماحصل این فرایند شکلبرد.  

 است.  
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 ای از عقلمرتبه  ۀتجرب .3-3
در نگاه علامه طباطبایی از آنجایی که انسان در دنیا و مرتبۀ ماده قرار دارد، شروع فرایند  

دیویی نیز    .(224  .، ص1428،  طباطبایی)  علم حصولی با معقولات اولی است  گیری شکل
او همۀ علم را خلاصه    داند منتها بنابر ادبیات حکمای اسلامی اولًاآغاز را از همین مسیر می

رسد عقل در پارادایم نظر میبه  است. ثانیاً  در علم حصولی کرده و از علم حضوری غافل شده
عقل که همان    نگریِاقعو و  فکری دیویی همان معقولات ثانیه منطقی علامه طباطبایی است

 است.  معقولات ثانیه فلسفی است مورد توجه دیویی قرار نگرفته
ابزاری در خدمت    توضیح آنکه دیویی تجربه را حاکم بر عقل و فرایند عقلانی را صرفاً

انتزاع خارجی برای عقل قائل نیست. حال آنکه با توجه به نگاه    أمنشداند و هیچ  تجربه می
. دیویی با  تواند واقعیت را نشان دهدذاته می فیو    علامه طباطبایی عقل گسترۀ فراتری دارد

اما با لحاظ کردن    ؛گرایان عقل را به جایگاه رفیع خود برگرداندپس از تجربهخواست  میآنکه  
در مقابل، علم در نگاه    .(1401،  ارزشش را فروکاست )نواک  حیثیت ابزاری برای آن، اتفاقاً

انسان به بالاترین سطح    یک حقیقت نوری است که غایت آن رسیدنِ  علامه طباطبایی اساساً
کمال یعنی مقام بندگی و عبودیت است؛ به همین جهت تحلیل فوق نباید ما را از این حقیقت  
به   او  انسان و قرُب  نورانیت وجود  امر مجرد است که موجب  بنیادِ علم یک  دارد که  باز 

  خداوند خواهد شد.
اما از این تقدم   ؛هرچند که دیویی متوجه فرایند تقدم زمانی حس بر معقولات شده است

است؛ در حالی که عقل از منظر علامه طباطبایی دارای مراتبی    به ابزار بودن عقل رسیده  صرفاً
باطنی است و انسان در مرتبۀ طبیعت و حس حضور دارد،   حقیقتیاست و از آنجا که عقل  

می شکل  او  برای  است  حسی  صور  همان  که  اولی  معقولات  بعدی  ابتدا  گام  در  و  گیرد 
می  محقق  است،  محسوسات  از  بالاتر  سطح  یک  که  ثانیه  اینکه   ؛ شودمعقولات  بنابراین 

معقولات اولی آغازگر علم حصولی و مقدم بر دیگر معقولات است دلیل بر این نیست که 
شود. در حقیقت این تقدمِ زمانیِ حس بر عقل به  انسانی از حس و تجربه ناشی میهمۀ علم  

معنای تقدم رتبی حس نیست بلکه به معنای بسترسازی حس و تجربه برای کشف حقائق  
مقدمه  تجربه  دیگر  بیان  به  است.  است عقلی  عقل  مراتب  دیگر  کشف  و  فهم  برای    ای 

 .(258- 256 ص.  ،1416، طباطبایی ؛15-14 ، ص.2 ج، 1387 ،طباطبایی)
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 نسبت علم و عمل . 4-3
و به    دهدمیمعنای اصیل خود را از دست  شود که علم  در نگاه دیویی عمل آنقدر پررنگ می

و  ثر  ؤماما از نظر علامه طباطبایی هر دو مهم و در جای خود    کند؛سطح ابزار تنزل پیدا می
بخشی به  رابطۀ دورانی به خوبی فهم شود اهمیترانی با یکدیگر دارند. اگر این  وَرابطۀ دَ

شود. به نظر علامه علم علت ایجادی عمل و اهمیت کردن دیگری نمیهرکدام موجب کم
گیری علم است. توضیح آنکه هر توجه نفس به واقعیات خارجی  عمل علت اعدادی شکل

گیری مسئله که پیش  شود. اگر فرایند شکلبه تصور و تصدیقی در دستگاه ادراکی منجر می 
شود. حال در صورتی  طی شود، درون انسان شوقِ به حل مسئله ایجاد می   ،از این ذکر شد

ای  شده رابطهرسد. رابطۀ بیانبه عمل و حل مسئله می  ،که مانعی وجود نداشته باشد، این توجه
برای انسان علمکند  ایجادی است. همچنین خود عمل موقعیتی را فراهم می    است ساز  که 

 . (1397، )راستیان
 ساماندهی محتوای برنامه درسی از نگاه علامه طباطبایی . 4

این از  پیش  که  طباطباییشد    گفته   همانطور  را    علامه  علم  تکوین  مسئله  همراه  فرایند  با 
  فرایند تعلیم هم مطابقت محتوا با نیاز در    رسد ایشان . اکنون باید اشاره کرد به نظر میداندمی
علمى در هنگام احتیاج و رسیدن    ۀنظری القاى یک  »   :دانندشاگرد را امری ضروری می  ۀمسئلو  

نشیند، و در قلب مى  شودمیخواهد آن را بیاموزد بهتر ثبت  هنگام عمل در دل شاگردى که مى
در معارفى که فطرت    شود، مخصوصاًبه زودى فراموش نمىو    جاتر هم خواهد بودبرپاو  

آماده  بدان رهنمون شود که در چنین معارفى فطرت،  را  بشر  باشد و  آن  مؤید  بشرى هم 
 ، ص.15  ، ج1374،  طباطبایی« )کند پذیرفتن آن است، چون نسبت به آن احساس احتیاج مى

که در هایی  لفهؤم   موازات  بهمحوری در سازماندهی محتوا  در ادامه امتداد این مسئله  .(291
 . ه استشد بررسی و تببینقسمت سازماندهی محتوا از نگاه دیویی ذکر شد، 

 امتداد سطوح مسئله در سطوح علوم. 1-4
در فرایند    خورد یا اساساًبا مسائل دنیایی انسان گره نمی  جان دیویی علومی را که مستقیماً

دهد. به عنوان مثال دیویی  محور توضیح میکند یا اگر وارد کند موضوع آموزش وارد نمی
را   به خدا  انسان  آموزش مذهب در مدرسه  حقیقی حساب نمی  ۀمسئلنیاز  با  کند. چنانکه 

شود دیویی خدا را به عنوان حقیقتی در  چه می  .(1386  ،فراحمدی است )  مخالفت ورزیده
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دهد از او در کلاس  اما اجازه نمی  ؛(1394،  رهنمایی)  قبول دارد  -هرچند غیرمتافیزیکی-عالم  
از نگاه دیویی است. همین امر   «ضیق معنای مسئله»درس بحث شود؟ به نظر اشکال اساسی 

محور او سراسر دنیای علم را شامل نشود. در حالی که  شود که فرایند تعلیم مسئله موجب می 
از  اگر    شود.با توجه به عقبۀ معرفتی علامه طباطبایی، مسئله تمام سطوح علم را شامل می 

هم سطوح    انسانائل  ، پس مس است دیدگاه ایشان معلومات انسان از مرتبۀ حس و تجربه فراتر  
ابزاری برای تجربه نیست،    آید و صرفاًاگر عقل در مقام کشف واقع برمی  کند.مختلفی پیدا می

 باشد.  تواند مسائل خاص خود را داشتهپس عقل هم می
به مسائل عمومی، تخصصی و  می   نگاه طبق همین   را  انسانی  تخصصی  فراتوان مسائل 

کرد.   عمومیدر  تقسیم  دانش  ، سطح  نحو مسائل  به  م  یآموزان  بتواند    شودیانتخاب  که 
چرا که  تحت پوشش قرار دهد.    یمختلف علم  یهارا در حوزه  یمتعدد   یآموزش  یهاهدف
به  اساساً ناظر  شاگردان  عمومی  مسائل  تما  سطح  مهارت  لات یدانش،  به    ییهاو  که  است 
زندگکه    دهدیم  را  امکاناین  آموز  دانش نما  یاجتماعو    یفرد   یمسائل  حل  را  . دی خود 

از علوم    یبیبلکه به ترک  ستند،ی حوزه خاص ن  ک یانسان معمولًا محدود به    یمشکلات واقع
صورت جدی  به علوم تخصصی به  در این سطح  . گرچهاست  ازیها نحل آن  یمتفاوت برا

چرا که هر علمی ناظر به مسئله    شودیاصالت علم حفظ مو  اما ارزش    ،شودپرداخته نمی
شود و در نتیجه سطحی  آموزان پاسخ داده میاست و در این دوره سطح عمومی مسائل دانش

 است.  از آموزش علم شکل گرفته
د. شویروبرو م  تریتر و باطنیقیبا مسائل عمآموز  تخصصی به تدریج دانش  ۀمرحلدر  

سطح   این  در  آموزش  مسائل  هرچند  م  یکم  محسوس از  مسائل  شویدور  آموزش  اما  د 
هم از سنخ مسائل واقعی هستند که با واسطه در زندگی انسان اثرگذار هستند.  باز    ،تخصصی

های مسائل عمومی را پی بگیریم و عمیق شویم به این سنخ مسائل  بدین معنا که اگر ریشه
به مسائل  می بازگشت متخصصانه  باید  به مسائل تخصصی  از پاسخ  نهایت پس  در  رسیم. 

نگر به مجموع مسائل  تخصصی انسان با نگاهی کلفراباشیم. در سطح    جامعه داشته  فراگیر
 دارد.  کند و در فرایند حل مسائل اجتماعی گام برمینظر می
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 رابطۀ مسئله و موقعیت . 2-4
پیشینیه انتخاب  که  پسینی    همۀ محتوا  مانطور  انتخاب  است،  مطالب  اشتباه  محل    نیزکل 

با توجه به سطوح و مراتب    دیبر مسئله، انتخاب محتوا با  یمبتن  زماندهیسا  دراشکال است.  
به نظر علامه طباطبایی  گیردصورت  مسئله و موقعیت  مختلف   به عنوان    «توجه» ؛ چرا که 

آید.  تعلیم و تربیت، عنصری حیاتی به حساب میگیری علم، در فرایند  اولین مرحله از شکل
دانش توجه  قوت  دانشمیزان  توجه  قوت  میزان  و  خود  مسئلۀ  به  موقعیت آموز  به    آموز 

صورت پیشینی  بهتواند مشخص کند که چه میزان از محتوا باید توسط معلم  میساز  مسئله
 ن شود.  یتعی

  ی ر ی ادگی  ری آموزان را در مسمسئله را انتخاب کرده و دانش  د یبا  یمرب  ،ییدر سطوح ابتدا
به  آموزدانش شرفتی. با پکندمین  أت و به تناسب نیاز او محتوای مورد نیاز را هم  کند تیهدا

انتخاب مسائل خود    ییتوانا  د یبا  انآموز دارد و دانش  سازتی نقش موقع  یسطوح بالاتر، مرب
آموزان  را فراهم کند که دانش  ی ا نهیزم  دیبا  یمرب  تر،شرفتهیدر سطوح پ  تینها  در  کنند.  دایرا پ
در این مرحله  خود را انتخاب کنند.    یریادگی   یهاتیطور مستقل هم مسائل و هم موقعبه

  ب،ی ترت   نی. به اشودآموز محقق میاست که تعلیم به معنای ثبت شدن علم در نهان دانش
آموزان، به ارتقاء دانش  یها ییو توانا  ازهایآن با توجه به ن  بی انتخاب مناسب محتوا و ترت 

 . (292 ، ص.15، ج1374 ،)طباطبایی کندیکمک م  یریادگی  ندیفرآ

 در یادگیری محوری انسان . 3-4
مسئله هم تابع انسان  .  همانطور که ذکر شد به نظر علامه طباطبایی مسئله، محور تعلیم است

محتوا بر    پرواضح است در سازماندهیاست.  محوری  محوری انسانمبنای مسئلهاست. لذا  
اما به این بهانه    ؛آموز از محوریت خاصی برخوردار استمحوری، علائق دانشاساس مسئله 

معلم امر صحیحی نیست. در نگاه علامه    نقش  و  ی برنامه درسیدادن محتوا اهمیت نشانکم
،  اقتضائات   و  طیبدان معناست که با توجه به شرا  نیاطباطبایی آنچه محور است انسان است.  

به عنوان محور اصل  از جهتی به عنوان دانش  زین  از جهتیو    شودیانتخاب م  ،یمعلم  آموز 
برنام اکندینقش م  یفا یا  یدرس  ۀمرکز  تعلنقش  نی.  ترب  میها در  و   توابه مح  یبستگ  تیو 

 آموزش دارد.  ندیفرآ



 1403پاییزفصلنامۀ علمی علوم تربیتی از دیدگاه اسلام، دوره دوازدهم، شماره بیست و شش،   96

،  آموز برنامه درسی را طراحی کند شدان   مسائلو    ازهاین  معلم باید ناظر بهکه    از این حیث
واجد علم  که معلم  از این جهت    اما  ؛ردیگیقرار م  یدرس  ۀآموز به عنوان محور برنام دانش

 در   .شودیظاهر م  یعنوان محور اصلبهمعلم  دهد  است و نیازهای مخاطب را تشخیص می
تا به   شوندیم  یدر دست معلم تلق   ییفقط به عنوان ابزارها  یمدل، کتاب و منابع آموزش   نیا

طور خلاصه، در  به.  پاسخ دهدآموزان را  مختلف دانش  ی ازهایو ن  ها یتوانمند  یشکل مناسب
آموزان و معلمان با  دانش  یهانقش  نیو تعادل ب  ای تعامل پو  ، یآموزش  ی مدل سازمانده  نیا

 . شودیارائه م  تیو ترب یریادگی  ندیبهبود فرآ یاز منابع مختلف برا  هاستفاد
 پرهیز از تک روشی  .4-4

آموز را طرفه است که دانشیکهای مرسوم تربیت از جمله روش سخنرانی، روشی  روش
آموز امر مهمی است  توجه دانشکند. فعال کردن  صورت فعال وارد عرصۀ یادگیری نمیبه

محور  عملهای  دار آن است. در نگاه علامه طباطبایی روشمحور عهدهروش مسئلهکه کلان
طور  بهیکى از مطالبى که  »و به تعبیری یادگیری در عمل نیز از اهیمت زیادی برخوردار است:  

تواند  وقتى مى...  که علومنموده این است  یید  أت قطعى نیز آن را    ۀقطع به ثبوت رسیده و تجرب
زیرا    ؛طور کامل نتیجه دهد که فراگرفتنش در ضمن تمرین و آزمایش باشدهدر مرحله عمل ب

کلیات علمى اگر بر جزئیات و مصادیقش تطبیق نشود تصدیق آن و ایمان به صحتش براى  
 . (368 ، ص.6 ج، 1374، طباطبایی« )نفس سنگین و دشوار خواهد بود

دیگر کشف و حل  عبارتبههمانطور که سطوح متعددی در فرایند تولید محتوا و  لکن  
به یادگیری نیز نباید از این نکتۀ مهم غافل شد.  -های یاددهیمسئله ذکر کردیم، در فعالیت

های  بر روشکید  أ ت های مرسوم غلط است،  صرف بر روشکید  أ ت همانطور که    رتعبیر دیگ
یادگیری  »روشی شدن یکی از آفاتی است که صاحبان دیدگاه  محور هم نابجاست. تک فعالیت

تربیت از نگاه علامه طباطبایی طیف وسیعی از  وتعلیمهای  روشاند.  دچار آن شده  «در عمل
 . (1387ها روش عملی است )صالحی و یاراحمدی، شود که یکی از آنها را شامل میروش

های  روش  از  ظرفیت شاگرد در فهم و حل مسئلهباید ناظر به استعداد و  بر این اساس  
  تربیتی انتخاب شود. اگر شاگرد در سطحی قرار دارد که به کمک بیشتری نیاز دارد طبیعتاً 

روش نمی از  فقط  و  فقط  فعالیتتوان  اتفاقاًهای  کار  این  کرد.  استفاده  است    محور  ممکن 
آموزی در سطوح  کند. همچنین اگر دانشامیدی  ناو  س  أیآموز را در فرایند تربیت دچار  دانش
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با او منفعلانه برخورد   باید کاملاًتواند مسائل خود را کشف کند، ندارد که می بالاتری قرار  
 کرد.

آموز درونی شده و خود او به دنبال کشف  به بیان دیگر به میزانی که مسائل برای دانش
روش آن باید  معلم  تسهیلهاست  نقش  و  گیرد  پیش  در  را  فعالانه  پررنگگریهای  تر  اش 
باید   ،ای که هنوز مسئله برای شاگرد مبهم است و درونی نشدهشود. همچنین به اندازهمی

است   نیا  تیو ترب  میراهبرد مناسب در تعل  جه،یدر نتمعلم سعی در درونی کردن مسئله کند.  
فعال و    یها از روش  یمناسب   بی ترک  آموز،هر دانش  ی که معلمان با توجه به سطح توانمند

 ل را برگزیند. منفع
 )نگارنده( درسی مقایسه رویکردهای سازماندهی محتوای برنامه  .1جدول

 ها لفهؤم
 نوع 

 سازماندهی 
 مبنا  رویکرد

سطوح  
 مسئله 

انتخاب  
 محتوا 

محوریت  
 درسی برنامه

 روش

سازماندهی 
در نگاه جان 

 دیویی 
 محوری مسئله

نفی 
 متافیزیک 

سطح  
 عمومی 

اغلب 
 پسینی

شاگرد 
 محوری 

اغلب 
 فعالانه

سازماندهی 
در نگاه 
علامه  
 طباطبایی 

 محوری مسئله
پذیرش  
 متافیزیک 

سطوح 
عمومی،  

تخصصی و  
 فراتخصصی 

لابشرط و  
ناظر به 

سطوح و  
مسائل  
 شاگردان

 محوری انسان

لابشرط و  
به ناظر 

سطوح و  
مسائل  
 شاگردان

       
 گیرینتیجهبحث و 

ترین عنصر در  عنوان اصلی را به  «تجربه»توان گفت جان دیویی  بر اساس آنچه ارائه شد می
ها اگر با تفکر و فرایند عقلانی سازماندهی  این ایدهکند.  های ذهنی بیان میگیری ایدهشکل

، علم واقعی  آید شود و اگر در رفع مسائل انسانی فائق تواند دوباره به تجربه عرضه شود می
محوری  مسئلهآموزان را به سمت  دانش  ،شکل گرفته است. همین نگاه در سازماندهی محتوا

منتها با توجه  ؛  شودمحور میدهد و سازماندهی تلفیقی جایگزین سازماندهی موضوعسوق می
ماده خلاصه  عالم  محوری او در سطح  مسئله به نگاه محدودی که دیویی نسبت به علم دارد  
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این در حالی است که علامه طباطبایی با  شود.  شود و همۀ نیازهای انسانی را شامل نمیمی
انسانی، سطح کلانوسعتگسترش معنای علم و   تری از مسئله را  بخشی به محدودۀ علم 

 .کندمطرح می
از  که  لکن بدین جهت    محوری استمسئله به بیان دیگر هرچند رویکرد هر دو اندیشمند  

کند. جان دیویی  محوری معنا و ظهور مختلفی پیدا میلحاظ مبانی متفاوت هستند این مسئله 
  ؛ اغلب کندسطح مسائل شاگردان را در سطح مسائل عمومی محدود می   ،با نفی متافیزیک

بیان   پسینی  را  محتوا  انتخاب  می  کردهفرایند  توصیه  فعالانه  هم  را  تدریس  روش  کند.  و 
ۀ  برنام   ، شاگرد را محور قائل است  آموز دانش  ۀتجرب  برایهمچنین به جهت اهمیت زیادی که  

می قرار  خود  میدرسی  متافیزیک  پذیرش  با  طباطبایی  علامه  مقابل  در  تواند سطوح دهد. 
مسائل را فراتر از مسائل عمومی به تخصصی و فراتخصصی نیز گسترش دهد. همچنین با  

درسی قرار  استاد و شاگرد، انسان و رشد او را محور برنامه ۀرابط توجه به نوع نگاه ایشان به 
دقیقاًمی و  مسئله    دهد  سطوح  به  ناظر  محتوا  انتخاب  و  تدریس  روش  جهت  همین  به 

 شود.  انتخاب میآموزان دانش
محتوای  مطلوب  سازماندهی  محوری علامه طباطبایی  طبق مسئلهتوان گفت  در نتیجه می

ای مانند نیاز  . اگر مسئله بگیردبرنامه درسی باید ناظر به همۀ سطوح نیازهای شاگردان شکل  
  بلکه باید اتفاقاً   مادی و محسوس نیست، نباید دست به حذف آن زد  ،به محبت و پرستش

این جنس نیازها را بیشتر بها داد تا هدایت نیازهای مادی هم منجر به سعادت انسان شود. 
محوری از نگاه علامه طباطبایی کلاس درس را به مثابه بستری برای رشد و تعالی معلم  مسئله 

محوری منجر  محوری فقط به شاگردمحوری یا معلم کند لذا با نفی کتاب و شاگرد فهم می 
همین اقتضائات  کنندۀ محوریت کلاس است.  شود چرا که اقتضائات مختلف مسئله، تعییننمی

 کند. مسئله نحوۀ انتخاب محتوا به صورت پیشینی و پسینی را هم معین می
رویکرد مسئله محوری به گذاری آموزشی به  شود در مقام سیاستپیشنهاد میدر نهایت  

دهندۀ به مسائل متعالی انسانی توجه ویژه شود. همچنین مطلوب است که این  عنوان پاسخ
تر ذکر شود تا آنان هم با اطلاع از این رویکرد، به تربیت نگاه برای معلمان به زبان کاربردی

آموز  ؛ چرا که تا معلم در مقام شناخت و فهم نیازهای متعالی دانشمتعالی شاگردان بپردازند
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آموزان محقق نخواهد  برنیاید و متناسب با همین نیازها به تربیت نپردازد، رشد واقعی دانش
 شد. 
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