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The study aimed to identify the orientations of mathematics teachers in the first grade 

of middle school in tabriz city to the learning components, learner, and teaching 

methods in educational theories. The research method was descriptive-survey and the 

statistical population consisted of 320 mathematics teachers in the middle school in the 

five regions of Tabriz city in the academic year of 1399-1400. Sampling was done 

random by class using Karjesi and Morgan's table and the sample size was determined 

as 175 people. The data collection tool was the SCHIRO (2008) Curriculum Ideologies 

questionnaire, which was validated by experts and its reliability was calculated by 

Cronbach's alpha coefficient. Data analysis was done using Friedman test. The findings 

showed that mathematics teachers in the learning component tended to the educational 

theory and curriculum of social reconstruction. In the learner component to the learner-

centered theory, and the teaching-learning methods component to the scholar academic 

theory. 
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 مقاله پژوهشی 

 

 و   رنده ی ادگ ی   ، ی ر ی ادگ ی   ی ها متوسطه اول به مولفه   ی اض ی ر   ران ی دب   ی ها ی ر ی گ جهت 

 ی ت ی ترب   ی ها ه ی در نظر   ی ادده ی   ی ها روش   
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 1403/ 01/ 20ده:  دریافت ش 

 1403/ 04/ 04پذیرفته شده:  

 1403/ 07/ 07  منتشر شده: 

  ی هاو روش   رندهیادگی  ،یریادگی  یهادوره متوسطه اول به مولفه   یاضیر  رانیدب  یهای ری گجهت   ییپژوهش با هدف شناسا  نیا

پژوهش آن شامل    یاست و جامعه آمار   یشیمایپ -یفیانجام شده است. روش پژوهش توص  یتیترب  یهاهیدر نظر  یاددهی

به    یریگبوده است. نمونه   1400-1399  یلیدر سال تحص  زیشهر تبر  انهپنجگ   یمتوسطه اول نواح  یاضیر  رانینفر از دب  320

شده است. ابزار    ن یینفر تع  175و مورگان انجام شده و حجم نمونه    یبا استفاده از جدول کرجس  یاطبقه  یصورت تصادف

اداده   یآور جمع  پرسشنامه  درس  یهای دئولوژ یها  روا2008)  رویاسکا  یبرنامه  بوده که  توسط    ییایپا  و  ییمحتوا  یی(  آن 

  دمن یها با استفاده از آزمون فرداده  لیو تحل  هیو محاسبه شده است. تجز  دییتا  بیکرونباخ به ترت  یالفا   بیمتخصصان و ضر

برنامه درس   یتیترب  هیبه نظر  یریادگیدر مولفه    یاضیر  رانیکه دب  دهندی نشان م  هاافتهیانجام شده است.     ی بازساز   یو 

مولفه    ،یاجتماع نظر  رندهیادگیدر  مولفه روش   رندهیادگی  هیبه  و در  نظر  یریادگی-یاددهی  یهامحور  پژوهان  دانش   هیبه 

 دارند.   شیگرا  کیآکادم
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 مقدمه 

مطالعه به  عمدتا  تربیتی  و های  ویژگی  یروانشناسی  یادگیرنده   ، یادگیری 

هایی درباره ی ماهیت یادگیری  پردازد. روانشناسان تربیتی سوالمی آموزش  

آموزش اثر بخش و چگونگی تاثیر شرایط کلاس  های ویژگیو یادگیرندگان، 

 (.1402پرسند)استوار،  می درس بر یادگیری  

داده های  پژوهش  نشان  تربیتی  از  روانشناسی  موفق  معلمان  که  اند 

،   2دانش آموزشگر  ،1همچون دانش محتوای درس ای  دانش حرفه ای  مجموعه 

یادگیرندگان  به  مربوط  یادگیری  ،3دانش  به  مربوط    برخوردارند    4دانش 

گیری در خصوص  که گرایش و جهت  (1400، به نقل از سیف،  2010  ،5)مورنو 

های مذکور، نظریه تربیتی و یا برنامه درسی معلم را تشکیل  هر یک از دانش

عبارت دیگر معلمان با توجه به نگرش و باورهایی که ریشه در  دهند. به  می

نظریات تربیتی و برنامه درسی آنها دارد در خصوص عناصر اصلی آموزش و  

تصمیمبرنامه کلاس  درسی  میی  میگیری  واقع  در  که  کنند.  گفت  توان 

برنامه نظریه  و  تربیتی  اوقاتهای  های  به  ها  ایدئولوژی   درسی که گاهی  نیز 

( نقش اساسی در درک تفکر معلمان  2011،  6گردد )کیم و تان ها اطلاق میآن

-های یاد دهی ی عناصر آموزشی از جمله یادگیری، یادگیرنده و شیوهدرباره 

از  تربیتی و برنامه درسی عبارت است  های  کلی نظریهیادگیری دارد. به طور

ی یاددهی و یادگیری و ابعاد گوناگون نظری  گیری بر اساسی دربارهیک موضع

 (.  1401، بنقل از مهر محمدی،7)میلر   است  و عملی آن

نظریه از  برنامههریک  و  تربیتی  میهای  درسی  فکر  ی  طرز  بر  توانند 

معلمان در خصوص عناصر اصلی آموزش از جمله یادگیری یادگیرنده و فرآیند  

صحنه در  باشند.یاددهی  تاثیرگذار  عمل  به  ها  نظریه   ی  خاصی  نگاه 

عنوان  توجه خود را به یادگیرنده به  ها  دارند؛ برخی از این نظریهها  یادگیرنده 

تری  ل آموز را در وضعیت منفععنصر فعال معطوف داشته، دیگر نظریه دانش

های مختلف  تواند دردیدگاهچنین فرآیند یادگیری نیز میدهند. همقرار می

آموز دارند و  ها تاکید بر ظرفیت درونی دانشبرخی از آنمتفاوت باشد مثلا  

مرتبط یادگیرنده  دررفتار  تغییر  با  را  یادگیری  و    دانندمی   برخی  )شیفله 

 (.2015  ،8شافنر 

متفاوت است.  ها  تلقی نسبت به فرآیند آموزش و یاددهی نیز در نظریه

ها از گام هایی که معلم در جریان آموزش باید بردارد تلقی هریک از نظریه

های  توانند بسیار مشخص بوده یا صرفا خط مشی می   هاخاصی دارند. این گام

مروری بر ادبیات و پیشینه پژوهشی موضوع نشان    (.1401کلی باشند)میلر،  

درسی های  تربیتی و برنامه های  متعددی از نظریههای  بندیدهد که طبقهمی

میلر مثال  برای  است.  آمده  عمل  رفتاری،  1401)  به  دیدگاه  و  نظریه   )

انسان شناختی،  رشدگرا،  اجتماعی،  و  موضوعی/دیسیپلینی،  گرایانه 

نظریه  از  را  است.های  ماوراءفردی  نموده  ارائه  درسی  از    برنامه  یکی 

 
1. content knowledge 

2. Pedagogicad knowledge 

3. knowledge about learners  

4. knowledge about learning 

5. Moreno 

6. Kim, & Tan 

7. Miller 

8. Schiefele,& Schaffiner 

ی  ( است که چهار نظریه 1400)  9بندی مربوط به اسکایرو ترین طبقهشناخته 

اصلی یعنی نظریه دانش پژوهان آکادمیک، کارایی اجتمایی، یادگیرنده محور  

اجتماعی بازسازی  نظریه   و  از  هریک  است.  کرده  مطرح  مذکور  های  را 

روشجهت  و  یادگیرنده  یادگیری،  عناصر  به  نسبت  متفاوتی  های  گیری 

 گردند. یادگیری دارد که در ادامه معرفی می-یاددهی

پژوهان آکادمیک یادگیری را تابعی از  درخصوص عنصر یادگیری دانش 

دانند و معلم منتقل کننده و یادگیرنده دریافت کننده دانش است.  میتدریس  

بسیاری برای یادگیری  های  آموزان توانایی شود که دانش چنین فرض می این

به اگر  دارند و  ترغیب شوند میمطالب  اسفنج خوبی تشویق و  توانند مانند 

های  (. در خصوص نظریه 2021،  10را جذب کنند )مانا و کالامها  عقاید و دیدگاه 

اختصاصی مربوط به هریک  های  یادگیری این دیدگاه بر این است که نظریه 

وجود دارند لذا از ماهیت رشته علمی باید گرفته شده  می  های علار رشته

علمی نظریه آموزش و یادگیری منحصر به خود  های  باشند و هریک از رشته

اختصاصی در  های دهد و این نظریه را دارند که ماهیت آن رشته را نشان می

(.  2018،  11)دیاز و ریوز   آموزش هریک از دروس باید مورد استفاده قرار گیرند

نظریه یادگیری مورد استفاده توسط مربیان پیرو ایدئولوژی کارایی اجتماعی 

( در تغییر  S-Rها بر رابطه بین محرک و پاسخ )روانشناسی رفتاری است. آن

به دارد.  تاکید  رفتار  رفتار  تغییر در  باعث  به محرک هایی که  عبارت دیگر 

)مییادگیرندگان   نشان میSشود  هایی که  پاسخ  یادگیرنده  (و  رفتار  دهند 

  ( تغیییر شده  نظریه ( توجه میRدچار  تاکید  مورد  یادگیری  نظریه  کنند. 

است.    12تربیتی و برنامه ی درسی یادگیرنده محور، شکلی از ساختن گرایی

می رخ  زمانی  انسانیادگیری  که  برقرار  ها  دهد  ارتباط  محیط  کنند.  می با 

میبه خویش  ذهن  در  را  خود  دانش  یادگیرنده  دیگر  ورود  عبارت  سازد. 

جذب   فرآیند  با  ذهن  در  موجود  ساختارشناختی  به  جدید  و  13اطلاعات 

ی بازسازی  (. طرفداران نظریه 2018  ،15همراه است )کوهن و ویلیامز   14انطباق 

کنند. آنها یادگیری را  اجتماعی از دیدگاه ترکیبی به مقوله یادگیری نگاه می

دانند، بطوریکه  میانطباق تجارب جدید با ساختارهای معنایی یادگیرندگان  

ساختارهای معنایی آنها با تجارب جدید سازگار و منطبق شوند )مک لارن  

(. یادگیرندگان در فرآیند یادگیری بسیار فعال هستند و از  1997،  16وجیرو 

انتخاب می ها را تفسیر کرده و  کنند و آنمیان تجارب حسی متعدد، خود 

در این نظریه یادگیری، یک حرکت اجتماعی    کنند.برای خود معنا سازی می

می اجتماعی  خودشکوفایی  نهایی  هدف  و  انفرادی،  فعالیت  نه  باشد.  است 

 (.1400افتد و هم در کلاس درس )اسکایرو،  مییادگیری هم در جامعه اتفاق  

متفاوت است.  ها  ی جایگاه یادگیرنده نیز در هریک از نظریهنگاه به مقوله 

که به یادگیرنده توجه  ی دانش پژوهان آکادمیک بیش از آنطرفداران نظریه 

برنامه ی درسی هستند. آن نگران محتوای  از کودک حرف  کنند  وقتی  ها 

9. Schiro 

10. Munna, & Kalam 

11. Diaz, & Ruiz 

12. Constructivisim 

13. Assimilation  

14. accomodation 

15. Cohen, & Willams 

16. Maklarn, & Girou 
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کنند. ذهن انسان متشکل از دو  زنند در واقع در مورد ذهن او صحبت میمی

بخش است: یک بخش برای ذخیره سازی و بخش دیگر برای ایجاد عملیات  

نامند. بخش  ذهنی. بخش اول را حافظه و بخش دوم را منطق و استدلال می

های  گیری مطابق با روش اول قادر به پرشدن است و بخش دوم قادر به شکل

ی کارایی  (. در نظریه  2011،  1)ویلیامز و باردن  ی علمی استفکری هر رشته

شود. در این نظریه کودکان اشخاصی اجتماعی به خود کودک کمتر توجه می

از قبل  های  ها باید با برنامه نیستند که خود دارای معنی و مفهوم باشند. آن

شوند و به جامعه خود خدمت  آماده شده به افراد بالغ و بزرگسالان تبدیل  

ابتدا اعضای جامعه اند که  کنند. آن توانند نیازهای جامعه را برآورده  میها 

سازند و سپس کودکانی با نیازهای خاص هستند. برعکس دو نظریه قبلی 

بینند  آموز مییادگیرنده محور دنیا را از پشت چشمان دانشمربیان پیرو نظریه

ها معتقد هستند که کانون تمام  باشد. آنمی ها یادگیرندگان  و کانون توجه آن

های  در تعلیم و تربیت باید کودک باشد. و در جریان آموزش به نیازها  حرکت 

(. در نظریه    2011شخصی کودک و علائق او توجه ویژه دارند )کیم و تان، 

توانمند  عنوان فعالان اجتماعی و اعضای  بازسازی اجتماعی به یادگیرندگان به

توانند به بازسازی جامعه کمک کنند و در آن  شود که میجامعه نگریسته می

، لارن  )مک  باشند  اسکایرو،  2007موثر  از  نقل  گفته1400،  به  ی  (. 

 »بهبود جامعه نتیجه ی پرورش افراد آن است«.    (1992)2ژیرو 

یادگیری  -چهارگانه در خصوص عنصرهای یاددهیهای  هریک از نظریه 

جهت دانش نیز  نظریه  در  دارند.  متفاوتی  فعالیت  گیری  آکادمیک  پژوهان 

)تدریس( یعنی توانمند سازی یادگیرندگان برای یادگیری    یادگیری  -یاددهی

دانش  سازگارکردن  عبارتنداز:  تدریس  اهداف  درسی.  با  مطالب  آموزان 

انتقال رشتهعلمی مربوطه های  رشته که ای  ی علمی به آنها به گونهشان و 

رشته  آندانش  ذهن  وارد  علمی  روشی  شود.  گفتمان  ها  تدریس  های 

های رایج آموزشی، تمرین همراه با نظارت و بحث و گفتگوی سقراطی روش

 (. 2018)دیاز و ریوز،  یادگیری در این نظریه هستند  -یاددهی

ی معلم این است که مطمئن شود که  در نظریه کارایی اجتماعیی وظیفه

پیش می برنامه درسی  با  درستی  به  را  یادگیرندگان  نهایی  عملکرد  و  روند 

برنامهفرامی آموزش  است.  یادگیری  شرایط  مدیر  معلم  اسکینر،    3ای گیرند. 

های رایج در این نظریه  بلوم و مهارت آموزی از روش 4یادگیری درحد تسلط

دانند که  ی یادگیرنده محور معلمان را کسانی میطرفداران نظریه باشد.می

ها دو وظیفه دارند: فراهم سازی  رشد دانش آموز خود کمک میکند. آنبه  

از   هر یک  سازی  معنی  به  که  تجاربی  یادگیرندگان،  برای  تجارب  یکسری 

یادگیری   تجارب  در  دخالت  و  شود  فرد  رشد  موجب  و  بیانجامد  مسائل 

ها کمک کند. طرفداران  ی آنآموزان به تسهیل روند رشد همه جانبه دانش 

ایدئولوژی بازسازی اجتماعی معتقد هستند تدریس شامل کمک به فرآیند  

بهیادگیری دانش است  ی  ها دیدگاهی درمورد جامعهطوریکه در آنآموزان 

وگو در خصوص  های بحث و گفتتر در آینده ایجاد شود. روش آل بهتر و ایده 

های  اجتماعی از روش های  موضوعات اجتماعی و نیز روش تجربه ی بحران

 (. 1400)اسکایرو،    خته شده در این نظریه هستندشنا

 
1. Willams, & Burden 

2. Girou 

3. Programmatic training 

چه که ذکر گردید جهت گیری معلمان دروس گوناگون  با عنایت به آن

عبارت دیگر تمایل آنان به هریک از  بهها  در خصوص هریک از عناصر نظریه

آنمیها  نظریه  عمل  صحنه  نتیجه  تواند  در  و  دهد  قرار  تاثیر  تحت  را  ها 

توان به محیط یاددهی و یادگیری متصور  آموزشی متفاوتی را میهای  پیامد 

 بود.  

آموزشی  های درس ریاضی از جمله دروس اساسی و بسیار مهم در نظام

  و در تمامی علوم دیگر نیز کاربرد دارد است. ریاضی یک علم کاربردی است

(. و به همین دلیل است که آموزش و شیوه یاددهی و  5،2021)کلیپاتریک

ویژه  اهمیت  از  ریاضی  درس  دار  ای  یادگیری  )بهزادی    باشدمی برخور 

  نی کامل تر  2000در سال  ی  اضیمعلمان ر  یمل  یشورا(.  1401وهمکاران،  

با عنوان استانداردها»  سند خود را  منتشر    «ایمدرسه   اضیاتیر  یاصول و 

 «در جهان در حال تغییر  یاضینیاز به ر»سند با عنوان    نیاز ا  یکرد. در قسمت

  کند: میکار و صنعت پرداخته است و بیان    ،یازمنظرزندگ  یاضیبه اهمیت ر

که   ی. زماندهدیم یرو ی عیکه تحولات بسیار سر کنیم یم یزندگ یاندر زم

نیاز به  .  شوندمیمتحول    یپیاپ  ،یاضیانجام وتبادل ر  یهاو روش   دیدانش جد

روزانه و محل کار، که    ی استفاده از آن در زندگ  ییو توانا  یاضیفهم ر  درک و

اساس،    نیبر ا  است.  هتر شدهمیت اباای  ندهیاندازه مهم نبود، به طور فزا  نیتا ا

 یاضیاستفاده از ر  یمدنظر برا   ۀبه شرح چهار زمین  یاضیمعلمان ر  یمل  یشورا

 پردازد: می

ارضاکننده    تواندی م  ،یازنظر روح  یاضی: دانستن ریزندگ  یبرا  اضیاتیر  -

   و قدرت دهنده باشد.

  یفکر   یاز دستاوردها  ی کی  ی اضی: ریاز میراث فرهنگ  یبخش  اضیات،یر   -

  یاز چنین دستاورد   یلزوم قدردان دیبا نوع بشر است و شهروندان  یو فرهنگ

بر آن، جنب   آن را   ۀو سرگرم کنند  یشناس  ییبایز  ۀرا درک کنند و علاوه 

   دهند.  توسعه

مبدل شدن به    یبرا   یاضیدر محل کار: به همان اندازه که ر  اضیاتیر  -

در محل کار   ی اضیمسئله و تفکر ر لازم است، نیاز به حل یمنطق یشهروند 

 نیز گسترش روزافزون داشته است. 

دانش  یو صنعت  یعلم  ۀجامع  یبرا  اضیاتیر  - نیازمند  مسیرها  تمام   :

  ی بیشتر   یاضینیازمند دانش ر  مسیرها  نیاز ا  یاست؛ اما بعض  یاضیاز رای  ه یپا

 است. 

محدود و نخبه  ای  به عده   اضیاتیبا انحصار ر  یاضیمعلمان ر  یمل  یشورا

 یاض ینیازمند درک و فهم ر یهرکس عقیده است که نیکند و بر امی مبارزه 

ی با درک   یاضیر  یادگیری  یفرصت لازم برا  دیاست. پس تمام دانش آموزان با

 .(1399شوند.)خاکباز،  تیرا داشته باشند و حما  عمیق

تربیتی برنامه درسی  های  مرور پیشینه پژوهش در زمینه مطالعه گرایش

ایدئولوژی معلمان ریاضی تحقیقی   معلمان حاکی از این است که در زمینه

انجام نیافته است. با این حال در خصوص موضوعات مرتبط پژوهش هایی 

 6شود. مورینی، تاسر و رندمی انجام پذیرفته است که به برخی از آنها اشاره  

اساتید کالج 2021) ادراکات  عنوان درک  اجتماعی های  ( درپژوهشی تحت 

4. master Learning 

5. Kilpatrick 

6. Moriani ‘Taseern & Rind 
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های  پاکستان درباره نظریه 1مدارس دولتی شهر )شکارپور(   سوکور و معلمان

سوکور، ایدئولوژی  های  که بین اساتیدکالج   تربیتی و برنامه درسی، نشان دادند

دانشکده  معلمان  چراکه  است  بوده  ترین  مطلوب  محور  های  یادگیرنده 

زمینه  در  و  هستند  آشنا  خود  آموزشی  محیط  با  خوبی  به  های  اجتماعی 

بشردوستانه بسیار فعال هستند و تاکید بیشتر بر روابط انسانی و تعامل با  

از سوی دیگر مشخص گردیدکه نظریه تربیتی برنامه و  یادگیرندگان دارند.  

ایدئولوژی   شیکارپور،  شهر  دولتی  مدرسه  پنج  اساتید  میان  در  درسی 

دانشگاهی دانش پژوهان علمی با اهمیت ترین و ایدئولوژی بازسازی اجتماعی 

(  1400)  کم اهمیت ترین بوده است. نتایج پژوهش کریمی، کلباسی واطهری

برنامه  های  که به اولویت بندی گرایش معلمان ابتدایی شهر اصفهان به نظریه

های  هدف، روش های  درسی پرداخته است. نشان داد که معلمان در مولفه

یاد گیرنده، دانش و ارزشیابی به ایدئولوژی فراگیر محور    یاددهی، یادگیری،

اند.  و در مولفه دانش به ایدئولوژی کارایی اجتماعی بیشترین گرایش را داشته 

نیر نشان داد که از دیدگاه معلمان علوم پیش  2( 2020)  یافته پژوهش کاسوگا

از خدمت در کشور تانزانیا، ایدئولوژی بازسازی اجتماعی ایدئولوژی رایج در  

زمینه یادگیری، کودک و ارزشیابی است. درعین حال این ایدئولوژی کمترین  

 محبوبیت را در مورد نقش معلمان ودانش داشته است. 

نظریه  این که  به  مورد  های  با توجه  دبیران در  برنامه درسی  و  تربیتی 

یاد دهی بر آنچه به دانش آموزان  های  یادگیری، یادگیرنده، روش های  مقوله 

تاثیر  می بسیار  تاها   گذاردمی آموزند  و  درک  2020،  3)هارب  های  نظریه(. 

تربیتی آنان و هم چنین چگونگی تغییرات آنها بسیار مهم است. و در معدود  

نظریه در خصوص  پژوهشی  موضوع،  در خصوص  یافته  انجام  های  پژوهش 

تربیتی و برنامه درسی معلمان ریاضی در دوره متوسطه اول انجام نیافته است.  

های قبلی نیز در برخی مواقع دارای نتایج متناقض است.  و نیز اینکه پژوهش 

این   مذکور،  معلمان درس  جایگاه  و  ریاضی  اهمیت درس  به  عنایت  با  لذا 

و   یادگیرنده  یادگیری،  عناصر  بندی  اولویت  و  شناسایی  بدنبال  پژوهش 

اول  -یاددهیهای  روش  متوسطه  دوره  ریاضی  دبیران  و  مییادگیری  باشد. 

ی و برنامه  تربیتهای  سوال اصلی پژوهش عبارت از این است که اولویت نظریه

یادگیری، یادگیرنده  های  درسی دبیران ریاضی متوسطه اول در خصوص مولفه 

یاد دهی چگونه است؟ با عنایت به اینکه طبقه بندی اسکایرو از  های و روش 

چهارچوب جامع و روشنی را در خصوص  ها  نسبت به بقیه طبقه بندی ها  نظریه 

مولفه  و  ارائه  های  عناصر  درسی  لذا  4،2022)سوکرمان   دهدمیبرنامه   ،)

نتایج طبقه است.  گردیده  انتخاب  نظری  چهارچوب  بعنوان  مذکور  بندی 

اندرکاران تعلیم وتربیت، روانشناسان  می پژوهش   استفاده دست  تواند مورد 

 تربیتی، دبیران ریاضی و برنامه ریزان درسی حوزه ریاضی قرار گیرد. 

 

 

   روش

هدف   لحاظ  حاضراز  وتحقیق  توصیفی  روش  نظر  از  پیمایشی   کاربردی، 

باشد. همچنین این مطالعه یک بررسی پهنانگر است و از نظر زمانی یک  می

باشد. جامعه مورد مطالعه دبیران ریاضی دوره متوسطه  میمطالعه مقطعی  

پنجگانه شهر   نواحی  پرورش  و  آموزش  دولتی  غیر  و  دولتی    نفر   320اول 

بتعدادمی مورگان  و  کرجسی  جدول  اساس  بر  نمونه  نفر  175  باشد. حجم 

نفر    85نفر زن و    90)ای  گیری تصادفی طبقهتعیین شد که به روش نمونه

مرد (انتخاب شدند، ابزار مورد استفاده پرسشنامه مربوط به ایدئولوژی های  

ایدئولوژی برنامه    4گویه دارد و    24( است که2008برنامه درسی اسکایرو )

تربیتی نظریه  یا  بازسازی    درسی  محور،  یادگیرنده  علمی،  پژوهان  )دانش 

روش  هدف،  های  مولفه  به  توجه  با  را  اجتماعی(  کارآیی  و  های  اجتماعی 

دهد  می دهی، یادگیری، دانش، یادگیرنده و ارزشیابی مورد سنجش قرار  یاد

نتایج مربوط به مولفه این پژوهش فقط  یادگیری، یادگیرنده و های  که در 

  6دارای ها یاددهی مورد استفاده قرار گرفته است. هریک از مولفه های روش 

شوند. به  میرتبه بندی    4تا    1هر بخش از  های  سوال بوده است که عبارت 

ترین گرایش به نظریه در هر فرد باید امتیازات  منظور مشخص نمودن بیش 

( شده  داده  مولفه 1،2،3،4تخصیص  از  هریک  به  از  های  (  هریک  در 

درسیهای  ایدئولوژی  مقایسه    برنامه  سپس  و  جمع  هم  در  میبا  شوند. 

نشان دهنده بیش ترین تا کم ترین    4تا    1گذاری پرسشنامه مذکور، عدد  نمره 

اول  های  اهمیت )گرایش بالا و پایین( است. بنابراین در صورت انتخاب اولویت 

گردد. بدین  میسوم وچهارم کسب  های  و دوم، نمره کم تری نسبت به اولویت

تر به نظریه خاص خواهد  ترتیب مجموع امتیاز کم تر به معنای گرایش بیش 

قضاوت   با  محتوایی  و  صوری  روایی  ابزار،  روایی  از  اطمینان  برای  بود. 

متخصصان مورد تایید قرار گرفت. پایایی پرسشنامه نیز با استفاده از ضریب  

و پاسخ به  ها تحلیل داده  محاسبه گردید. برای تجزیه و 88/0آلفای کرونباخ 

افزار   نرم  محیط  در  فریدمن  بندی  رتبه  آزمون  از  پژوهشی    SPSSسوال 

است شده  )برای  آ]  استفاده  طرفه  دو  واریانس  تجزیه  برای  فریدمن  زمون 

رود و نیز برای مقایسه  بندی به کار می های غیرپارامتری( به روش رتبهداده 

 [. های مختلف کاربرد داردبندی گروه   میانگین رتبه

 

 هایافته

برای تجزیه تحلیل سوال اساسی تحقیق یعنی جهت گیری دبیران ریاضی 

یاددهی در  های  یادگیری، یادگیرنده و روش های  متوسطه اول نسبت به مولفه 

بر اساس  ها  تربیتی و برنامه درسی چگونه است؟این جهت گیری های  نظریه 

   نتایج آن بشرح زیر است:آزمون فریدمن رتبه بندی شدند که  

 

 

 

 
1. Shikarpur 

2. Kasuga 

3. Harb & Taha 

4. Sukirman 
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 برنامه درسی    تربیتی و های  سه گانه نظریه های  مولفه   آزمون فریدمن برای مقایسه و رتبه گذاری :  1جدول  

سطح  

 ی دار معنی 

 ایدئولوژی  دانش پژوهان  کارایی اجتماعی  محور   – یادگیرنده   بازسازی اجتماعی 

 دو ضریب خی  میانگین  دو ضریب خی  میانگین  دو ضریب خی  میانگین  دو ضریب خی 
  میانگین 

 ن فریدم های  رتبه 
 مولفه 

P< 01/0  یادگیری  3.11 110.828 2.75 110.828 2.26 110.828 1.89 110.828 

P< 01/0  یادگیرنده  2.64 245.590 3.17 245.590 1.31 245.590 2.88 245.590 

P< 01/0 های یاددهیروش  1.74 92.327 2.91 92.327 2.80 92.327 2.55 92.327   

یک آزمون رتبه بندی هست و در    لازم به توضیح است که آزمون فریدمن

باشد و همچنین نتایج سه  مینمره گذاری، میانگین پایین به معنی رتبه بالا 

یاد دهی که  های  آزمون فریدمن برای سه عنصر یادگیری ، یادگیرنده و روش 

شامل سه جدول بوده در یک جدول ادغام شده است. در واقع هر سطر جدول  

در هر یک از عناصر نشان دهنده هم نتایج توصیفی و هم نتایج استنباطی  

 مندرج در جدول: های  باشد. بر اساس داده می آزمون فریدمن در همان عناصر

ایدئولوژی  اولویت  یادگیری  بازسازی  ها  درمولفه  از/  عبارت  ترتیب  به 

محور، کارایی اجتماعی، ایدئولوژی دانش پژوهان علمی -اجتماعی، یادگیرنده

 باشد. می

ایدئولوژی   از/  ترتیب عبارتند  و در مولفه یادگیرنده یا فراگیر محور به 

محور، دانش پژوهان علمی، بازسازی اجتماعی، کارایی اجتماعی  -یادگیرنده

 باشد. می

به ترتیب عبارت   های یاد دهیاولویت ایدئولوژی مورد نظردرمولفه روش 

 کارایی،محور -از ایدئولوژی دانش پژوهان علمی، بازسازی اجتماعی، یادگیرنده

 باشد. می  اجتماعی

 

 تربیتی و برنامه درسی های  : وضعیت جهت گیری دبیران ریاضی به مولفه و عناصر نظریه 2جدول 

 نظریه تربیتی )ایدئولوژی(  مولفه یادگیری  مولفه یادگیرنده  یاددهی های  مولفه روش 

 اولویت اول    

 دانش پژوهان 
 اولویت دوم    

 اولویت سوم    

 اولویت چهارم    

 اولویت اول    

 کارایی اجتماعی 
 اولویت دوم    

 اولویت سوم    

 اولویت چهارم    

 اولویت اول    

 یادگیرنده محور 
 اولویت دوم    

 اولویت سوم    

 اولویت چهارم    

 اولویت اول    

 بازسازی اجتماعی
 اولویت دوم    

 اولویت سوم    

 اولویت چهارم    

درسی   برنامه  ایدئولوژیِ  )  3دارایجدول  و    ادگیری،یمولفه  یادگیرنده 

دهی(  های  روش  چهار  می یاد  برای  نمودار  بالای  افقی  درقسمت  که  باشد 

 ایدئولوژی برنامه درسی نشان داده شده است. 

برش( به   2یا    1اگر خطی در یک بخش از نمودار بالا هست )بیشتر از  

کنند.اگر خطی در یک  می این معنی است که معلمان از این نظریه طرفداری  

که   برش( این بدان معنی است 3یا  2بخش از نمودار پایین است )بیشتر از 

کنند. اگر یک خط در یک بخش از  میمعلمان از این ایدئولوژی طرفداری ن 

نمودار به صورت شکسته از بالا به پایین یا برعکس باشد، به این معنی است  

)اسکایرو    کنندمی که معلمان احساساتشان را در مورد این ایدئولوژی ترکیب  

در مولفه یادگیری نظریه تربیتی و برنامه    ( دبیران1بر اساس نمودار)  (.2008
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روش  مولفه  برای  و  اول  اولویت  بعنوان  را  اجتماعی  بازسازی  های  درسی 

انتخاب    این نظریه اولویت دوم و برای مولفه یادگیرنده اولویت سوم  یاددهی

 شده است.  

نظریه تربیتی و برنامه درسی یادگیرنده محور    در مولفه یادگیرنده  دبیران

نظریه   این  یادگیری  مولفه  برای  و  اند  نموده  انتخاب  اول  اولویت  بعنوان  را 

یاد دهی بعنوان اولویت سوم انتخاب شده  های  اولویت دوم وبرای مولفه روش 

 است. 

یادگیری نظریه تربیتی و برنامه    -یاد دهی  های  معلمان در مولفه روش

درسی دانش پژوهان آکادمیک را بعنوان اولویت اول انتخاب نموده اند و برای  

مولفه یادگیرنده این نظریه بعنوان اولویت دوم وبرای مولفه یادگیری بعنوان  

 اولویت چهارم انتخاب شده است. 

  نظریه تربیتی و برنامه درسی( معلمان از  1نمودار )های  لذا بر اساس داده 

کنند و  میدانش پژوهان علمی، یادگیرنده محور و بازسازی اجتماعی حمایت  

کنند. شایان  می کارایی اجتماعی طرفداری ننظریه تربیتی و برنامه درسی    از

نوع   زیر یک  بطور کامل  معلمان  اعتقادات  است که  و توجه  تربیتی  نظریه 

 گیرد.می قرارن  برنامه درسی

 

 برنامه درسی اسکایرو های  تربیتی و برنامه درسی معلمان ریاضی براساس مولفه های  : اولویت بندی نظریه 3جدول  

 نظریه های تربیتی 
 ها مولفه 

 های یاددهی روش  یاد گیرنده  یادگیری 

 دانش پژوهان علمی یادگیرنده محور  بازسازی اجتماعی اولویت اول 

 بازسازی اجتماعی دانش پژوهان علمی یادگیرنده محور  اولویت دوم 

 یادگیرنده محور  بازسازی اجتماعی کارایی اجتماعی  اولویت سوم 

 کارایی اجتماعی  کارایی اجتماعی  دانش پژوهان علمی چهارم اولویت  

 

وهمچنین جداول قبلی بطور کلی نتیجه    3جدول شماره  های  با توجه به داده 

های  دانش پژوهان در مولفه روش   نظریه تربیتی و برنامه درسیگیریم که  می

بازسازی اجتماعی در    نظریه تربیتی و برنامه درسییاد دهی اولویت اول و  

محوردر مولفه یادگیرنده در    و نظریه یادگیرنده  مولفه یادگیری در اولویت اول

در  ها  اولویت اول قرار گرفته و نظریه کارایی اجتماعی در هیچ یک از مولفه 

 اولویت اول قرار نگرفته است .

 

 گیری بحث و نتیجه 

ارتباط   درسی  برنامه  ازعناصر  بهینه  استفاده  برای  تصمیم  اتخاذ  امروزه 

نظریه  نوع  با  نگرش ها، دیدگاهها،  های  تنگاتنگی  باورها،  نوع  معلمان دارد. 

که دبیران در مورد آن  نظریه تربیتی و برنامه درسی  ارزش ها، و به طور کلی،  

نظریه تربیتی رشته از پیش دارند، نقش بسزایی در تصمیم گیری آنان دارد. 

 ، همان تصورات و نگرش افراد در مورد عناصر برنامه درسی )   و برنامه درسی

است که تدریس  ای  و......( دررشته  روشهای یاد دهی  یادگیری ، یادگیرنده ،

هر یک از این عناصر راچگونه و از چه زاویۀ  ها  کنند؛ بدین معنی که آن می

اساسمی دیدی درنظر   براین  نشان  گیرند.  آمده  بدست  نتایج  دهد که  می ، 

درسی   برنامه  و  تربیتی  اول  نظریه  متوسطه  دوره  ریاضی  دبیران  غالب 

باشد.  میدانش پژوهان علمی، بازسازی اجتماعی و یادگیرنده محور  های  نظریه 

محمدی   (1397وهمکاران )  یزند پژوهش  های نتایج پژوهش حاضر با یافته

( ملکی پور وهمکاران  1396زارع صفت وهمکاران)  (1397پویا وهمکاران )

 ( هم خوانی دارد. 1397)

 
1. Marulcu & Akbiyik 

نظریه نشان داد که  ها  در مورد مؤلفه یادگیری برنامه درسی ریاضی یافته

اکثریت دبیران ، بیشترین مطابقت را با نظریه بازسازی    تربیتی و برنامه درسی

و کمترین همخوانی را با دانش پژوهان علمی دارد. معلمان دارای    اجتماعی

ای  ساخت جامعه   لیتسه  این دیدگاه ، موضوع یادگیری در درس ریاضی را

عدالت    و  دیجد با  داشته    را  تیرضا  نیشتریب  یتااعضادانند.  می توام  ازآن 

 یبرنامه درس   قیآموزش از طر  ییبر توانا  یطرفداران به طور بارز   نیباشند.ا

چشم   کیگسترش    لهیجامعه به وس  ت یدرفهم ماه  رانیآموزش فراگ  یبرا 

این نتیجه  اعتقاد دارند. دگاهید نیاانداز جامعه بهتر و به دنبال آن بر آوردن 

هم خوانی دارد. بنظر    1( 2014( و مارولکو و اکبابیک )2020با نتایج کاسوگا )

یادگیری    - یاد دهی  های  رسد که این مولفه برنامه درسی با مولفه روش می

تواند سازگاری درونی برنامه درسی را دچار مشکل نماید.  میهمخوانی ندارد و  

حرفه  نقش  بنابه  خود  تدریس  در  معلمان  است  ممکن  خویش  ای  هرچند 

 توانند موضوعات اجتماعی را با درس ریاضی تلفیق نمایند.می

برنامه درسی ریاضی نتایج پژوهش نشان    در خصوص مؤلفه یادگیرنده

اکثریت دبیران ، بیشترین مطابقت را با  نظریه تربیتی و برنامه درسی    دادکه

نظریه یادگیرنده محور و کمترین همخوانی را با نظریه کارایی اجتماعی دارد.  

اصل  رندگانیادگیرشد  معلمان     نی بنابرا  دانند.می  شانیتلاش ها  یرا هدف 

ب  یریادگی تعامل  ومح  نیتابع  آنهااست   طیفرد  با   ،    دیمعتقدند که مدارس 

بخش  یمکانها فراگن باش  یلذت  تا  طب  رانی د  طب  یعیبه طور  با    عتیمطابق 

افراد در هماهنگ  شانیذات   یها یژگیبا و  یرشد کنند. هدف آموزش، رشد 

آنهاست، آنها اذعان دارند    یکیزیوف  یعاطف  ،یاجتماع  ،یفرد ذهن  همنحصر ب

فراگ محتوا  رانیکه  منبع  عنوان  درس  یبه  .  شوندمیمحسوب    یبرنامه 

هستندکه    ییاواحدهایها  طیها،مح  نهیمحورزم   -  رندهیادگی  یدرسهای  برنامه 
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  و دیعقا آموزان، معلمان، دانش با طوارتبا تعاملایجاد  آموزان بادانش  درآنها

یادگیرنده    کنندمی  جادیا  یگرمعنید  یزها یچ رویکرد  بتوانند  معلمان  اگر 

توانند  میتلفیق نمایند    و دیسیپلین  میمحور را با رویکرد دانش پژوهان عل

پیامد مطلوبی را در ساختار نظام آموزشی داشته باشند. این نتیجه نیز با نتایج 

سیلوسترهای  پژوهش  )2022)  کانانلو  عزیزی   )1395( کوکران   )2010  )

 ( هم سویی دارد.1398( میرجلیلی وهمکاران )1397گنجی نیا وهمکاران )

روش  پژوهش های  یافته مؤلفه  مورد  برنامه    -یاددهیهای  در  یادگیری 

دادکه   نشان  ریاضی  درسیدرسی  برنامه  و  تربیتی  دبیران،    نظریه  اکثریت 

بیشترین مطابقت را با نظریه دانش پژوهان علمی و کمترین همخوانی را با  

های  نظریه کارایی اجتماعی دارد. بنابراین دبیران ریاضی بطور معمول از روش 

کنند. دانش آموزان، دبیران را کسانی می سنتی همچون سخنرانی استفاده  

کنند که دانش رشته علمی را دریافت کرده و آن را برمبنای روش  میتصور  

کنند؛ هر چند مطابق  می تعیین شده در برنامه درسی، به ذهن فراگیر منتقل  

های  توان از روش یمبا این نظریه تربیتی و با تاکید بر دیسیپلین محوری  

نمود. استفاده  و...  برونر  اکتشافی  ازجمله  بانت  نیا  دیگر تدریس   جی نتا  یجه 

های  که نشان داد که بیشتر معلمان در مولفه روش(  2010کوکران )پژوهش  

  یو زند اند  قرار داده یاد دهی نظریه دانش پژوهان علمی را در اولویت اول  

( و همچنین زارع صفت  1397و ملکی پور وهمکاران )  (1397وهمکاران )

 .  دارد  یهم سوئ  (1396وهمکاران )

توانند به طور همزمان به چند  میدهد که معلمان  میتحقیقات نشان  

نظریه تربیتی و برنامه درسی اعتقاد داشته باشند و هرچهار سال یکبار نظریه  

آنها را تغییر دهند. از    خود را درنتیجه تعاملاتی که با محیط دارند  تربیتی

تربیتی )تغییر مدرسه یا  های  ترین عوامل دخیل در تغییر نظریه جمله مهم 

دانش  نیازهای  به  پاسخ  تدریس،  مقطع  تغییر  آموزشی،  و....(  نظام  آموزان 

   (.2008باشد )اسکایرو ،  می

یافته  براساس  کلی  پژوهش  های  بطور  اکثرمعلمان  می این  گفت،  توان 

رشته ریاضی در دوره متوسطه اول ریاضیات را بخشی ازمیراث فرهنگی ویکی 

دانند. و همچنین ریاضی را به  میاز دستاوردهای فکری و فرهنگی نوع بشر  

در    می کاری و جوامع علهای  عنوان بخش کارآمد و موثر در زندگی، محیط

گیرند که این همان کارکردی از ریاضیات است که سواد ریاضی بر  می نظر  

خواهند  می خوبی درک کرده اند و  ه  آن تاکید دارد. معلمان رشته خود را ب

نیز معتقدند که ریاضیات دنیای    خوبی به دانش آموزان ارائه دهند وه  آن را ب

بخشیدن به    هوش ودنیای دانش و آگاهی هست. وظیفه اصلی آموزش بهبود

اجزاء این معادله، هم در سطح فرهنگی و هم در سطح فردی است، معلمان  

که مطابق    منعکس نمایند  خواهند به خوبی ماهیت رشته درسی رامنتقل ومی

 با نظریه دانش پژوهان آکادمیک است.

این انتقال، مفاهیم و دلیل  های  دراین نظریه تربیتی و برنامه درسی روش 

برنامه    ایجادمی  نماید. دغدغه اصلی دانش پژوهان علمیوجود آن را تعیین  

را ماهیت رشته درسی  به خوبی  است که  و  درسی  نماید.    منتقل  منعکس 

گیرند که به یادگیرنده انتقال  می معلمان ریاضیات را مفاهیم و دانشی در نظر  

یابد تا باعث نظم و سازگاری درونی، پرورش نظم فکری و بالا بردن قدرت  می

تحلیل و   قدرت انتزاع،  اندیشیدن و استدلال منطقی و نیز خلاقیت ذهنی،

با انتظارات نظام  ها رسد این یافتهمیهوشمند گردد. بنظر های گیریتصمیم

سازی   آماده  آنان  دید  از  که  دارد  همسویی  نیز  والدین  حتی  و  آموزشی 

 ود به دانشگاه یک سنت و اولویت شناخته شده است.آموزان برای وردانش 

مولفه    پژوهش مبنی براین که دبیران ریاضی در های  با عنایت به یافته

مولفه  های  روش  در  آکادمیک،  پژوهان  دانش  تربیتی  نظریه  به  یاددهی 

به نظریه یادگیرنده    یادگیری به نظریه بازسازی اجتماعی ودر مولفه یادگیرنده

شود برنامه درسی ریاضی میمحور بیش ترین گرایش را داشته اند، پیشنهاد  

تربیتی و برنامه درسی های  دوره متوسطه اول با توجه بیش تر به این نظریه

دبیران مطابقت داشته باشند  های  تدوین شود زیرا اگر برنامه درسی با دیدگاه 

کنند، به علاوه موجب رغبت بیشتر  میدبیران نسبت به اجرای آن مقاومت ن 

با  میتدریس    دبیران به آموزش و اینکه در مولفه  شود. همچنین  توجه به 

یادگیری انتخاب دبیران نظریه تربیتی بازسازی اجتماعی بوده است، فلذا باید  

به دانش آموزان کمک کرد تا ماهیت جامعه را بهتر درک کنند و با ایجاد یک  

شکل چشم  آرمان  به  رسیدن  زمینه  بهتر،  جامعه  برای  چنین  انداز  گیری 

را فراهم کنند و یادگیری منجر به تغییر رفتار در آنها گردد. نیز  ای  جامعه 

تربیتی  نظریه  اولشان  اولویت  یادگیرنده  مولفه  در  تبریز  ریاضی  دبیران 

شود دبیران پشتیبان یادگیرندگان  مییادگیرنده محور بوده است که پیشنهاد  

باشند و با ارائه تجربیات خویش دانش آموزان را بتوانند به اهدافشان برسانند  

یری فراگیران کمک کنند و برای شکوفایی دانش آموزان و یادگیری  و به یادگ

 معنی دار آنان به روشهای تدریس یادگیرنده محور توجه بیشتری نمایند. 

 

 منابع 

های یادگیری با پیشترفت تحصتیلی ( فرا تحلیل روابط انواع ستبک1402استتوار، نگار)

 133،6،16،  نشریه علمی آموزش و ارزشیابیفراگیران،  

، ترجمه کلباستی ،افستانه ،  نظریه برنامه درستی( ،  1393استکایرو، مایکل استتیفن )

خروشتی ، پوران ، اطهری ، زینب الستادات و عشتوریون ، وحید ، اصتفهان ، نشتر  

 شوناز .

بهزادی ، محمد حستتتن؛ پورفتحکوهی، محمدعلی؛ رستتتولی، حمید و شتتتاهورانی،  

(. شتناستایی عوامل موثر بریادگیری ریاضتی دانش آموزان به کمک  1401احمد)

نشتتریه علمی آموزشتتی و فرا ترکیب و نظرات متخصتتصتتین آموزش ریاضتتی.  
 175-151(،  57)15،  ارزشیابی

(. جایگتاه آموزش چنتد فرهنگی در برنامه درستتتی  1399ستتتادات)خاکبتاز ، عظیمته 

   58-33(،  1)15، . رویکرد نوین آموزشیریاضی دوره اول ابتدایی

بررستتتی  1396زارع صتتتفتت ، صتتتادق؛ ملکی پور، احمتد ومعمرحور، جمتال )  .)

های برنامه درستتی دبیران کارو فناوری و میزان ستتازگاری ایدئولوژی  ایدئولوژی

 1-14(،3)2،  فناوری برنامه درسیها با اسناد بالا دستی ، آن

(. بررستتی رویکرد غالب  1397زندی، بهمن؛ نقش، ستتیمین و علی طرخان، رضتتا)

پژوهش  برنامه درسی دبیران دوره متوسطه اول آموزش و پرورش شهر اصفهان.  
   191-204(،  2)15،در برنامه ریزی

،  روانشتناستی پرورش نوین:روانشتناستی یادگیری و آموزش(.  1400ستیف، علی اکبر)

 تهران: انتشارات دوران
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(. اولویت بندی  1400کریمی، راضتیه؛ کلباستی، افستانه و اطهری، زینب الستادات )

برنتامته درستتتی.  گرایش معلمتان ابتتدایی شتتتهر اصتتتفهتان بته ایتدئولوژی هتای 

 67-90(،11)7،  راهبردهای نوین تربیت معلمان

(. اولویت  1397محمدی پویا، فرامرز؛ محمدی پویا، ستتهراب و قریب طرزه، ستتحر)

های برنامه درستی و روش تدریس استاتید  های آموزِشتی ،ایدئولوژیبندی فلستفه

- 231(،  13)3،. مرکز مطالعات و توستعه آموزش علوم پزشتکی یزدعلوم پزشتکی

224   

(.  1397مهاجری، منصتور؛ شتغلی، علیرضتا؛ حیدری، محمدرضتا و گنجی نیا، حستین)

شتتناستتایی و اولویت بندی ایدئولوژی برنامه درستتی استتاتید علوم پزشتتکی در  

(،  11)31،توستعه آموزش پزشتکیهای شتشتگانه برنامه درستی،  های مولفهزمینه

88-81   

(. تبیین  1398میر جلیلی، ستتتیدمحمدعلی؛ مقیمی، معصتتتومه و ملکی پور، احمد)

سازگاری و مسیر گذر چارچوب مطلوب عناصر برنامه درسی آموزش کارآفرینی  

پژوهش در برنامه ر  های برنامه درستتی استتکایرو.  در آموزش عالی از ایدئولوژی
   20-39(،  2)35،  یزی درسی

پتی) جتی،  درستتتینتظتریتته(.1397متیتلتر،  بترنتتامتته  متحتمتتدی،  هتتای  متهتر  تترجتمتته   .

 (، تهران، انتشارات سمت  1401محمود)
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