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 1مهدی سعیدی

 چکیده
ز روش است که با استفاده ا دوره ابتدایی از مفهوم تربیت نومعلمانواکاوی نقادانه فهم  باهدفیک پژوهش کیفی  این پژوهش

ع نظری معیار اشبا با گیری هدفمندروش نمونهگیری در این پژوهش، روش نمونه .گرفته استانجام تفسیری پدیدارشناسی

در مدارس  1401-1402که در سال تحصیلی  نومعلماناز  نفر 15با  ساختاریافتهنیمهمصاحبه  از راهها ، دادهمنظور نیبداست. 

ی برپایه های مصاحبهپرسشدست آمد. در حال تدریس بودند، بهوبختیاری شهرستان فِلارد از توابع استان چهارمحال ابتدایی

ای کلایزی مرحلههفت روشها با استفاده از داده چنین،هم در دو مرحله طراحی و ویرایش شدند. چارچوب نظری پژوهش

ربیت دان، تربیت شهروندمدار، تتربیتِ آدابپرور، تربیت مؤمن که شش انگارهِ ها بیانگر آن استیافته. شدوتحلیل تجزیه

 ،عمل مقوله اصلیِ آشفتگی در نظر ـ پریشانی در سرانجامهای فرعی و عنوان مقولهآگاهانه، تربیت نوگرا و تربیت سرسِپرده به

فقدان ادراک معنای تربیت واقعی ممکن است  های پژوهش،برپایه رهیافت .فهم نومعلمان از مفهوم تربیت استی نماینده

راه  یای بیش نیست هدف انگاشته شود و جریان رشد در نیمهوسیله ،چه در واقعهای تربیتی آنسبب شود که در فعالیت

ربیت عملِ ت مفهوم و نگری پیراموناندیشی و سهلجانِ کلام آن، پرهیز از ساده ،سخن دیگر این پژوهش و البته .شودمتوقف 

 یشانهاندنظری ژرفنیازمند دقتاز آن،  پساز شروع معلمی و  پیشمعلم،  موضوع تربیتِ ، روگردانی از این آفتبرای  است.

 است. جانبهو همه
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 مقدمه
ی دگرگونی نظام آموزشی تعریف و تحدید نحوهاساس هر گونه تحولی در جامعه در نسبت با میزان و 

عنوان محور بنیادین توسعه و پیشرفت، مبنای دگرگونی در ، کیفیت معلمیِ معلم، بهانیم نیاشود. در می

، تربیت معلمان اثربخش و کارآمد، نقطه شروع و از منظور نیاآید. برای می بشماروپرورش آموزش

 از راه گوناگون(. امروزه کشورهای Madandar Arani & Kakia, 2021) های تحول بنیادی استبایسته

ترین شاخصه یک نظام آموزشی، در اندیشه بهبود و ارتقای کیفیت آموزش عنوان مهمگیریِ معلم، بههدف

خواه و اندازهای گوناگون به تربیت معلمانِ تحول، از چشممنظور نیبد(. Mbiti et al., 2023) هستند

نگاه کوتاه به (. Omidi et al., 2016; Razi et al., 2017; Yahyaei, 2022شده است )پرداخته گرا تحول

اند. در مقابل، ها حاکی از آن است که رویکردی اصلاحی با جهتی از بیرون به درون داشتهاین پژوهش

ی، از نقدی درونگیری با مطالعاتی مواجه هستیم که ضمن برخورداری از اهداف پژوهشی مشابه، با بهره

ای تواند شنیدن صدها، میی این پژوهشاز جمله ،؛ لذاندکنکوشش به اصلاح و بهبود وضعیت موجود می

(. پرواضح است که این Izadpanah, 2022) ها باشدنگاه آن ها از زاویهخود معلمان و نگریستن به پدیده

 هی ویژه است.وتربیت، نیازمند نگاارج و دشواری تعلیم بهباتوجهمهم، 

ود از شگیر فرد و جامعه میهایی که بر اثر فقدان یا نقصان آن، دامنوتربیت آدمی و زیانارزش تعلیم

اب ، ایجگرید یسوسویی، و احتمال انحراف آن از مسیر صحیح در مدتِ نسبتاً طولانی رشد کودک از 

و تدابیر مربوط به اداره و هدایت آن  خاصّ و مداوم قرار گیرد موردتوجههای مربوطه کند که فعّالیتمی

 (.Shukuhi, 2020) اتخاذ شود ترتمامهرچهنگری با دوراندیشی و آینده

میان  جایگاه رفیعی در« وتربیت چیست؟تعلیم»توجه به تاریخ بشر نشان از آن دارد هماره، پرسشِ 

 حالنیرعدکاربردی گسترده،  دستخوشچنین است که تربیت . اینداشته استمسائل مبتلا به انسان 

های ( باور دارد شایسته است جنبه2021)Naqibzadeh دلیل  نیبه هم. شده استآمیز و چندپهلو ابهام

از یکدیگر متمایز کنیم و « بارآوردن»و « پرورش»، «آموزش»هایی چون کارگیری واژهبا به آن راگوناگون 

Marzooghi (2021 )ای مشابه، انسان به کار بریم. در زمینهی رساندن تحول برارا تنها « تربیت»خود واژه 

تأکید دارد.  هایی چون پرستاری، تلقین، تحمیل، تقلید، تأدیبتربیتبه تمایز تربیت اصیل و حقیقی با شبه

 آشکارکردن، آمادگی، مثابهبهوتربیت، شناسی انواع تعلیم( در گونه2021)Shariatmadari  چنین،هم

 اشاره دارد. به گذشتهاستعدادها، تشکیل یا پرورش قوای ذهنی، تشکیل ذهن و تکرار و توجه 

کدیگر جای یها به هم نزدیک هستند، گاه نیز دانسته و نادانسته، بهدر این ادبیات مدنظر، واژه آنکهبا 

دان شک فقبرد. بی شناسی هر واژه، به ناصوابی آن پی خواهیمدر مفهوم دقت باشوند؛ اما استفاده می
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توجهی برای تربیت واقعی و اصیل در های قابلتوجه کافی به حوزه معنایی و کاربردی هر واژه، رهیافت

 وتربیت خواهد داشت.ویژه عرصه تعلیمنزد همگان، به

ند ها تنها آنگاه سودمند هستها به دیگران است. اما دانستنیآموزش، بیش از هر چیز، سپردن دانستنی

 نیدبای برای پیدایش تغییری در نوآموز گردد. آید که زمینهبه کار آیند؛ و آموزش آنگاه به کار میکه 

که آموزش زمینه تحول شود، به هدف و روش آن های متربی بیفزاید. اینآموزش باید بر امکان معنا

تلقین، تحمیل، تکرار، پروراندن و  همچونمفاهیمی  آنکهبا  رونیازا(. Naqibzadeh, 2021) بستگی دارد

، تیاغبههایی بس مهم در میان دارند که ، تفاوتحالنیباا، همه متضمن نوعی تحول هستند؛ اما بارآوردن

 به دنبال، آموزش حقیقی به کمک بیدارسازی امکان فهم آدمی، نظر نیاسازد. از ها را از هم جدا میآن

 دگرگونی است.

های طبیعی است. در های درونی و استعدادآوردن توانایی به کارو  اشدنشکوفی به معناپرورش، 

است؛ زیرا بنیاد شکوفایی در خود  ابندهیپرورشهای نهان پرورش، توجه به طبیعت درونی و توانایی

زمینه این شکوفایی است. در این معنی است  کردنآمادهشرایط و  آوردنفراهماوست و کار پرورنده، تنها 

مانی های جسگوییم که از پرورش تواناییو یا از پرورش اسب سخن می اهیوگگلطور که از پرورش همان

 یا هدف دئالیاقوای پنهانی نیز مربی متوجه  آشکارکردن(. در زمینه Naqibzadeh, 2021) و معنوی آدمی

لکه غرض ب ست؛ین. در اینجا نیز، استعدادهای فعلی مورد تربیت، مدنظر استتغییر ثابت و غیرقابل

ر رفتار د آنچهکه این استعدادهای نهانی چه هستند؟ آیا  است نیا مسئلهقوای نهانی اوست.  آشکارساختن

ی مربیان باید بنشینند و قوای باطن مورد نیاکه در ای از قوای پنهانی او است یا اینشود جلوهفرد ظاهر می

(. هر چند منطقی Shariatmadari, 2021: 83) د؟ی خاص بیان نماینبه صورتها را را تعریف کنند و آن

های ها بر پایه صلاحیتدرمورد آن یریگمیدارند؛ اما تصمنماید که افراد استعدادهای گوناگونی می

 بزرگسالان، مبنای خردمندانه ندارد. موردتوجه

 منظور نیبدشمریم. هدف می آن را« ما»های معینی است که برای پدید آوردن دگرگونی« بار آوردن»

هایی که هدفشود؛ بلچون بنیاد و اصلی که باید از آن پیروی کرد، نگریسته نمی رو چیهطبیعت درونی به 

شوند. بار آوردن، کاری اند، اصل شمرده میهایی که از پیش تعیین شدهایم و دگرگونیکه ما برگزیده

 ردنمحدودکها، و درنتیجه، با ردن عادت، پدید آودادنشکل، کردنلیتحم، دادنفرماناست که بیشتر با 

فعالیت آزاد طبیعی همراه است؛ و روش آن بیش از هر چیز، تلقین و تکرار، و نیز واداشتن و بازداشتن 

آموز کردن درصدد نیل به که رام کردن و دست است نیا(. واقعیت Naqibzadeh, 2021: 14) است

موز کردن آهای طبیعی حیوان ندارد. دستتی با فعالیتگونه وجه شباههایی ساختگی هستند که هیچهدف
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های موردنظر یعنی نتیجه غریب، ، تا بتواند بر حرکات و رویهاستحرکات حیوان  کردنینیماش به دنبال

ست؛ اکلی مخالف تربیت آموز کردن بهی که مطلوب است دست یابد. هر چند دستارمنتظرهیغعجیب و 

 (.Shukuhi, 2020: 74-76) تر استبه تربیت نزدیک کردنیاما اهل

 موردتوجهوتربیت تعلیم کهییازآنجاشود. وتربیت به این موارد محدود نمیاز تعلیم گوناگونتعابیر 

ز پردازند و ای خود، درباره آن به ارائه نظر میتخصص و تجربه بهباتوجهاکثر مردم قرار دارد. هر فرد 

فهوم شده از متفاسیر بیان علاوه بر، نی؛ بنابراگذاردبه بحث می آن راو محتوای  نظر خود، ماهیت، هدف

 مشابه دیگری نیز هستیم.  به نسبتهای تربیت، شاهد برداشت

 ، آمادگی کودک برایرونیازاوتربیت به معنای آمادگی اشاره داشت. توان به تعلیماز این نمونه می

 دارد؛اندازه زمان حال، اهمیت قرار خواهد گرفت. هر چند، آینده نیز به زندگی آینده از راه نرسیده، مدنظر

 امر مستلزم این نیست که وضع فعلی کودک را از نظر محو کنیم. نیا یول

ی پرورش قوای ذهنی است. برای همین مأموریت به معناوتربیت ای از مربیان، تعلیمبه نظر پاره

خصوص است. روش های بهایی در کودک برای انجام فعالیتهای از تواناییدهی مجموعهمدرسه شکل

اشاعه  رسدمی به نظردر این تعریف نیز تمرین مداوم برای تقویت ابعاد ذهنی خواهد بود.  مورداستفاده

های تمرینی در دروس های مدرسه، فعالیتچنین دیدگاهی بود که تا به امروز، قسمت اعظم فعالیت

 .است بودهریاضی، فارسی و املا 

یل ذهن کند و هدف تربیت را تشکعنوان تشکیل ذهن، تربیت قوای ذهنی را انکار میوتربیت بهتعلیم

داند. ی، مشده استوسیله امور خارجی وارد ذهن وسیله ایجاد ارتباط و اتحاد میان محتویات ذهنی که بهبه

نتیجه برخورد ذهن با عوامل و  بنا بر این دیدگاه، قوای ذهنی مانند حافظه، دقت، تفکر و ادراک در

(. این دیدگاه از منظر فقدان توجه به Shariatmadari, 2021: 80-86اند )گرفتهشکلهای جدید موقعیت

 ی دوسویه با محیط اطراف مورد نقد است.نقش فرد در تعامل و تجربه

ی تنهایتعاریف بالا، بهکدام از معنای اصیل و واقعی، هیچهر چند تربیت به شدچنان که اشاره آن

توجه ای از مراحل تربیت موردتوانند متناسب با سن و شرایط متربی، در مرحلهتعاریف می نیاما ا ست؛ین

ت ای در خدمت تربیعنوان هدف، بلکه وسیله و زمینههای تربیت، نه بهکه هر کدام از گونهباشند. چنان

 اگونگونخن به میان آورد. واقعیت این است که تعابیر توان از تحول واقعی انسان سگاه میباشند، آن

ی که برای فهم، اندیشه و فعالیت آزاد به نسبتگذارند و به طبیعت کودک احترام می کهیتاحدتربیت 

ی از ، هر تفسیررونیازاشوند، به رشد و تحول حقیقی متربی کمک خواهند کرد. کودک اعتبار قائل می

 تربیت که در مسیر تربیت، مبتنی بر بازداشتن و واداشتن باشد، مانعی بیش نخواهد بود. 



 
 
 

  دارشناسانهیمطالعه پد کی: «تیترب»از مفهوم  یینقادانه فهم نومعلمان دوره ابتدا یواکاو

 

فتاری ر بساچهنامیم، همیشه به یک معنی و در یک سطح نیست، و می« تربیت انسان» آنچه آنکهبا 

ه آورند کن را چنان بار میآموز و اهلی شده است، یعنی آناشود نیز همانند جانوران دستکه با آدمیان می

ه گرفت به کارهای معین به مقام فهمیدن و اندیشیدن برسند، چون ابزارهایی برای انجام هدف آنکهیب

وجه به گوهر انسانی او تکه  راستی از تربیت انسان سخن بگوییمتوانیم بهگاه میهمه آنشوند؛ با این

ه ک، چناناست یانسانهای والای سوی ارزشدن آدمی به، تربیت حقیقی، همانا کشاننظر نیانماییم. از 

زاده به انسان، در گرو سان، تحولّ آدمیها را بفهمد، بپذیرد، دوست بدارد و به کار آورد. بدینآن ارزش

جامعه،  تنها درباره فرد، بلکه دربارههای حقیقی است. البته این چگونگی نهبه ارزش روکردنتربیت یعنی 

 (. Naqibzadeh, 2021: 18-20) انحطاط آن نیز درست استتکامل یا 

ارآمدی تربیت، ستون بنیادین تفکرات هر معلم ک بنا بر اهمیت، ارزش و اعتبار تربیت حقیقی، فلسفه

-که در هر نظام آموزشی، در کنار فلسفه کلی و بنیادینی که اساس نظری تعلیم آن استاست. واقعیت 

که  وتربیت هستیمهای شخصی تعلیمآید، شاهد نوع خاصی از فلسفهیحساب موتربیت آن جامعه به

ای هتواند در جهت و یا خلاف جهت فلسفه بالادستی خود بروز یابد. این فلسفه شامل اصول، شیوهمی

های ها، سبکها و اولویتتواند مبنا و چارچوبی برای فعالیتتفکر و باورهای گوناگونی است که می

لسفه ف رونیازاای یاددهی ـ یادگیری و ساختارهای کلاسی در بستر کلاس درس باشد. هآموزشی، شیوه

ده دهنراند و شکلپیش میدهد، قلب را بهی مهمی است ذهن را آگاه ساخته، تجسم را شکل میمعلم، ایده

بسیار معلمان  برای مسئله این Serdyukov (2017)(. به باور Ugwuozor, 2019) های ما استاندیشه

ند تا بر کاین مورد به معلمان کمک می .بشناسند خوبیبه را خود فلسفه تربیتی که است حائز اهمیت

 گیرند،ها میآن اجرای هایروش و دروس برای ریزیبرنامه هایی که هنگامدلایل، اهداف و ماهیت تصمیم

 .شوند متمرکز

 تواند درنهایتو ب ی با عرصه عمل داشته باشداروشنگرانهکه بتواند ارتباط  ایفلسفه تصریح آنکهبا 

( اما شواهد برآمده Saeedi, 2023) است برخوردار زیادی اهمیت از ،نجامدیب آموزشی صحیح هایبه شیوه

 Ghorbaniها است. معلمان جدیدالاستخدام در مدارس حاکی از آشفتگی عملی آن واحوالاوضاعاز 

ای هضمن تأکید بر تأثیر عمیق پیشینه زیسته پژوهشگر بر کنش ( در بازنمایی تصویر معلمی خود،2022)

هایی باتلاقی قرار اندازهای تربیتی وی، باور دارد معلم در مدرسه و کلاس درس در زمینجاری و چشم

اسطه ودر کلاس به آنچهمانند. در واقعیت جای عامل بودن، ناظر باقی میهای تربیتی بهگیرد و نظریهمی

شود، برآیندی از فرایندهای تعاملی هنگام آموزان را شامل میگردد و پهنه تجارب دانشمیمعلم اجرا 

، همخوانی چندانی بوده استریزان درسی مقصود برنامه آنچهی است و در مواردی، با برنامه درساجرای 
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ها، بایدها و برداشت ذهنی، دانسته بر اساس، معلم ریتعب نیبد(. بنا Marzooghi et al., 2019) ندارد

 ین پژوهشامبنای بنیادی  نی؛ بنابرانمایدی میبرنامه درسنبایدها و تجارب زیسته خود اقدام به بازطراحی 

، ودخنماید که در زندگی واقعی دانشی اقدام به عمل می بر اساسکه معلم در بستر کلاس  است نیچن

ت؛ وتربیت نیسمبانی و اصول تعلیم؛ دانشی که تنها حاصل از قبولی در واحدهای درسی آموخته است

-عهای از مجموبلکه برآمده از زندگی واقعی فرد است. واقعیت آن است که دانش عملی امروز معلم نتیجه

 .داده استتأثیر قرار ای از عوامل است که برداشت ذهنی و فهم او را تحت

 هایها در موقعیتکُنش و عمل آن چگونگیهای خاص کننده زمینهاستحصال به فهم معلمان، روشن

ترین سازد مهماندازهای متنوع، این امکان را برای ما فراهم میی کشف چشمراستبهگوناگون است. 

 توان امیدوار بود ضمن اصلاحمی رونیازاوتربیت را مورد تأمل مجدد قرار دهیم؛ بنیادهای گستره تعلیم

تربیت، با بصیرت به ادراک نو معلمان، بینش صریحی از  های موجود پیرامون تربیت و فلسفهانگاره

ها داشته باشیم. بیش از این، بازاندیشی نقادانه در فهم نو خود آن دریافت هیبر پاچگونگی کارکرد، 

 سوی شرایط مطلوب خواهد بود.ای برای اصلاح و بهبود بهمعلمان، زمینه

های متعددی علمان بیانگر آن است که پژوهشهای مرتبط با حصول فهم و ادراک منگاه به پژوهش

-فهم درونی( به  2014) Dehnaviاند. از این نمونه، پرداخته گوناگونهای به روایت فهم معلمان در زمینه

نقش فلسفه  در راستای« وتربیتتاریخ و فلسفه تعلیم»شده معلمان و مربیان از تجربه تحصیل در رشته 

فهم به  Khoshbakht et al (2015) ،. در زمینه تربیت اخلاقیاست پرداختهآنان  تربیت در تحول عملکرد

 Gholamzadeh etای مشابه، در زمینه چنین،همو  آموزش اخلاق در پایه اول ابتدایی از دیدگاه معلمان

al (2023)  اند. یی پرداختهها در دوره اول ابتداارزش آموزش یدرس برنامهادراک معلمان از به 

Mohamadi et al (2018 )را مورد واکاوی قرار  ابتدایی از ارتباطات کلامی همعلمان دور هزیست هتجرب

Jalily et al (2019 )( و 2019) Bozorg et alهای وابسته به موقعیت دانشِ عملی معلمان، دادند. در نمونه

در زمینه پرداختن به ادراک معلمان از موضوعات  چنین،هماند. به دانشِ شخصی ـ عملی معلمان پرداخته

 & Mirrahimi ( به آموزش چندفرهنگی، 2017) Hamidizadeh et alمرتبط با ابعاد آموزشی و تربیتی، 

Ahmadi (2022 ،به اهمیت کیفیت تدریس )Azizi et al (2017 ،به رفاه معلم ) Lāri et al(2019 به )

ی درس برنامه( به 2019) Tahmasebzadeh Sheikhlar et alآموز، شعوامل مؤثر بر ارتباط معلم ـ دان

پژوهشی  سو و فقداناهمیت فهم تربیت حقیقی از یک بهباتوجهگونه علوم تلفیقی اهتمام نمودند. بدین

فهم چیستی تربیت در فضای ادراکی نو معلمان است.  دنبال بهبا هدف مطالعه حاضر، این پژوهش 

رسی ریزان دگذاران و برنامهامیدوار بود در سایه این واکاوی، پیشنهادهایی برای سیاستتوان می رونیازا
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ترین سطح تحقق اصلاحات فراهم عنوان مهم، توسعه کرانه فکری معلمان، بهسو گریدسو و از از یک

 گردد.

 پژوهش شناسیروش
واکاوی نقادانه فهم نو معلمان دوره ابتدایی از این پژوهش، کیفی با طرح پدیدارشناسی است که جهت 

گیری از پدیدارشناسی بدان دلیل است که موضوعات حوزه. اهمیت بهرهاست گرفتهانجاممفهوم تربیت 

 ,Bazargan) گیری ندارندی بر اساس نوع و ماهیت متمایزی که دارند، قابلیت اندازهانسانعلومهای 

انداز که برای افراد و از چشم آنچهواهد به معنای واقعی یک پدیده اگر پژوهشگر بخ رونیازا(؛ 2020

این  رونیازایابد. نگاه آنان تجربه شده است، دست یابد؛ بهرمندی از روش پدیدارشناسی ضرورت می

ا، هیابی حقیقت در تجارب نو معلمان و درک جهان تجربیات آنپژوهش متکی به مفهوم هوسرلی زمینه

. بر اساس دیدگاه هوسرل، درک جهان زندگی است نمودهفهم موجود از مفهوم تربیت  اقدام به تفسیر

ربه منظور بررسی دقیق ماهیت تجبه نیبنابرا ؛پذیردافراد، به کمک تفسیر درک ساده انسان صورت می

، از روش مشخص شیپهای از فرضکنندگان و پرهیز از توجه و گرایش به پیشزیسته مشارکت

 .شدپدیدارشناسی تفسیری استفاده 

است.  1401-1402در سال تحصیلی  1جامعه آماری پژوهش دربردارنده نو معلمان شهرستان فِلارد

، معلمانِ جدیدالاستخدام با سابقه تدریس یک سال به کمک روش نمونهاین پژوهشکنندگان مشارکت

مرد( از نو معلمان  8زن و  7) نفر 15در این پژوهش، گیری هدفمند با معیار اشباع نظری انتخاب شدند. 

ها به نگارش سؤالات کمک معلمی است که مصاحبه با آن 4این افراد جدای از ) مطالعه و ملاحظه شدند

های داشتند. رشته ارشدیکارشناسنفر مدرک  6نفر مدرک کارشناسی و  9کنندگان، کرد(. از میان شرکت

نفر  10شیوه استخدام  چنین،همی است. تیترب علومهای رشته کنندگان از گرایشتحصیلی همه مشارکت

واسطه تبدیل نفر به 2و  28نفر از طریق ماده  3) هاواسطه سایر شیوهنفر به 5از طریق کنکور سراسری و 

ست ا ذکرقابلوپرورش درآمدند. دبستانی و آموزش نهضت(، به استخدام آموزشوضعیت معلمان پیش

مصاحبه حاصل  12نسبی پس از  طور بهکنندگان، اشباع نظری است که این امر لاک تعداد مشارکتم

 مصاحبه دیگر صورت گرفت. 3شد؛ لذا جهت کسب اطمینان از اعتبار وضعیت انتخاب شده، 

ساختاریافته است. هر مصاحبه در دو بخش پژوهش، مصاحبه نیمه این آوری اطلاعات درابزار جمع

های ا پرسشمصاحبه ب ندیفرا منظور نیبدریزی شد. ابعاد تربیت و فهم نو معلمان تربیت طرح کلی شامل

ردی صورت فها بهرسید. مصاحبههای کاوشیِ معطوف به هدف به پایان میکلی آغاز و سپس با پرسش

                                                           
 است.های استان چهارمحال و بختیاری که در جنوب این استان واقع شدهاز شهرستان1 
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هیه چارچوب اولیه سؤالات ت آنکهدقیقه انجام شد. پس از  45-35زمانی  محدودهتوسط پژوهشگر در 

تر ادراک نو معلمان صورت مصاحبه جهت ویرایش سؤالات و تهیه نسخه نهایی برای درک دقیق 4، شد

 گرفت.

، روش رونیازاها صورت یافت. آوری دادهمجرد اتمام جمعپژوهش، به این ها دروتحلیل دادهتجزیه

کنندگان گفته بودند، خوانده مشارکت آنچه، ابتدا هر رونیازامرحله مدنظر قرار گرفت.  7طی  1کلایزی

 2ها، در قالب متن تهیه شدند. مرحله دوم، عبارات کلیدی و مهمدلیل، پس از ضبط مصاحبه نیهم بهشد. 

خراج . مرحله سوم، پس از استشدای ضمنی و آشکار به مفهوم تربیت مرتبط بود، استحصال گونهکه به

ها برای کدهای که اولین قدم قرار نیبدشدند؛ مفهوم عبارات مهم، در کنار هر متن مصاحبه نگارش 

ستهصورت دچهارم، مفاهیمی که کدگذاری شدند، به شوند. مرحلهمفهوم تربیت شناسایی می بهمربوط 

، شدها مشاهده . در این مرحله، مواردی از فقدان تطابق در دستهشددهی هایی از مضامین فرعی سامان

ر در نظر گرفته شد. د آمدهدستبهها، اقدامات لازم برای پالایش معانی با بازگشت به مصاحبه رونیازا

دقیق از  بندیواسطه تلفیق نتایج انجام شد. در مرحله ششم، با صورتمرحله پنجم، توصیفی جامع به

. درنهایت، در مرحله هفتم، برای شدترسیم  موردمطالعهمفهوم تربیت، چارچوب کلی از پدیده 

کنندگان بازگشت داده شد؛ ضمن پرسش مجدد از هر نمونه، از درستی ها به مشارکتهاعتبارسنجی، یافت

 آمد. دست بهها اعتماد آن

ذیری، قابلیت پهای کیفی، جهت دستیابی به قابلیت اعتماد چهار شیوه اعتبارپذیری، انتقالدر پژوهش

. در این پژوهش برای دستیابی (Guba & Lincoln, 2005) است اطمینان و تأییدپذیری مدنظر قرار گرفته

. پژوهشگر زمانی طولانی به برگزاری شدبه اعتبارپذیری، از تماس طولانی با محیط پژوهش استفاده 

ها در مدارس محل تدریس معلمان ماه(، مصاحبه 9طول یک سال تحصیلی، تقریباً ) مصاحبه پرداخت

، برآنعلاوهآموزان بود. معلم در تعامل با دانشساز مشاهده گفتار و رفتار شد؛ همین امر زمینهانجام می

برای اعتبارپذیری  مورداستفادههای ها، از روشگردآوری و تحلیل داده ندیفرادر  3ی محققنیبازب خود

نظر صاحب 3ط ها توسپذیری و تأییدپذیری روند تحلیل، شناسایی و کشف گویهبرای تضمین انتقال بود.

ای همنظور تدقیق مقولههای مدنظر انجام شد. بهاز بیان نظرات، ویرایشمورد بررسی قرار گرفت، پس 

نندگان کگرفته در اختیار مشارکتو دوری از کژفهمی پژوهشگر، نتایج تفسیرهای صورت آمدهدستبه

 ها رسید.و به تأیید آن شد نهاده

                                                           
1 Colaizzi 
2 Formulated meanings  
3 Self-monitoring 
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 های پژوهشیافته
 صورت کدها ابتدا بهها، یافتههمه مصاحبه قراردادنبر اساس روش کدگذاری کلایزی، پس از کنار هم 

 فراهم ها و. برای کاهش دادهآمدند دست بهها ها، زیرمقولهبندی شدند. سپس با پالایش مجدد یافتهدسته

 های فرعیها مقولهوبرگشت چندباره روی دادهکنندگان، با رفتدارِ مشارکتزمینه مفاهیم معنی نمودن

کنندگان برای تشخیص ابعاد اصلی فهم آنان مقوله اصلی ادراک مشارکت حاصل شدند. در گام آخِر،

 .است شدهضمن بیان مفاهیم هر بخش ارائه  1شده در جدول های برداشته. گامشداحصاء 

 

 مرحله تحلیل های پژوهش درخلاصه یافته -1جدول 

 تکرار هازیرمقوله فرعیهای مقوله مقوله اصلی
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 پرور مؤمنانگاره تربیت 

 های دینیتوجه به ارزش

 اصول اعتقادات اسلامی

 نظام معیار اسلامی اساس برتربیت 

 انسان باایمان و متدین

7 

4 

4 

6 

 دانانگاره تربیتِ آداب

 شناس شدنمنظم و وقت

 ص شدنمتشخّ

 فرهیختگی

5 

4 

4 

 مدار شهروندانگاره تربیتِ 

 آگاهی دانش مدنی

 بینش مدنی

 توانمندی مدنی

4 

2 

3 

 انگاره تربیتِ آگاهانه

 آگاهی به خود

 آگاهی به هستی

 تفکر و تعقل

 انسان شدن ندیفرا

1 

1 

3 
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 انگاره تربیتِ نوگرا

 تربیت فناورانه

 تکنولوژی و صنعت

 یمحور عقل

 مفهوم انسان چیره

4 

3 

3 

3 

 انگاره تربیتِ سرسپرده

 الگوبرداری

 تقلید

 سازی رفتارشبیه

5 

4 
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 پرور مؤمنتربیت  انگاره

باور  معلمان نوکنندگان حاصل شد، بیانگر این است که نسبتاً بالایی از شرکتاین مقوله که با موافقت 

 .ار بیایندب های دینیباید مطابق با ارزش شوندگان تیتربدر آن  است که یندیفرامعنای دارند تربیت به

ه غایی، انسان با ایمانی است کتربیت باید بر اساس نظام معیار اسلامی صورت گیرد و هدف از نظر آنان 

 گوید:می 2معلم شماره  کند.عمل می نظام ارزشی اسلامی بر مبتنی

های زندگی برنامه دارد، برای تربیت که هدف اصلی است، برای همه جنبه یدین اسلام دین کامل"

 های دینی است.سازی ارزشسازی جامعه، درونیکه در آن بهترین راه سالمآن است طرحی جامع دارد 

 ."آموز نهادینه کردها را در وجود دانشبرای همین، باید این ارزش

 گوید:می 8معلم شماره  رابطه نیهمدر 

ین در واقع اداشته باشم؛  باتقواآموزانی باایمان و دانشترین رسالت من معلم این است که بزرگ"

 ."هدف سند تحول بنیادین ما است، تربیت بر اساس نظام معیار اسلامی

واهد خآید تربیت برای آنان سوژه مؤمن میکنندگان برمیهای این گروه از مشارکتگفتهچنان که از آن

 پروراند.و می

 

 داننگاره تربیت آدابا

لکرد ها در گفتار، رفتار و عمدانستن آداب و بروز عملی آنآمیز مبتنی بر تلاش برای القای رفتار احترام

موز را آترین شکل این انگاره این است که دانشکنندگان بود. سادهدومین معنای تربیت برای مشارکت

ت وکاسکمهای مربی است که باید بیای از دانستهمجموعه، درواقع آداب نظر نیااز  باید مؤدب بار آورد.

 گوید:می 3معلم شماره  ،رابطهنیدراگیرد. در ذهن و منش متربی نقش 

 .تر استارتباط مهم یچگونگ اما است؛درست است که ارتباط مهم دنیای امروز دنیای ارتباط است. "

آموز رعایت ادب دانش آداب معاشرت یاد بگیرد. اصلاً هدف مدرسه رفتن همین است. یدآموز بادانش

 ."رودآموز بالا میدانشجوری شأن و منزلت اجتماعی ؛ ایندهدرا در زمره افراد فرهیخته قرار می

 گوید:می 12معلم شماره  چنین،هم

 گوناگونی هاآموزش با گذشت زمان آید همانند برگ سفیدی است کههر کودکی که به دنیا می"    

 ."برای همین باید قواعد نزاکت را به او یاد بدهیم .بندندروی آن نقش می

وژه مؤدب سوی سکنندگان، باید در تربیت رو را بههای این دسته از مشارکتبر اساس گفته ن،یبنابرا    

 چرخاند.
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 مدار شهروندانگاره تربیت 

ی اپرورش شهروندان شایسته برای تحقق جامعهمعنای باور دارند تربیت بهکنندگان برخی از مشارکت

من ض چنین،هممسائل مرتبط با تربیت شهروندی آگاهی دارند، تراز است؛ شهروندانی که نسبت به 

کنشی جامعه از خود نشان  ههای عملی در عرصبرخورداری از نگرش صحیح نسبت به آن، از توانایی

شهروندان  تربیت دنبال بههای آموزشی متنوع به کمک برنامه باید ی جامعهتربیت ظام، ننظر ناز ای دهند.می

 گوید:می 1معلم شماره  های شهروندی است.ویژگیمعنای یادگیری تربیت به منظور نیبد .خوب باشد

ندگی ز کنندگانی فعال در امورمشارکت تا شهروندانی مسئول، یمباید به کودکان و نوجوانان کمک کن"

یح آن آموزش صح از راهفرهنگ شهروندی  یارتقاباید با  موفقتربیت  بار بیایند. اجتماعی و فرهنگی

 ."همراه باشد

 گوید:می 12معلم شماره 

اشد، هایی که باید در زندگی بگیرد آگاه بآموز نسبت به تصمیمای باشد تا دانشزمینهتربیت باید "

 ازباو را متوجه این نکته کنیم که عواقب تصمیم او به خودش  دیبا چون نکند؛بسته انتخاب چشم

 ."بنابراین باید در مناسبات اجتماعی حضور فعال داشته باشد ...گرددیم

توان گفت یکی از معانی مدنظر مشارکتها، میبرداشتبا مواجه و تحلیل این نوع از  رونیازا

 .استسوژه شهروند خوب  تلاش برای پرورشکنندگان، 

 

 انگاره تربیت آگاهانه

با  ت که فردبیانگر نوعی از تربیت اس آمد دست بهکنندگان این مقوله که با نسبت توافق پایینی از شرکت

 ،رونیاازیابد. در جهان میجایگاه خود را  ،آگاهی از موقعیت خود نسبت به خویشتن و نسبت به هستی

نصر توجه به ع چنین،همتأکید بر درک و آگاهی و  است.ورزی ترین ابزار انسان در این مسیر، اندیشهمهم

 1چنان که از جدول آن .است گرفتهاز ابعاد مدنظر بود که در عنوان تربیت آگاهانه جای آزادی و اختیار 

 6معلم شماره  .استبرداشتی از تربیت داشتهچنین مستقیم این گونهکننده بهپیدا است تنها یک شرکت

 گوید:می

این  نسبت با باید در که انسان به معنای واقعی باشیمبرای اینانسانیت؛  اددادنیبه نظرم تربیت یعنی "

باید جایگاه خودش را در آموز دانش ایم.م شده، واقعیت این است که انگار گُجهان بیدار و آگاه باشیم

مان های واقعی زندگیکه نسبت به ارزش شلوغ شده قدرنیااین جهان پیدا کند، متأسفانه زندگی امروز ما 

 ."آموز یاد بدهیمی اندیشیدن را به دانشباید شیوه گوناگونهای . به کمک شیوهایمتفاوت شدهبی
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 گوید:می 10معلم شماره 

تفکر شکل « بخوان و بیندیش»های فعالیت و تکیه بر« فکر کنید»واقعیت این است که فقط با گفتن "

به  .باید عشق به اندیشیدن را در شاگردان تقویت کند و شیوه اندیشیدن را به آنان بیاموزدمعلم گیرد. نمی

های آرام و کلاس هاآن چون دارند؛آموزان ترس فکری با دانش رشدنیدرگاز  ،برخی معلماننظر من 

رای فرصتی بباشد تا  محورمسئلهخواهد معنادار باشد باید . تربیت اگر میدهندساکت را ترجیح می

 ."آموز باشدانتخاب و تأمل دانش

 رسد تربیت سوژه آگاه مدنظر است.می نظر بهها گفته دستنیازافهم حاصل  بهباتوجه ن،یبنابرا

 

  انگاره تربیت نوگرا

لی کهای حاصل از علم نوین زندگی بشر را بهدر دنیای امروز پیشرفتکنندگان به گمان برخی از مشارکت

خود را توانا بر مشکلات و انسان امروزی  است شدهانگیز موجب . تحولات شگفتاست دادهتغییر 

ای جدید هآموز با فناوریاین دسته از معلمان باور دارند تربیت باید آموزش و تطبیق دانش مسائل بیابد.

نتیجه مستقیم توانایی جدید آنان باور دارند تحولات  چنین،همها باشد. و دستاوردهای حاصل از آن

های هتوان چهرمی راه نیاعقلانی انسان است که توجه و تمرکز تربیت باید بدان معطوف باشد؛ زیرا از 

قلانی ابعاد وجودی و ع تربیت باید با تمرکز بر ابعاد شناختی ،نیبنابرا ؛جدید این جهان را به تصویر کشید

 گوید:می 8اره آفرین باشد. معلم شمدر این مسیر نقش انسان،

یورتدرص. های جدید در آن جایی ندارندمتأسفانه شیوه تربیت ما هنوز سنتی است، اصلاً فناوری"

 ممکن است که ییجاتا کنم یاد بگیرد. من معلم سعی می راهتواند از این آموز امروز بهتر میدانش که

اید فناوری را بنظر من شیوه صحیح استفاده از  از چون کنم؛جدید آشنا  هایآموزان را با تکنولوژیدانش

 کنند.آموزان زندگی ناسالمی را در فضای مجازی تجربه می؛ برای همین است دانشآموخت

 گوید:می 2معلم شماره 

سرعت در حال در حال تغییر هستند. باید برای نسل ما بخواهیم یا نخواهیم تحولات دنیای جدید به"

های مناسب با فناوری اطلاعات و آموز شایستگیباید دانشجدیدمان در این زمینه برنامه داشته باشیم. 

دهد، ترین کارها را انجام میانسان امروز نامحتمل کهیدرحال ..ارتباطات و علوم وابسته به آن کسب کند.

  ."دانیمهای جدید را نمیاستفاده از فناوریطرز ما هنوز 
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 انگاره تربیت سرسپرده

برای  محور الگو یندیفراکنندگان این پژوهش بر آن است که تربیت باید این مقوله از نظر مشارکت

فردی ناآگاه  عنوانمتربی به قرار نیبد. باشدشخصیتی مربی در ابعاد وجودی متربی  هایجنبه بازتولید

خصی که عنوان شمربی به منظر نیاای مشابه با مربی خود شود. از تا نمونهباید در مسیر تربیت بکوشد 

رد با سازی باشد. در این دیدگاه فمشابه روند آید باید بهترین نمونه برایمی بشمارمعیار تربیت و اخلاق 

وب ، برابر با اصل محسشده یکپای است و نمونه معنای واقعی مرُید بودهبهتربیت، شخصی است که 

 باره نیار د ن و تکرار خواهند بود.گسترده، تلقی طور بهحالت، این  رهای تربیتی مدنظر دشیوه. شودمی

 گوید:می 11معلم شماره 

شاید  .نندترها رفتار کآموزان بسیار الگوپذیر هستند، مُدام در تلاش هستند شبیه بزرگدانش نظرم به"    

نوع  خوب داشتن خودش یک. درواقع سرمشق توانند شبیه به او عمل کنندمعلم بهترین الگو است که می

 ."استای یادگیری مشاهده

 گوید:می 5معلم شماره     

یمربی باید تمام تلاش خود را بکند تا ویژگ تأثیرگذار تربیتی است؛ هاییکی از روش الگوپذیری"    

کند، سراغ آموز امروز ما چون الگوی خوبی در مدرسه دریافت نمی. دانشداشته باشدهای الگو بودن را 

 ."شودهویتی میها باعث بی، برای همین پیروی از آنرودالگوهای نامناسب می

 

 گیریبحث و نتیجه
ایج انجام شد. بر پایه نتدوره ابتدایی از مفهوم تربیت  معلمان نوواکاوی نقادانه فهم  باهدفاین پژوهش 

ان، د، انگاره تربیتِ آدابپرور مؤمنشامل انگاره تربیت  معلمان نوشده شش انگاره از ادراک کشفکیفی 

حصاء ا نگاره تربیت آگاهانه، انگاره تربیت نوگرا و انگاره تربیتِ سرسپرده، امدار شهروندانگاره تربیت 

ی در مقوله اصلی آشفتگگرفته، های فرعی شکلاز مقولهسپس در نهایت برای ارائه تصویری جامع . شد

رای معنا ها بدر زمینه تنوع برداشت این پژوهشهای یافته بادررابطه .شدمشخص نظر ـ پریشانی در عمل 

های نظام نشان داد تاریخ سیاست با تحلیل موقعیت سوژه در مدرسه Fazeli(2022)  و هدف تربیت،

سوژه مدنی، سوژه مدرن، سوژه  سوژه شامل، چهار الگوی مفهومی خود ایران در طول حیاتآموزشی 

 Saeedi، شکاف نظر و عمل بادررابطه چنین،هم. است دادهیجاسوژه مقاوم را در نهان خود مؤمن و 

 هکچنانها جدایی است؛ فرسخو حوزه عمل معلمان  فیلسوفان تربیت باورهایمیان  نشان داد( 2023)

آن است  واقعیت وجود دارد. دو آنکه گویی زبان مشترکی میان  اندگفتهگویی از دو دنیای متفاوت سخن 
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ثرگذار تربیت، واقعیتی مهم و اکه با نگاه به شرایط تربیتی حاکم بر جامعه، جدایی میان نظریه و عمل در 

های این ، تأمل در یافتهوجودنیباا (.Mehrmohammadi, 2008; Irvani, 2009) در نظام آموزشی ما است

 .کنددار را همچنان گوشزد میریشه مسئلههای جدید از این پژوهش، صورت

ی است. توجهکنندگان دربردارنده نکات قابلانداز مشارکتهای برآمده از چشمبررسی تطبیقی انگاره

نظام » مشتقات مرتبط با آن ، یک مفهوم به همراهپرور مؤمنتربیت های مرتبط با انگاره در تحلیل گفته

ا اسناد کنندگان بدر مواجهه مشارکت تعبیراین رسد می نظر به. است بوده« معیار متناسب با دین اسلام

در سند مرتبه و  275که این مفهوم در سند مبانی نظری طوریبه. است بستهها نقش بالادستی در ذهن آن

در رابطه با مفهوم نظام معیار اسلامی، است. گرفتهمرتبه مورد استفاده قرار  30تحول بنیادین 

Sadeghzadeh et al (2011: 99باور دارند ): 

عتبر حد توازن و اعتدال در همه امور و شئون حیات مثابه معرف منظام معیار مبتنی بر دین حق، به

 معیاری مانع از حاکمیت سلائق فردی و گروهی خواهد شد. مو تبعیت از چنین نظا آیدبشمار می طیبه

با  قیدوشرطبی هماهنگی ،معتقد به این نوع تربیت، معیار تربیت کنندگاناز نظر مشارکت ن،یبنابرا

ای هسوی ارزشنه بهااصیل کشاندن آگاهانه و آزادکه تربیت  است یحال دراین شده است. نظام تعریف

 ;Naqibzadeh, 2021; Shukuhi, 2021; Shariatmadari, 2021; Shamshiri, 2022) است یقیحق

Bagheri, 2022). شک تعاملی دوسویه میان ، دو ویژگی اصلی تربیت آگاهی و آزادی است که بیرونیازا

سو کاز ی در اسناد بالادستی واقعیت این است که توجه به مفهوم نظام معیار اسلامیها برقرار است. آن

شک بی .سرآغاز تفکر و پرسش پیرامون برخی مسائل باشدتواند می، سو گریدو توجه به مفهوم تربیت از 

رسش حال پ راه را بر گشایش فکری و عملی متربی خواهد بست.تعهد به تبعیت از یک نظام فکری، 

انتخاب  دست بهاساسی اینجا است که اگر متربی بر اساس ابعاد وجودی خود برخلاف نظام معیار اسلامی 

 مجالیواند تمی پرور مؤمنانگاره تربیت  بادررابطهرابطه توجه به چند نکته دراین شود؟زد، نتیجه چه می

 .تأمل مجدد باشد برای

اقع و درکقابل واسطه بدونپرده و اسلامی در نزد معلم و مربی بیاول، آیا نسخه اصلی نظام معیار 

 ،ی گوناگونهافکری منتسب به مکتب هاینظام ریسا مانند تواند؛یمکه این نظام هم ؟ یا ایناست شده

 ؛ بنابراین باید پذیرفت این قرائت، خوانشی است از هزاران فهم ممکن و ناممکن.محل نقد باشد

با  ظام،آن ن شودتربیت بر یک نظام فکری موجب میانقیاد ، نکته دوم حاکی از آن است که اساسنیبرا

تربیت در  محدودسازی نیبنابرا ؛بردب راه کژمسیر تربیت را به  ،های فرازمانی و فرامکانیویژگی پیوست

آن که همانا آزادی و آگاهی هستند را مورد نفی قرار  های بنیادینزیرِ چتر یک نظام فکری، خصیصه
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نشان داد گفتمان سوژه مؤمن در تاریخ تحولات تربیتی ایران باور دارد مدارس  Fazeli (2022) دهد.می

راند و می هیحاش بههای دینی را و برنامه درسی مدرن، ارزش های دینی سازگار نیستندجدید با آموزه

ا گفتمان ب هجویانالعملی مقابلهدرواقع تحقق گفتمان سوژه مؤمن عکس کند.طرد میبرخی را نیز انکار و 

 سوژه متجدد بود.

کنندگان پژوهش، دان است. در این انگاره، از نظر مشارکتتربیت آدابآمده، دستدومین انگاره به

یت ادب همان ترب آیااست. اما پرسش بر آن است  معنای آموختن ادب و آداب و فرهیخته شدنتربیت به

تن اما واقعیت آن است داش، است شدهگرفته  نظر درمعنای تربیت و مترادف آن ادب به معنا نیادر  است؟

این درخت،  های، شاید یکی از میوهدار به نام تربیت استظواهر رنگین درختی ریشه مثابهادب به

از  وجود این درخت هدفی بس سترگ در معنای وجودی انسان دارد. ،اما درواقع ،خصایص نیکو باشد

آزادی،  تحمیل و تشویق در غیابتواند با تلقین، تکرار، های پسندیده، میآراسته شدن به ویژگی ییآنجا

تر از ادب همفهومی گسترد مراتببه تربیت توان گفتپذیری صورت گیرد میآگاهی، انتخاب و مسئولیت

ی آداب اندیشید. شناسی در عرصهتوان به گونه( نشان داد می2016) Bergson رابطهنیدرا و آداب دارد.

ادب دل،  ،رونیازا .شدقائل  زیتما یو ادب قلب یمعنو ای یادب ذهن ،یادب ماداو باور دارد باید میان 

 د.نزدیک باشتواند به مفهوم حقیقی تربیت این معنا می نیبنابرا ؛است جهانبه  یواقع یگشودگ

 غایت، هدف،این انگاره در است.  مدار شهروند، تربیتِ معلمان نوهای گفتهسومین انگاره برآمده از 

آرمان تربیت، انسانی  ،رونیازاشهروند خوب است.  پرورش به معطوفهای تربیت را اصول و روش

در عرصه عمل، و  است کردهها بینش و عاطفه پیدا شناسد، بدان آنهنجار و ناهنجار را میخواهد بود که 

  او دیگر شهروند خوبی اطلاق خواهد شد. صورت نیادر  قابلیت تحقق این امکانات را دارا است.

ضمن  ،ننسبتی ندارد، بنابرای که تربیت با محیط اجتماعی شودتواند منکر آن ، کسی نمیرابطهنیدرا

ز ا اش را رقم زند.های سازگاری فرد با محیط اجتماعیاست زمینهلازم تلاش برای تحقق سایر اهداف، 

 که طبیعت پرداخته صورت بدان یایآدم، انسانی که تربیت درصدد تحقق آن در کودک است، دورکیم نظر

انگاره  تر ازاین گفته صورتی دقیق .(Shukuhi, 2021: 85) پسندداست که جامعه می یانسان بلکه ست؛ین

دون تربیت ب»دو گزاره  آنکهحال با  «.گیردتربیت برای جامعه صورت می» :است مدار شهروندتربیت 

یت در بنیاد ترب آنکهبا اهمیت است  دارایاما  ،هستندمنطبق بر واقعیت  «جامعه بدون تربیت»و « جامعه

رسش در پاسخ به پ نیبنابرا ؛شوداما تعالی تربیت بدان محدود نمی ،یابدجامعه و برای جامعه صورت می

تربیت  .آموز کردن نداردگفت چنین تربیتی تفاوتی با دستآیا تمام تربیت همین است و بس؟ باید 

ت پردازد تا به حساسیبه حواشی خارجی شخصیت می کهحرکات است شدن نوعی ماشینی مدار شهروند
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نگری برای وضعیت مبهم نوعی آینده مدار شهروندتربیت  آنکه. با (Shukuhi, 2020: 92) درونی و عمیق

نوان عزمان حاضر کودک، تربیت را به انگاشتندهینادبرای آینده است، لذا نادیدن و  ینیبشیپرقابلیغو 

 سازد.ابتر می ،یک جریان رشد

کنندگان، تربیت آگاهانه است. در این برداشت از تربیت، مقصود بر چهارمین انگاره مدنظر مشارکت

وز انتخاببرمنظور درک آگاهی، تحقق آزادی و رشد و توسعه اندیشیدن بهکه تربیت باید مسیر  آن است

رداشت ، تنها همین بکنندگانهای مشارکتانگاره پدیدآمده از گفته شش از میان رسدمی به نظر گری باشد.

انی توان به برترین معاز این منظر هنگامی می ،درواقعهای پذیرش تربیت حقیقی را داشته باشد. معیار

 آورد. انسانی آگاه نسبت به موقعیت به کارها را بفهمد، دوست بدارد و ارزش تربیت نزدیک شد که آدمی

. (Naqibzadeh, 2021) شودکننده خویش ها نیز بپردازد و تربیتبه گزینش ارزشبسا خود در هستی چه

ستیابی دشک تنها مسیر ها است؛ پس بیجهان ارزشها، چنانچه بپذیریم جهان انسانحقیقت این است که 

 ها، بهرمندی از تربیت اصیل خواهد بود.زاده به سپهر ارزشآدمی

 ر اساسبتربیت نوگرا بود.  شدحاصل کنندگان های مشارکتای که از تحلیل مصاحبهپنجمین انگاره

ا و ههای مرتبط با فناوریآموزشمنظور از این تربیت توان گفت ، مینهیزم نیادر  نو معلماندیدگاه 

ی ارسد آنان باور دارند تحولات دنیای اطلاعات و ارتباطات، زمینهمی به نظر تکنولوژی جدید است.

م تواند تأثیرات مستقیبهرمندی از منابع آموزشی باز می چنین،همو  های یادگیری آنلاینبرای فرصت

ید تربیت آگونه که از این تحلیل برمیآنها باشد. یادگیری آنآموزان و پشتیبانی کارآمد برای انگیزه دانش

که  آن استواقعیت  عصر جدید.های موردنیاز برای مساوی است با نوعی از انواع آموزش و مهارت

ها در زندگی جزئی، که اهمیت آن است ییهایدانستنبه  روکردنمثابه ، بهانگاشت چنین تعبیری از تربیت

یقی آن روگردانی از اعتبار حقتنزل بهای تربیت تا بدین مقدار، پرواضح است پراکنده و سطحی هستند. 

ه اندیشی در انگاره اخیر بیانگر آن است کژرفهای فلسفی و اخلاقی زندگی است. برای پاسخ به پرسش

هوش را  یکه کستوجه است؛ چنانقابل نمود هوش در زندگی انسان است. حیتصربهبرداشت متکی این 

خ شک تاریبی تنظیم گرداند،جانبه آن به پرورش همه های خود را معطوفبرنامهو مایه بالندگی بداند 

وانند تمتمایز میهای برای او یادآور خواهد شد که چگونه توانایی یافراموش نشدهتحولات بشر واقعیات 

ای برای آید که زمینهبه کار میگاه ( باور دارد آموزش آن2021) Naqibzadeh بلای جان بشریت باشند.

های او را به انجام کارهایی توانا سازد و بر دایره امکانکه او شود؛ چنانتغییری در نوآموز  دآمدنیپد

بستگی به هدف و روشی دارد که در پیش  نهی تحول شود یا که آموزش زمینهاین ،رونیازا. بیفزاید

 آن است که امکان فهمیدن را محقق سازد.آموزش حقیقی  گیریم.می
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اند. دمثابه پرورش افراد سرسپرده می، تربیت را بهی ششمآمده، انگارهدستهای بهتحلیل داده هیبر پا

 آنکهیبراها روندی است های خود نشان دادند تربیت از منظر آندر گفته نو معلمانبرخی از  ،درواقع

ت الگویی قابلیبدیل است که باید مانند الگویی بی. در این برداشت، معلم بهبارآورندافرادی مشابه خود 

گوید ن میسخآموز باتربیت فردی است که شبیه معلم خود دانش منظر نیاآموز داشته باشد. از برای دانش

ردی های فای که در آن تفاوتاست. ایدهسازی انسانهای تعبیر مشابه ایده کارخانهکند. این و رفتار می

بیت تنها تراین شیوه بار آوردن نه همه باید مشابه همدیگر باشند.محل توجه نخواهند بود و  انآموزدانش

راد رشیدی که اف عنوانبهدر این نوع تربیت، بزرگسالان هم است.  تیضد تربتوان گفت نیست، بلکه می

مواقع  ترشبیگزینند؛ اهداف که در آیند، اهداف تربیت را برمیمی بشمارها شدهو تربیت ی تربیتنماینده

ابی های تربیت هم برای دستیبهترین شیوهبا طبیعت درونی کودک و نیازهای او شباهت چندانی ندارند. 

، تربیت هنتیج گونه خواهد بود که بسااین تحمیل، اجبار، تنبیه و تشویق خواهد بود. تلقین، به اهداف،

 ( تطابق دارد.2023) Mohammadiهای این انگاره با پژوهش یافته .شودو بیزاری  یلجباز

های موجود، مقوله اصلی با عنوان متن مصاحبهآمده و توجه به دستهای بهانگارهبا نظر به  ،در نهایت

گونه که در تحلیل محتواهای حاضر نشان داده همان. شداحصاء « آشفتگی در نظر ـ پریشانی در عمل»

یده د نو معلماناصیل تربیت در ذهن  معنای با جریان حقیقی و ناهمسومتنوع و بعضاً  یهادگاهیدشد 

 پدیدآورنده گفتار و اعمال گوناگون در کلاس درس باشند.تواند که هر کدام در عرصه عمل می شودمی

پذیریم که بچنانهای صحیح تربیت داشت. توان انتظار شیوهنمی های آشفتهقعیت آن است که از ذهنوا

ام آموزشی، وتربیت حاکم بر نظفلسفه کلی تعلیم افزون بر، مشی تربیتی و آموزشی معلمدر تعیین خط

لسفه شخصی ف مسیر تربیت،در  بساگیرد و چهوتربیت در وجود معلم شکل مینوعی فلسفه شخصی تعلیم

وان تپنداشت تصورهای ناصحیح در ذهن می در صورت نی؛ بنابراتر باشدکنندهو تعیین تردهندهجهت

زیرا، فقدان  کند.جوان یک کشور را تهدید میهای سرمایه در کلاس درس متصور شد در عرصه عملی

ای بیش لهوسیدر واقع  آنچههای تربیتی ادراک معنای تربیت واقعی ممکن است سبب شود که در فعالیت

 .(Shukuhi, 2020) شودمتوقف  راهمهیننیست هدف انگاشته شود و جریان رشد در 

ست ادشوار و کمیاب است؛ دلیل این مهم چنان  ،تربیت اصیل نشان داده شد این پژوهشدر  کهچنان

 یانگرب هاتوافق تربیشدر  نو معلمانهای برآمده از روایت در مقابل اما ،غایت دشوار استتربیت به که

نامند می تربیت آنچهها نشان داد تحلیل یافته ،رونیازا. بوده استگرایانه به تربیت های فروکاستنگاه

علمان م نومتفاوت نشان از آن دارد  یهانگاه چنین،همشبیه است. آموز کردن به بار آوردن و دست تربیش

سنگ شناسی انسان کهییازآنجا ماهوی هستند.در نوع نگاه به انسان و ماهیت وجودی او دارای تفاوت 
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و نرسد اصلاح و بهسازی دیدگاه می به نظرآید؛ می بشمارهر گونه نظر و عمل در فلسفه تربیت  یبنا

 مساعدت ورزد.تر تربیت دقیق درک و فهمبه تواند می نهیزم نیادر  معلمان

نگری پیرامون تربیت اندیشی و سهل، پرهیز از سادهآنو البته جانِ کلام سخن دیگر این پژوهش 

ود، در نظر خ و ارتباط داردای با تربیت گونهبهکه  کردههر انسانی، عادی یا تحصیللازم است است. 

شک  دهای خودر درستی یا نادرستی اندیشه ،گرایانه از تربیت در ذهن خود فراهم ساختهتصویری کمال

تأمل مجددی که باید تربیت را برای انسان  ندیشد.اتأمل مجدد بی از راهسازی آن نوفهمو به  روا دارد

 بداند.

د معنای اعم خوتواند اعلان خطری برای هر مربی ـ بهنتایج عام این پژوهش که می افزون برسرانجام 

توان رهنمودهای ای خاص میگونهبودند به نو معلمانکنندگان این پژوهش، مشارکت کهییازآنجا ـباشد، 

 پیشنهاد نمود. این پژوهشدستیابی به وضعیت مطلوب  در زیر را

 نشجو معلمدا شودفرصتی تدارک  عنوان پیشنهاد،به. نخست، خودکاوی تربیتی را ارزشمند بدانیم

روایت خود  ،عنوان بخشی از دروس عملیبه در طول دوران تحصیل خود، در فواصل زمانی مشخص،

 بر ارزشیابی اساتید کاردانِ  افزونرا از چیستی انسان و ماهیت تربیت مدنظر خود برای او، بنویسد. 

 تواند سودمند باشد.های دانشجو در اصلاح و بهبود نظراتش میوتربیت، خودارزیابیتعلیم

جدیدالاستخدام، تنها . از میان معلمان تر نماییمرا کاربردی دانشجو معلمانهای کارورزیدوم، 

د. سایر کنناند، دوره کارورزی را تجربه میشده فرهنگیان کنکور وارد دانشگاه از راهشدگانی که پذیرفته

 ،الحنیبااشوند. شدگان معمولاً پس از گذراندن تعدادی واحد درسی نظری مشغول به کار میپذیرفته

 ابعاد عملی و ، بهدانشجو معلمانهای کارورزی برای همه دوره اهمیت برقراری افزون بر لازم است

نار در محیط مدرسه در ک باتجربهحضور اساتید  افزون بربرای این مهم، دقت ورزد.  تربیشکاربردی آن 

ظر قرار تواند مدندر مدرسه می های واقعی تربیتیاز موقعیت ییهاتیخود روادانشجو، تأکید بر نگاشتن 

 گیرد.

شکاف . رسدمی به نظر ضروریمعلمان  آغاز خدمتگویی به نیازهای واکاوی و پاسخسوم، 

ی ها و نیازهاکه چالش شودشده توسط معلمان موجب آن میفلسفه تربیت آموختهعمیق نظر و عمل در 

هاشدگی ر ،نی؛ بنابرامتفاوت باشند یدارای ابعاد یطورکلبهاز آن، بعد  دوران وشروع دوره معلمی  از قبل

ائل آگاهی نسبت به مس ،رونیازاانگیزگی او خواهد شد. زدگی و بیباعث دل التحصیلیمعلم پس از فارغ

 تواند مدنظر باشد.می رشد محورهای برنامه به کمکاین دوره و پشتیبانی معلم 
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حائز  دانشجو معلمانو محتوای مواد درسی  ، شیوه تدریسچهارم، بازنگری در نقش، کارکرد

 بانیگربهدست وتربیتکه برای معلم که از نزدیک با مسائل عملی تعلیم واقعیت آن است. اهمیت است

تربیت وهای مرتبط با مبانی و اصول تعلیمدر درس قبولقابلاست، گذراندن امتحان کتبی و اخذ نمره 

د که ای فراهم شودر کلاس درس برای دانشجو زمینه شودپیشنهاد می ،نی؛ بنابرامفید فایده نخواهد بود

سپردن  .متناسب با محیط مدرسه کسب کند نگرها را درک کند و بینشی واقعنظریات تربیتی را بشناسد، آن

 تواند سودمند باشد.وتربیت مینظر در تعلیماین واحدهای درسی به اساتید صاحب

میم نتایج تع به دنبالعنوان یک پژوهش کیفی، است این پژوهش به و تأیید قیقابل تصدسرانجام 

های کشور ایران از مفهوم و معنای تربیت نیست. البته که دور معلمآمده به ادراک و فهم جامعه دستبه

ر در های دیگبسا پژوهشویژگی ذهنی و تفسیری بودن موضوع، چه بهباتوجهانتظار نخواهد بود که از 

 های متفاوتی از مفهوم تربیت دست یابند.انگاره به ،این زمینه
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Introduction: The basis of any transformation in society is defined in relation to the 
degree of transformation of the educational system. In this context, the teaching 
quality of the teacher, as the fundamental axis of development and progress, is 
considered the basis of transformation in education. For this purpose, the training of 
effective and efficient teachers is the starting point and one of the essentials of 
fundamental transformation.The problems of today's world 
demand authentic education from the teacher, but what we call "human education" 
does not always have the same meaning or occur at the same level. Perhaps the 
treatment of humans is similar to that of trained and domesticated animals, in that 
they are burdened without reaching the level of understanding and thinking, as if they 
are used as tools to achieve specific goals. With all this, we can truly talk about the 
education of man to reveal his human essence. From this perspective, true education 
is about drawing a person towards high human values so that he understands, accepts, 
loves, and uses those values. Thus, the transformation of a human being into a human 
depends on education, which means turning to true values.Therefore, this study seeks 
to understand what education is in the perceptual space of new teachers. Through this 
analysis, we hope to provide suggestions for policymakers and curriculum planners. 
Additionally, the results of this study can expand the attitudinal and intellectual 
dimensions of teachers as the most important level in the realization of reforms. 
Research Question: What is the understanding of new elementary school teachers 
about the concept of education? 

Method: This is a qualitative research study with a phenomenological design, 
conducted to critically analyze the understanding of new elementary school teachers 
about the concept of education. The research population in this study consisted of 15 
individuals (7 women and 8 men) who were new teachers. The tool for collecting 
information in the present study was a semi-structured interview. The analysis of data 
was conducted using the Colaizzi method. Additionally, to achieve validity, four 
methods—credibility, dependability, confirmability, and transferability—were 
employed. 
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Results: Based on the Colaizzi coding method, after compiling all the interviews, the 
findings were first categorized into codes. Then, by re-refining the findings, 
subcategories were obtained. To reduce the amount of data and provide a background 
for the meaningful concepts of the participants, subcategories 
were developed through constant comparative analysis. In the last step, the main 
category of participants' perceptions was calculated to identify the main dimensions 
of their understanding. The findings showed six ideas: religious education, ethical 
education, citizen-oriented education, conscious education, modern education, and 
discipleship education as subcategories. Finally, the main category of “Confusion in 
Theory - Anarchy in Practice” represents the understanding of new 
teachers regarding the concept of education. 
 

Discussion and Conclusions 

Various views, sometimes inconsistent with the real flow and original meaning of 
education, can be seen in the minds of new teachers; each of these views can lead to 
various speech and actions in the classroom. The fact is that we cannot expect correct 
methods of education from disturbed minds. If we accept that, in determining the 
teacher's educational policy, a kind of personal philosophy of education is formed in 
the teacher's existence, which may guide and determine the path of education, then 
we must consider the implications of incorrect ideas. If incorrect ideas exist in their 
minds, we can imagine the dangers that threaten the young generation of a country in 
the practical field of the classroom. Based on the findings of the present study, a lack 
of understanding of the meaning of real education may cause what is actually a means 
to be considered a goal in educational activities, halting growth along the way. 
Another idea of this study1 is to avoid simplistic thinking about the concept and 
practice of education. To prevent this damage, the subject of teacher training, both 
before and after starting teaching, requires a thorough and comprehensive approach 
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