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 چکيده

در   تيدر مورد سنجش خلاق  انگليسیباتجربه زبان  و  تجربه  معلمان کم  یباورها  یپژوهش بررس  نیز انجام ااهدف  

باور و عملکرد معلمان باتجربه    نيب   ییسوهمعدم  ای  ییسوهم  ن،یبر اعلاوهبود.    انگليسیزبان    فراگيران مهارت نگارش  

  یها تی آن روا  یدر ط  کهاستفاده شد    یفي توص  تی، از طرح روامنظور   نی. بدگرفترقرا  یمورد بررس  زيتجربه ن و کم

  ی موضوع  لي شد. تحل  لي و تحل   یآورتجربه( جمعمعلم کم  6معلم باتجربه و    4)  یسيده معلم زبان انگل  یا نامهستیزخود

سنجش آن در مهارت نگارش    و  تيخلاق   تيهم ا  هتجربه ب کم  معلمان باتجربه و  داد که اگرچهنشان    ییاستقرا-یاسيق

  جه ينت   نیا  به  توانیپژوهش، م  نیحاصل از ا  جینتا  وجود ندارد. با توجه به  ییسوهم  هاآن  عملکردباور و    نيب  رند،باور دا

  ل ی دلادر مهارت نگارش از    تي سنجش خلاق   ی ارچوب مناسب براهدانش معلمان و نداشتن چ   جملهاز   یعواملکه    ديرس

  معلم و تي ترب   یهادوره در طول    یآموزش  شایسته است نظام  رو،نیااز.  هستندمعلمان  باور و عملکرد    نيب   ییسوهمعدم

طور خاص  به تي خلاق یريکارگ هب  یهاوهيطور عام و شو نحوه سنجش آن به تي معلمان را با مفهوم خلاق خدمت،ضمن 

   آشنا کند.

 خلاقيت در نگارش، روایت توصيفی، مهارت نگارش : هاي کليديواژه

 

 

 

 

 

 

 

 
 esfandiari@hum.ikiu.ac.ir ل(. دانشيار آموزش زبان انگليسی، دانشگاه بين المللی امام خمينی، قزوین، ایران )نویسنده مسئو *

   f.husseini@edu.ikiu.ac.ir. المللی امام خمينی، قزوین، ایران آموزش زبان انگليسی، دانشگاه بين دانشجوی دکتری  **

 16/12/1402  تاريخ پذيرش:                   03/11/1402تاريخ دريافت مقاله نهايی:              1402/ 16/06تاريخ دريافت مقاله: 



 

 

 

 86، شماره پياپی 1403 بهار و تابستان، اول ه ، شمارشانزدهم ه دور یادگیری،مطالعات آموزش و  همجل  192

 مقدمه
و از   اندکرده  ت يخلاق ليو تحل  یبررسگ  پژوهشگگران حوزه آموزش توجه خود را معووف بهمروزه،  ا

 در  یینقش بسگزا تواندیم  یها و امکانات آموزشگ اهداف، برنامه با توجه به یها نظام آموزشگ آن دید

 یکی ازعنوان  به  معلم ان،يم  نیا رد  .(Meihami et al., 2018افراد داشگگته باشگگد )  ت يخلاقپرورش 

  ن، ی(. بنابراScott-Barrett et al., 2023)آید می  شگماربه  ت يخلاق  فيتضگع  ایدر پرورش   امل موثرو ع

 هگا درشگگگود تگا آنیدرس بگاعگم م یهگابردن آن در کلاس کگارو نحوه بگه  ت يگ خلاق معلمگان از ینگاآگگاه

نگابود کننگد  را    ییتوانگا  نیا  یآموزان خود موفق نبگاشگگگنگد و حتدانش  ت يگ خلاق  ییتوانگا  ختنيبرانگ

(Hossieni, 2009.)  ت، يخلاق ندایدر درک فر  یاز عوامل اسگاسگ  یکی  ت،يخلاق یهاهیاسگاس نظربر  

  ی ريادگ یدر   ژهیوبه  ،یآموزشگگ   نظام(. در Runco, 2014اسگگت )  ت يمعلمان در مورد خلاق  یباورها

 فیتعر ورا درک   ت يدارد که معلمان چگونه خلاق  یبسگتگ نیا به  ت يرشگد خلاق  ،های خارجیزبان

 یهات يگ شگگگخ گگگ   یهایژگ یبا و دیگ آموزان، معلمگان بادانش ت يگ خلاق یارتقگا یرو، برانیاازکننگد. یم

آموزان مورد اسگتفاده دانش  یشگناخت  یهاندایکنند، فر  ییخلاق را شگناسگا ديتولخلاق آشگنا شگوند، 

 جادیا  رندگانيادگ ی  ت يخلاق شپرور یرا برا  یمناسگب  یهافرصگت   ت یخلاق را درک کنند، و در نها

ها  در کلاس  ت يپرداختن به مسگئله خلاق ن،یبر اافزون(.  Hill, 1992; Kozbelt et al., 2010) نمایند

اسگت چرا که   مهم  اريبسگ   خارجیزبان   یهاموضگو  در کلاس نیاسگت. ا  ت يخلاق سگنجشمسگتلزم  

 .(Meihami, 2022است )  یآموزش زبان خارج ریناپذییبخش جدا  ت يخلاق

تعاریف مختلفی را برای آن بيان نمود  توان می  و چندبُعدی اسگگگت کهپيچيده   یمفهوم  ت يخلاق

(Runco, 2014به .)مثال،  عنوانGuilford  (1950از خلاقيت به )  مشگکلات، قوه  عنوان حسگاسگيت به

تحليگل، توانگایی  وسگگگازی، توانگایی تجزیگهانگایی ترکيگب پگذیری، تگازگی ایگده، تو پردازی، انعوگافایگده

کنگد. پردازی، و توانگایی ارزیگابی یگاد میدهی مجگدد یگا بگازتعریف، گسگگگتره سگگگاختگار ایگدهسگگگازمگان

Torrance  (1976)،   های دانش، مشگگکلات، کمبودها، شگگکافخلاقيت را فرایند حسگگاس شگگدن به

بندی  زدن یا فرمولحدس  ،حلاهرجسگگتجوی  ها، شگگناسگگایی مشگگکل،  ناهماهنگی شگگده،عناصگگر گم

 Amabile  اسگگگاس نظربر کند.نتایج تعریف می هارائها و آنها، اصگگگلاح و آزمایش مجدد  فرضگگگيه

یک هدف اسگت. همچنين، ای اصگيل و مناسگب برای رسگيدن به (، خلاقيت فرایند توليد ایده1982)

Amabile (1982 عناصگر شگخ گيتی مانند خورپذیری، داشگتن دیدگاه متفاوت و ،) انگيزه درونی را از

آورد. توانایی توليد اثری بدیع )اصگلی،  شگمار میعوامل بسگيار مهم در رشگد و پرورش خلاقيت به

ها( که در تعاملات بين افراد  غيرمنتظره( با کيفيت بالا و مناسب )مفيد و با در نظر گرفتن محدودیت 

افتگد، تعریف دیگری از خلاقيگت اسگگگت کگه اسگگگترنبرا و همکگاران او هگا اتفگاق میو محيط آن

(Sternberg et al., 2002ا ) ن،يهمچن.  انگده کردهرائگ    Runco and Jaeger  (2012  )   اصگگگالگت و

 ده،یا کی  جادیا مفهوم اصالت بهدانند. ها را دو عامل اصلی در تعریف خلاقيت میبودن ایدهمناسب 
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 دهیا  کی، بر اصگالت علاوهاشگاره دارد.   یقبل  یهادهیا ليتکم  ای  ب يترک  قیطراز عیبد  ندایفرمح گول،  

 Kaufman and شگگگود. طبق نظر  یمنگاسگگگب تلق  خگاص  نگهيزم  کیگ در    دیگ مح گگگول خلاقگانگه بگا  ایگ 

Sternberg  (2019خلاق ،)و مناسگگب اطلاق   ديارزشگگمند، مف ل،يمح گگولات اصگگ  ایها  دهیا به  ت ي

بودن،  نتيجه رسگيد که اصگالتن نو این توان به با در نظر گرفتن تعاریف مختلف خلاقيت میشگود.  یم

 آیند. شمار میاجتما  و محيط، تناسب و فایده سه اصل اساسی در تعریف خلاقيت به

ازصرف زم  ت يخلاق  ت ياهم  نظر  است.    زيانگچالش  اريبس  ت ي خلاق  یابيارزش  ،یآموزش  نهيدر 

روش انجام داد.   کی  توان بهیرا نم  ت يخلاق   یابیاست، ارز  یعدبُچند  مفهوم  کی ت يآنجا که خلاقاز

طور که کارشناسان به  بدین معناست  تيخلاق  سنجشAmabile  (1982  ،)  ، طبق نظرعنوان مثالبه

  آن مح ول به   ت يخلاق  زانيم  و در موردکنند  یمح ول قضاوت م  کی  ت يخلاق  در مورد  ل،مستق

که    شودیم  1ی توافق  یابیارز  کي تکن  منجر به  ،کارشناسانقضاوت    یعنی  ندای فر  نیرسند. ایتوافق م

 Carsonرود.  یشمار مبه  ت يخلاق  یابیارز  یبرا  هدفمند  یشده است و روش  شنهاديپ  لي توسط آماب

ها، داستان  ت يخلاق  یابیارز  یتواند برایکه م  بردی نام م«  2معيار طلایی »  عنوانبه  روش  نی( از ا2019)

اساس  ارزیابی خلاقيت بر  حال،باایند.  استفاده شو آموزان  دانش  دیگر توليدات هنریو    هارمانشعرها،  

بدون چالش تکنيک  از حوزه  این  برخی  در  زیرا  کم نيست،  متخ  ان حوزه خلاقيت  تعداد  ها، 

خلاقيت یک مح ول دشوار و پرهزینه    توافق در مورد ميزانرسيدن به  هستند و یا ممکن است  

 (. Amabile et al., 2018; Kaufman et al., 2005باشد )

به  آن،    ماهيت   با توجه  از چهار عن ر اصلی   Guilford   (1967)آموزشی خلاقيت و سنجش 

کننده در  برد که در این موالعه این عوامل تعييننام می  6، و بسط 5، اصالت4پذیری، انعواف 3سيالی 

  جاد یا  یافراد برا  ییتسلط و توانا  زانيم  به  یالي س.  است سنجش خلاقيت مورد استفاده قرار گرفته  

در ساختار و معنا    توانیدر نوشتار را م  یاليدارد. س   اشارهکار    کی   پاسخ به  ایو    دهیا  یادیتعداد ز

ا داد.  مترادف  یمعنابه  نینشان  اصولاحات،  جملات،  عبارات،  کلمات،  از  متضادها، استفاده  ها، 

  مربوط به   یهادهیااز    یاگسترده  ف يط  جادیا  به  یریپذاست. انعواف   رهيو غ  یدستور  یساختارها

تنو   به.  مختلف اشاره دارد  یهادسته ایده  عبارت دیگر،  به  و گوناگونی  پذیری مربوط  انعوافها 

انعواف  نیا  ر دشود.  می از دستهبه  یریپذپژوهش،  استفاده  کلمات، ساختارها،    یها عنوان  مختلف 

  معمول با ريغ  ای فرد  بهمنح ر  یها دهیا  جادیاست. ا شده    فیتعر  رهيها، متضادها و غها، مترادفزمان

 فراگيران   هک   شودیم  فیتعر  گونهنینوشتار ااین  اصالت در    ن،یسروکار دارد. بنابرا  ت ياصالت در خلاق

 
1. consensual assessment technique  
2. gold standard 
3. fluency 
4. flexibility 
5. originality 
6. elaboration 
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نگارش   سرقت   متون،در  وصله  ی ادب  از  نکنند  1ی سینو و  نهااستفاده  در    یی توانا  انگر يب  بسط   ت، ی. 

  ا یعنوان افزودن  به  در این پژوهش، بسط ،  اساسنیابر  خود است.  یها دهیگسترش ا  یبرا  فراگيران 

 . شودمی فیتعر هادهیتر کردن او جامع ترقيتر، دقجذاب یبرا فراگيران یهادهیا ليتکم

دهنده این است که تاکنون  نشانخلاقيت    معلمان در مورد باور  بررسی ادبيات پژوهشی در زمينه  

-Aljughaiman and Mowrerها،  انجام شده است. در یکی از این پژوهش   زمينههایی در این  پژوهش

Reynolds  (2005  به این نتيجه رسيدند که با اینکه معلمان باور مثبتی نسبت به )  ،خلاقيت داشتند

نبود. معلمان بر این باور بودند که خلاقيت در   سو با باورشانهای درس همکلاسها در  عملکرد آن

 یمتعدد یهاها اظهار داشتند که از روشدرصد از آن 75حدود آموزش بسيار حائز اهميت است و 

از معلمان خواسته    ی، وقتنیاباوجودکنند.  یمدرس خود استفاده    ی هادر کلاس  ت يخلاق  رشد  یبرا

  ر، يخ  ایمعلمان است عهده آموزان بردانش ت يپرورش خلاق ایپاسخ دهند که آ پرسش نیا شد که به

نتایج این موالعه بيانگر    کلی   طوربه  هاست.آن  تيمسئول  نیبودند که ا  معتقددرصد از معلمان    33تنها  

  .Kampylis et alهای درس بود.  ها در کلاستضاد بين باور معلمان در مورد خلاقيت و عملکرد آن

  اعتماد   زانيم  نيهمچن در مورد خلاقيت و    خدمت دوره ابتداییضمنمعلمان  بررسی باور  ( به  2009)

از معلمان   یاري نشان داد که بسپرداخت. نتيجه این موالعه    ت ينفس آنان در مورد پرورش خلاقبه

ها آموزش  آن  را به  ت يخلاق  توانیخلاق هستند و م  ليپتانس  یآموزان دارادانش   شتريبودند که ب  معتقد

  ج ینتا   .کندیفراهم نم  ت يرشد خلاق  یبرا  یاظهار داشتند که مدرسه فرصت  معلمان  ن،یبر اعلاوهداد.  

درصد   50  بيانگر این بود کهآموزان  دانش  ت يخلاق  رورشپ  خ وصدرمعلمان  نفس  در مورد اعتمادبه

نفس لازم  اند و اعتماد بهدهیآموزش ند  یخوببه  ت ي آموزش خلاق  یاز معلمان معتقد بودند که برا

   آموزان را ندارند.دانش به ت ي آموزش خلاق یبرا

منتشرشده در مجلات  یموالعات تجرب ( با بررسی2016)  .Mullet e al در یک موالعه مروری،

در حوزه    ت يمعلمان مدرسه در مورد خلاق  یباورها  تحليل  به  2015  تا    1999  یهاسال  نيمعتبر ب

درک  باور و    که  آن بود  انگريپژوهش ب  نیا   جینتای پرداخت.  شناسهنر و زبان  ،یشناسروان  ،آموزش

خلاق از  نظرهم  تيمعلمان  با  به  یهاهیسو  اعلاوه.  نيست  ت ي خلاق  مربوط  توانا  ن،یبر    یی معلمان 

کلاس  ت يخلاق  صيتشخ را    یها در  خود  مروری  همچنين    .نداشتنددرس  موالعه  یک  در 

در مورد    2015و    2010های  ( موالعات تجربی که بين سال2018)   Bereczki and Kàrpàtiدیگر،

دادند.    خ وصدرخدمت  ضمنمعلمان  باور   قرار  بررسی  مورد  را  بود  انجام شده  نتایج  خلاقيت 

که با وجود باور معلمان به اهميت خلاقيت و آموزش آن   نشان دادها  تحليل دادهوحاصل از تجزیه

 های درس کاملا در تضاد با عقایدشان بود. ها در کلاسآموزان، عملکرد آندانشبه 

 
1. patchwriting  
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ب Hua and Yang  (2024اخيرا،   افراد    ت،يدر مورد خلاق  ابتدایی  هدور چينی  معلمان    یاورها( 

شناختی مورد پژوهش قرار دادند. نتایج حاصل  را با استفاده از رویکرد پدیدار  خلاق طيخلاق و مح

ساختاریافته با معلمان دوره ابتدایی در چين بيانگر آن بود که معلمان درک  های عميق نيمهاز م احبه

بود. گذار  ريها از افراد خلاق تأثبر باور آن  جهيکه در نت  ،محدودی در مورد مفهوم خلاقيت داشتند

پرورش خلاقيت در آموزش دوران  نشان داد که این معلمان باور مثبتی نسبت به  این، نتایج برعلاوه

عملکرد کردند. با این حال بين باور و های متعدد آموزش خلاق را درک می ابتدایی داشتند و راهبرد

 ها تفاوت وجود داشت.  ها در مورد ارزش خلاقيت و عملکرد آموزشی آنآن 

شود، یدر نظر گرفته م  ینوشتار  یهادر مهارت  یمفهوم محور  کیعنوان  به  ت يکه خلاق  یزمان

در    تجربهباتجربه و کم  معلمان  یها عملکردو    که باورهاازآنجاشود.  یمبرخوردار    یاريبس  ت ياز اهم

قبلا مورد توجه قرار نگرفته است،  فراگيران زبان انگليسی   مهارت نگارشدر    ت يخلاق  سنجشمورد  

  سنجش   تجربه در موردباتجربه و کممعلمان    یباورها و عملکردها  یبررس  پژوهش  نیاانجام  هدف از  

انگل  فراگيران  نگارش  مهارتدر    ت يخلاق اهمنیاازاست.    یسيزبان  ا  ت يرو،  از    پژوهش  نیانجام 

توان ی، مفراگيراندر نگارش    ت ي خلاق  یابینحوه ارز  یاست. در بُعد اول، با بررس  یبررس  عد قابلبُچند

 ی. در بُعد دوم، با بررسردک   دايدست پ  یسيمعلمان زبان انگل  یمهم برا  یراهبردها  یراستادر  ینکات  به

  توان ی، مفراگيران  نگارشدر مهارت    ت يخلاق  سنجشدر  تجربه  باتجربه و کمنحوه عملکرد معلمان  

  تراستا اس  کیدر  تجربه  ها و عملکردهای معلمان باتجربه و کمباور  ایکه آ  را مورح کرد  پرسشاین  

تجربه را با هم مقایسه توان باورهای معلمان باتجربه و کمهمچنين با انجام این پژوهش می.  ريخ  ای

نمود و عملکردهای این معلمان را نيز در بحم سنجش خلاقيت در مهارت نگارش فراگيران زبان 

نتایج  از  استفاده  با  تا  کرد  بررسی  تربيت در دوره  آمدهدست به  انگليسی  با  های  انگليسی  معلم زبان 

ها آنهایی برای آمادگی معلمان در سنجش خلاقيت در نگارش فراگيران به  رویکردی نوین، آموزش

 بود: پژوهش پرسشاین دو به ییگو دنبال پاسخبهپژوهش  نیا ،نیبنابراارائه شود. 

معلمان  -1 کم  باور  انگل  تجربهباتجربه و  مورد    یسيزبان  مهارت    ت يخلاق  سنجشدر    نگارش در 

 چگونه است؟  یسيزبان انگل فراگيران

  در   ت ي خلاق  سنجشدر مورد    یس ي زبان انگلتجربه  باتجربه و کمباور و عملکرد معلمان    نيب  آیا  -2

 وجود دارد؟  سوییانگليسی همزبان  فراگيران نگارشمهارت 
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 پژوهش روش 
  سنجش در مورد نحوه    یسيزبان انگل  تجربهباتجربه و کم  باورها و عملکرد معلمان  یمنظور بررسبه

استفاده    1ی فيتوص  یشناست یو از نو  روا  یفيک   پژوهشاز روش    نگارش فراگيراندر مهارت    ت يخلاق

روا  شد. شناسا  (Edmonds & Kennedy, 2017)  ی فيتوص  یشناست یطرح   ده، یپد  کی  ییشامل 

ها، حل چالش  یکنندگان برابا شرکت   یها، همکارت یروا  ی، جمع آور2هدفمند   یريگ استفاده از نمونه

منظور  نخست به.  شودیها مداده  لي تحلوهیها، و تجزت یصحت روا  یها و اعتبارسنجت ی روا  ليتحل

  پژوهشگران   پيشينه،موجود در    خلأ  افتنی  نيو همچن  ت ياز موضو  خلاق  یدرک جامع  به  دنيرس

را   ت ينحوه سنجش خلاقو نيز    ت،يباور و درک معلمان در مورد خلاق  ،ت ي خلاق  مربوط به  پيشينه

  ه هدفمند استفاده شد ک   یريگ کنندگان از نمونهانتخاب شرکت   یمورد موالعه قرار دادند. سپس برا 

انتخاب  اساس آن معلمان باتجربه و کمبر از پنج سال    شيکه ب  یمعلمان  ،اساس ن یابرشدند.  تجربه 

با سابقه پنج    یعنوان معلمان باتجربه و معلمانرا داشتند به  یسيدرس نگارش زبان انگل  سیسابقه تدر

اصول اشبا     به  جهبا تو . (Tsui, 2005د )شدنتجربه انتخاب  عنوان معلمان کم و کمتر از پنج سال به

شامل چهار معلم باتجربه و شش معلم (  زن  3  و  مرد  7)معلم زبان انگليسی    10  تعداد  ،3یاطلاعات

ا   یبراتجربه  کم در  شدند.    نیشرکت  انتخاب  شرکت سپسموالعه  از  تا  ،  شد  خواسته  کنندگان 

 یفارس  ایو    یسيزبان انگل  به  ،ینوشتار  ای  یشفاهصورت  خود را به  4ی انامهست یزخود  یهات یروا

خ وص  معلمان به   سیاساس سابقه تدرشده بریآورجمع  یهات ی روا  ،مرحله  نیاز اکنند. بعد  هئارا

مبهم   صورتدر  نکته اشاره کرد که  نیا  به  دیشد. با  ميتنظ  یسيدرس نگارش زبان انگل  سیسابقه تدر

دهند    حيتوض  شتريکنندگان خواستند تا موضو  را باز شرکت   پژوهشگرانها،  ت یاز روا  یبودن بعض

استفاده   اطلاعات ليتحلوهیمنظور تجزبه 5یی استقرا-یاسيق لياز تحل سپس. سندبر  یدرک بهتر تا به

بد نرم   نیشد.  قرار گرفت    MAXQDA-20  افزارمنظور  استفاده  نها  .مورد  پایایی   ت،ی در  و    روایی 

 . ندقرار گرفت یمورد بررس 8پذیریانتقال ، و 7پذیریناطمينا، 6اعتبار  هجملموالعه از

بالقوه این پژوهش تمام معلمان زبان انگليسی ایرانی بودند که سابقه و تجربه تدریس   ةجامع

آن از  پژوهی این موالعه که در  روایت   ماهيت توجه به  . با  مهارت نگارش زبان انگليسی را داشتند

 بيان کنندهای خود را در مورد باورشان از خلاقيت در مهارت نگارش  معلمان خواسته شد تا روایت 

نمونه همچنين  بهو  را  مهارت  این  از  ارزیابی خود  از  نمایند،    هایی  ارائه  موالعه  این  پژوهشگران 

 
1. descriptive narrative  
2. purposive sampling 
3. data saturation 
4. autobiographical narrative 
5. deductive-inductive thematic analysis 
6. credibility 
7. dependability 
8. transferability 
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انتخاب شدند. ميانگين سنی این معلمان  رکنندگان از شهشرکت  سال، با انحراف    29های مختلف 

های معلم زن بودند که دوره  3معلم مرد و    7کننده،  معلم شرکت   10سال بود. از تعداد    2ن 8معيار  

در این   (Ary et al., 2014ها شامل کارشناسی ارشد و دکتری بود. اصل اشبا  اطلاعاتی )تح يلی آن 

با اطلاعات کسب  که در آن پژوهشگران  تاکيد بود  از  پژوهش مورد  به    10شده  توانستند  -معلم 

 های مورد نياز این موالعه را گردآوری کنند. بندی برسند و دادهمعج

منظور اطمينان از  دهد. بهکنندگان در این موالعه را نشان میشرکت اطلاعات مربوط به  1جدول 

صورت  درکنندگان اهداف پژوهش توضيح داده شد تا  رعایت ملاحظات اخلاقی، ابتدا برای شرکت 

بررسی باور آنان در  که این موالعه به  دليل اینسپس، بهرضایت، در این موالعه شرکت کنند.   داشتن

پردازد، در مورد این موضو  توضيحاتی داده شد  ها میمورد سنجش خلاقيت در مهارت نگارشی آن

ای خود  نامههای خودزیست نوشتن یا بيان کردن روایت ذهنی آماده اقدام به    آگاهی بيشتر و با تا با  

 کنند.  

 کنندگان پژوهششرکت . اطلاعات مربوط به 1جدول  

نام  

 مستعار

 سابقه تدريس  جنسيت

 زبان انگليسی

سابقه تدريس 

 نگارش انگليسی

 ميزان تحصيلات

 دکتری  9 12 مرد  طاها 

 ی دکتر 8 10 مرد  پارسا 

 ی دکتر دورة یدانشجو 7 8 مرد  بهنام 

 ی دکتر دورة یدانشجو 5 7 مرد  نوید

 کارشناسی ارشد  2 4 زن درسا

 کارشناسی ارشد  2 4 مرد  م وفی 

 کارشناسی ارشد  2 3 زن نادیا

 کارشناسی ارشد  1 3 زن مریم 

 دانشجوی کارشناسی ارشد  1 2 مرد  عارف

 ارشد  یکارشناس یدانشجو 1 2 مرد  رادمهر 

 

معلمان باتجربه و    باور  بررسی  پژوهش درصدد  ن یا  نکهی ا  با توجه بهاطلاعات:    يروش گردآور

زبان انگليسی    فراگيراندر مهارت نگارش    ت يخلاق  سنجشنحوه    خ وصدر  یسيتجربه زبان انگلکم

روا  از  بود از  ازاین  .شداستفاده    اینامهست ی زخود  ت یروش  تا    کنندگانشرکت رو،  شد  خواسته 

»کاملا    تیروا  کیمدل    نیاساس ا برتوليد کنند.    Riessman  (2008)اساس مدل  های خود را برروایت 
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، 6وضوح  ،5ی ابیارز  ،4دهيچي، کنش پ3)مقدمه(   یريگ جهت   ،2ده ي« از شش مولفه شامل: چک1گرفته شکل

کنندگان خواسته شد تا  مؤلفه، از شرکت   نياولعنوان  به  ده،يدر قسمت چک  شود.یم  ليتشک  7و کد

  اني ب  مقدمه، معلمان ملزم به  ای  ی ريگ کنند. در قسمت جهت   یسیخود را بازنو  اتی روا  ی نکات اصل

سوم، از معلمان خواسته شد تا در   مولفه  بودند. با توجه بهها، زمان و مکان  ت يها، شخ ت يموقع

  ی اساس توال( برفراگيران مهارت نگارش    ت يخلاق  یابیدر روش ارز  راتيي)تغ  دمورد نقاط عوف خو 

  ی ابي ارزشبهمربوط    دیآیحساب ممدل به   نیبخش ا  نیتردهند. مولفه چهارم که مهم  حيتوض  دادهاویر

خود در مورد نکات   (ی)کاربرد  ینظرات انتقاد  انيب  ملزم به  کنندگانآن شرکت   یشود که در طیم

کنندگان  شرکت   ،بودوضوح مربوط    مولفه پنجم که به  خود بودند. سپس، با توجه به  اتیارو  یاصل

ب  یريگ جهينت  به  دیبا از روا  جی نتا  اني و  نها پرداختندیخود م  یهات ی حاصل  کد  مولفة  در    ت،ی. در 

ها  آن  خود به  یهات یرا که در روا  یکنندگان خواسته شد تا نکاتمولفه، از شرکت   نیعنوان آخربه

گرفته،  شکلکاملا    یهات یروا  جادیا  منظورذکر است که به  انیهم مرتبط سازند. شابه  کردنداشاره  

  ی بررسمنظور  به  نيهمچن  داده شد.  حيموالعه توض  نیکنندگان در اشرکت   یدقت براشش مولفه به  نیا

مهارت نگارش    ت يخلاق  سنجشدر مورد  تجربه  باتجربه و کم  معلمان  باور  ییسو هم عدم  ای  ییسو هم 

خود را که   فراگيراناز نگارش    یامونهخواسته شد تا نکنندگان  از شرکت   ،فراگيران زبان انگليسی

 . پژوهشگران این موالعه ارسال کنند یاند را براکرده یابیارز

اطلاعات    ليتحلوهیتجز  یاست که برا  ییهااز روش  یکی  یموضوع   ليتحلاطلاعات:    ليتحل 

  یکنندگان بر روکنندگان و بازتاب شرکت شرکت   اتيتجرب  یشود که در آن محتوایاستفاده م  یفيک 

 (.Barkhuizen, 2015)  رديگ یقرار م  یخاص، مورد بررس  نيبه مضام  یابی منظور دست به  اتشانيتجرب

  یبرا  یمختلف  یکردهایکار رود. روبه  ت يبازتاب و نشان دادن واقع  یتواند برایم  ليروش تحل  نیا

  ی اسيو ق   ییاستقرا  یموضوع  ليتحل   کردیرو  توان به یها مآنجمله  وجود دارد که از   یموضوع  ليتحل

با اطلاعات است و هدف    ارتباط  ق یرطاز  ن يمضام  یی، شناسا ییاستقرا  کرد یاشاره کرد. هدف از رو

انجام    پژوهشگر  ها است کههینظر  ليتحل  اساسشده برنييتعشيپاز  نيمضام  ی، بررسیاسيق  کردیاز رو

 یجامع  دگاه ید  به   ی ابیمنظور دست به  موالعه  نیا   در  نیبنابرا .  (Braun & Clarke, 2006) داده است  

باورها کم  معلمان  یاز  و  مورد    تجربهباتجربه    روایت ق  یطراز  هاآنکه خود    تي خلاق  سنجشدر 

از روش تحلفراهم کردندنامه  ست یزخود مراحل    نیا  .شداستفاده    ییاستقرا-یاسيق  یموضوع  لي، 

کردن و فیتعر ن،يمضام ینيبازب ن، يمضام یجستجو برا ه،ياول یکدها جادیها، ابا داده ییآشنا شامل:

 
1. fully formed narrative 
2. abstract 
3. orientation (introduction) 
4. complicating action 
5. evaluation 
6. resolution 
7. code 
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  سویی همسویی یا عدم هم منظور یافتن  بر این، بهعلاوه.  هستندگزارش    جادیو ا  نيمضام  یگذارنام

ها در این مورد،  بين باور معلمان در مورد سنجش خلاقيت در مهارت نگارشی و نحوه عملکرد آن

در مورد سنجش خلاقيت که شامل سيالی،   شدهتعيينازپيشکدهایی  اساس  ها برعملکرد واقعی آن

نرم انعواف  از  منظور  این  برای  گرفت.  قرار  واکاوی  مورد  است،  اصالت  و  بسط  افزار پذیری، 

MAXQDA-20  .استفاده شد 

 هایپژوهش طور که در، همانپژوهش جی نتا به یمنظور اعتبار بخشبه: پژوهش يیاي و پا يیروا

شود تا  یاستفاده م  ییهم از راهبردها  یفيک   یهادر پژوهش  ،شودیاستفاده م   ییایو پا   ییاز روا   یکمّ

تا  جینتا مورد  گ   دیيپژوهش  در  نیبد.  رديقرار  اعتبار،   موالعه  منظور  و  انتقال  حاضر،  پذیری 

(. اعتبار Ary et al., 2014)  ندمورد استفاده قرار گرفتی  دقت علم  شیافزا  تدر جه  پذیریاطمينان

بنابراپذیرفت انجام    1کنندگان مشارکت   خود  ی نيبازب  قیطرازها  افتهی برخ  پژوهشگران  ن،ی.  از    یاز 

 هدست آمدبه  نيمضام  ایموضو  بپردازند که آ  نیا  یبررس  که به  کردندکنندگان درخواست  شرکت 

توسط    ینيبازب   قیطراز  پژوهشگران  ن،یبر اعلاوه.  ر يخ  ایست  ا  ،داشتند  نظر  ها مدّآنموابق با آنچه که  

قرار دهد تا از    یها را مورد بررست یاز روا  یکه بخش  درخواست کردند  دیگری  ، از همکار2همکار

آمده مومئن شوندبه  نيصحت مضام قابلدست  مفهوماز  انتقال  تي.  تعم  ،ینظر  در    یریپذميمشابه 

  یهات يموالعه در وضع یهاداده زانيتا چه مکند که یموضو  اشاره م نیا است و به یکمّ والعاتم

از روش   یریپذانتقال  شیافزا  یرو، برانیاخواهد کرد. از  جادیمشابه ا  ییمعنا  گرانید  یمشابه، برا

پنج سال( و    تدریس بيش از معلمان باتجربه )سابقه    شد که در طی آن ی هدفمند استفاده  ريگ نمونه

 ، ت ی. در نهااین موالعه انتخاب شدندو یا کمتر( برای شرکت در  سال  تجربه )سابقه تدریس پنج  کم

  نیشد. بداستفاده    3دو کدگذار  ني ب  ییا یآمده، از روش پادست از اطلاعات به  افتنی  نانيمنظور اطمبه

  زان يم  ت ی در نهاو    کردند  یدست آمده را کدگذارصورت مجزا اطلاعات بهفرد به   صورت که دو

 .  شد یها بررسآن یتوافق در کدگذار ای هتشاب

 

 هايافته
 4در سوح گروه اسناد  Code Matrix Browser (CMB)سوال اول پژوهش، از    به  گوییمنظور پاسخبه

کم)روایت  باتجربه و  معلمان  باور  تا  استفاده شد  مورد  ها(  در  مهارت    سنجشتجربه  در  خلاقيت 

باور    دهندةنشان   CMB، خروجی  1نگارش مورد بررسی قرار گيرد. در شکل   بين  این است که 

معلمان باتجربه معتقد   طور کلی،وجود دارد. بههایی  ها و شباهت تجربه تفاوتمعلمان باتجربه و کم

 
1. member checking 
2. peer debriefing 
3. inter-coder agreement 
4. group document 
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، آنان بر این  است. در واقعبودند که عن ر بسط از اهميت بيشتری در سنجش خلاقيت برخوردار  

های ترین عن ر در سنجش خلاقيت، توانایی فراگيران در ميزان توضيح دادن ایدهباور بودند که مهم

های خود را بيشتر توضيح دهند، آموزان قادر باشند ایدهزبان   چقدرهرعبارتی دیگر،    است. بهها  آن

پذیری از ميزان خلاقيت بيشتری برخوردارند. همچنين، معلمان باتجربه باور داشتند که عناصر انعواف

و سيالی از دیگر مواردی هستند که باید در بحم سنجش خلاقيت مورد توجه قرار گيرند. در مورد  

الی قرار دارند، پذیری، اصالت و سيکدهایی که در زیرمجموعه کدهای اصلی یعنی بسط، انعواف

پذیری و سيالی  های ادبی در بحم انعوافساختار نگارش در بحم بسط، استفاده از آرایهمعلمان به  

عنوان یکی از عن رهای اصلی خلاقيت از دیدگاه گيلفورد  اصالت به  اگرچهدر ساختار اشاره داشتند.  

می محسوب  حوزه  این  پژوهشگران  دیگر  عن ر  و  این  باتجربه،  معلمان  آنشود،  مهم    چنانرا 

کم  دیگر،ازطرفی.  دانستندنمی سنجش  معلمان  در  را  بسط  عن ر  باتجربه،  معلمان  همانند  تجربه 

یک ميزان اشاره  ساختار و معنا( به  عن ر سيالی )سيالی در    از آن، بهدانستند. بعدخلاقيت مهم می

 پذیری و اصالت اهميت داشت. انعواف  بيشتر ازکردند. برای این گروه از معلمان، سوح توانایی زبانی  

 
 

 تجربه در مورد سنجش خلاقيت در مهارت نگارش . باور معلمان باتجربه و کم 1شکل 



 

 

 

 201 ی سيزبان انگل ران يدر نگارش فراگ تياز سنجش خلاق یسيتجربه زبان انگلمعلمان باتجربه و کم یباورها ی نگارتیروا

 

 

کمبه و  باتجربه  معلمان  عملکرد  نحوه  بررسی  سنجش    تجربهمنظور  مورد  در  انگليسی  زبان 

ای از نگارش فراگيران که آن خلاقيت در مهارت نگارش فراگيران، از معلمان خواسته شد تا نمونه

های  و کدگذاری نمونه  از بررسیقرار دهند. بعدشگران این موالعه  اند در اختيار پژوه را ارزیابی کرده

ا( استفاده شد. شکل در سوح اسناد گروهی )عملکرده Code Matrix Browser (CMB)ارسالی، از 

تجربه  کماین شکل نشان داده شده است، معلمان    طور که در هماننتایج مربوطه است.   دهندةنشان  2

عبارت دیگر، این   نداشتند. بهسنجش خلاقيت در مهارت نگارش فراگيران عملکردی    خ وصدر

شده، پرداخته بودند و هتارزیابی عن ر سيالی )سيالی در ساختار( متن نوشگروه از معلمان تنها به  

تجربه،  دیگر عناصر مربوط به خلاقيت را مورد سنجش قرار نداده بودند. در مورد عملکرد معلمان با

ای داشتند. سپس، استفاده از  نتایج نشان داد که این گروه از معلمان به سيالی در ساختار توجه ویژه

های ادبی را مورد سنجش قرار داده بودند. سيالی در معنا، بسط در ساختار نگارش، توضيح  آرایه

پذیری از دیگر مواردی بودند که معلمان باتجربه در ارزیابی  ها، اصالت در محتوا و انعوافبيشتر ایده

 بودند. ها توجه کرده آن نگارش فراگيرانشان، به

 

 
 

 در مهارت نگارش  تيتجربه در مورد سنجش خلاقمعلمان باتجربه و کم   . عملکرد2شکل 
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سویی بين باور و  هم سویی یا عدمیافتن هممنظور  پژوهش، به  2  پرسشدر ادامه و در پاسخ به      

 Documentدر مورد سنجش خلاقيت در مهارت نگارش، از    تجربهعملکرد معلمان باتجربه و کم

Map    بين باور و عمل معلمان    سوییهمنتایج مربوط به    4و شکل    3)نقشه اسناد( استفاده شد. شکل

 دهندة ميزانها، ميزان فاصله نشاناساس این نقشهدهند. برترتيب نشان میتجربه را بهباتجربه و کم

بين باور و عملکردهای    سوییهمعدم   دهندةنشان،  3عملکرد معلمان است. شکل    بين باور و  سوییهم 

. در واقع، بهنام، طاها و پارسا  معلمان باتجربه در سنجش خلاقيت در مهارت نگارش فراگيران است 

آنان متفاوت از باورهایشان    باورهای تقریبا مشابهی در مورد سنجش خلاقيت داشتند، اما عملکرد

.  بود. پارسا و طاها تقریبا عملکرد یکسانی داشتند، ولی عملکرد بهنام بسيار متفاوت از باورش بود

نوید علاوه این،  متفاوت  بر  افراد  بقيه  از  باورش  داشت.  که  باورش  از  متفاوت  عملکردی  بود،  تر 

در عملکرد  نشان داد که بين باور و عملکرد معلمان باتجربه در سنجش خلاقيت    طورکلی، نتایج به

 آموزان تفاوت وجود دارد. نگارشی زبان

 

 
بين باور و عملکرد معلمان باتجربه در سنجش خلاقيت در مهارت   سوییهمسویی یا عدم. هم 3شکل 

 نگارش

 

در سنجش خلاقيت در    تجربهسویی بين باور و عمل معلمان کمهمنشان دهنده ميزان    4شکل  

نتایج نشاننشان می  مهارت نگارش فراگيران را تجربه این است که تمامی معلمان کم  دهندةدهد. 

سنجش خلاقيت داشتند، اما باورهایشان از هم متفاوت بود. شایان ذکر    عملکردی یکسان نسبت به
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هم   است که باورهای درسا و م وفی، باورهای نادیا و مریم، و باورهای عارف و رادمهر شبيه به

نتایج نشان داد   طور کلی،داشتند. بهبودند اما باورهای این گروه از افراد با یکدیگر تفاوت بسياری  

این،   برعلاوههم داشتند.  تجربه عملکردی کاملا شبيه به  که با وجود متفاوت بودن باورها، معلمان کم

فراگيران،  بين باور این گروه از معلمان و عملکردشان در مورد سنجش خلاقيت در مهارت نگارشی

 سویی وجود ندارد. هم 

 

 
 

در مهارت   تيدر سنجش خلاق تجربهکم باور و عملکرد معلمان   نيب ییسوعدم هم  ای  ییسوهم  .4شکل

 نگارش

 

 گيريبحث و نتيجه 
انگليسی در مورد سنجش   تجربه زبانهدف از انجام این پژوهش، بررسی باور معلمان باتجربه و کم

از یک سو، و همخلاقيت در مهارت نگارش فراگيران زبان   بين باور و عملکرد    سوییانگليسی، 

تفاوت بين باور معلمان باتجربه و    ةدهندبود. نتایج نشان  ،دیگر، ازسویتجربهکممعلمان باتجربه و  

تجربه در مورد سنجش خلاقيت در مهارت نگارش فراگيران زبان انگليسی بود. معلمان باتجربه  کم

منظور سنجش آن بر این باور بودند که سنجش خلاقيت در مهارت نگارش بسيار اهميت دارد و به
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  چه اگر  گيرند.  مورد توجه قرار  پذیری و تا حدودی اصالت انعواف جمله بسط، سيالی،  باید عناصری از

با باورهایشان    سو هم  هااین گروه از معلمان بر اهميت سنجش خلاقيت اظهار داشتند، عملکرد آن 

نيز، معتقد بودند که در سنجش مهارت نگارش فراگيران، سنجش خلاقيت    تجربهنبود. معلمان کم

ترین عن ر در سنجش خلاقيت  از معلمان، بسط مهم این گروه ة عقيدگيرد. به  باید مورد توجه قرار  

ها تاکيد بيشتری پذیری عناصر دیگری بودند که بر آناز آن سيالی و انعوافآید و بعدحساب میبه

تجربه در مورد سنجش خلاقيت عملکردی کاملا متفاوت از باورشان  داشتند. با وجود این، معلمان کم

هيچگونهبهداشتند   که  به    کدامای  انگليسی  زبان  فراگيران  نگارش  مهارت  سنجش  در  معلمان،  از 

عه  این موال  ی، نتایجکل  طوربهبودند.  ها اشاره کرده بودند و باور داشتند، نپرداخته  آن  مواردی که به

تجربه در مورد سنجش خلاقيت در کم  باور و عملکرد معلمان باتجربه و  سویی بينهم بيانگر عدم

سنجش مهارت    تجربه عملکردهایی یکسان نسبت بهمهارت نگارش بود. با این تفاوت که معلمان کم

این   نتایج  از هم داشتند.  باتجربه عملکردهایی کاملا متفاوت  اما معلمان  نگارش فراگيران داشتند، 

موالعات   با  ،  Aljughaiman and Mowrer-Reynolds  (2005)  ،Kampylis et al.  (2009)موالعه 

Mullet et al.  (2016  ،)Bereczki & Kàrpàti  (2018)    وHua and Yang   (2024  )  در مورد  که 

شناسی تربيتی، ریاضيات،  جمله، روانهای دیگر از ها در رشتهسویی بين باور معلمان و عملکرد آنهم 

 سو است.  شناسی و زبان انگليسی انجام شده بود، همهنر، زبان

(، افراد ممکن  2012)  Fives and Buehlاساس نظر  توان اذعان نمود که بریافته می  در تبيين این

است باورهای متفاوتی در مورد موضوعات مختلف داشته باشند، اما این بدین معنا نيست که حتما  

باور و عملکرد معلمان    سویی بينهممورد عدم در مورد آن موضو  دانش داشته باشند. بنابراین در  

معلمان، سنجش خلاقيت در    کرد که اگرچه ایناین موضو  اشاره  توان به  تجربه میباتجربه وکم

با  مهارت نگارش را مهم می ندارند و  دانند، شاید دانش لازم در مورد نحوه سنجش خلاقيت را 

زبان عوامل مهم سنجش خلاقيت آشنا نيستند. در مورد چگونگی سنجش مهارت نگارش فراگيران  

دوره در  تربيت انگليسی،  میهای  تاکيد  لغت  و  گرامر  محتوا،  ساختار،  ارزیابی  بر  بيشتر  شود  معلم 

(Rakedzon & Baram-Tsabari, 2017  و )  آنجاکه از،  بينند. بنابراینمی  اساس آموزشبراینمعلمان  

طور خاص توضيحی داده  و سنجش خلاقيت به  طور کلیخلاقيت بهها در مورد مفهوم در این دوره

اساس باورشان عمل کنند چرا که دانش لازم در این مورد را کسب  توانند برشود، معلمان نيز نمینمی

 اند.نکرده

  خ وص درعملکردهایی کاملا مشابه  تجربه  نتایج حاصل از این موالعه نشان داد که معلمان کم

 معلم را گذراندههای تربيت تازگی دورهتجربه بهسنجش مهارت نگارش فراگيران داشتند. معلمان کم

هم شبيه به  بودند، لذا همگی عملکردی یکسان در سنجش مهارت نگارش زبان انگليسی داشتند و  

ها  معلم آنمعلمان باتجربه که از دوره تربيت ها تنها بر ساختار متن بود. اما  کردند و تمرکز آن  عمل
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انگليسی داشتند،   ارزیابی مهارت نگارش زبان  زمان زیادی گذشته بود و تجربه بيشتری در مورد 

داشتن تجربه، استقلال   دليلباتجربه بهمعلمان  بود. در واقعتجربه عملکردشان متفاوت از معلمان کم

 تجربه در ارزیابی مهارت نگارش زبان انگليسی دارند. معلمان کم عمل بيشتری نسبت به

نقش بسزایی در    تواند( تجربه معلمان می2012)  Fives and Buehlاساس چهارچوب نظری  بر

چهارچوب ت ميم فيلترکردن،  تجربيات،  هدایت  و  نهاییگيریبندی  در  اقدامات  و  کردن  ها 

تواند نقش موثری در باور معلمان  می  رو، تجربهازایناساس باورهایشان داشته باشد.  عملکردشان بر

 این نکته اشاره کرد  در مورد سنجش خلاقيت در مهارت نگارش زبان انگليسی داشته باشد. باید به

سو با  تجربه هم همانند معلمان کم  زيمعلمان باتجربه ن  شتر،يو تجربه ب  شتريکه باوجود استقلال عمل ب

گيری کرد که تجربيات معلمان باتجربه ایشان را  نتيجه  تواناساس، میبراین.  عمل نکردند  دشانیعقا

کمبه معلمان  از  متفاوت  فرایندیصورت  در  می  تجربه  میقرار  آن  حاصل  که  عملکرد  دهد  تواند 

  ی لیاز دلا  یکها در سنجش خلاقيت در مهارت نگارش فراگيران زبان انگليسی باشد. یمتفاوت آن

در مهارت    ت يخلاق  سنجش  منظوربهارچوب مناسب  هموضو  وجود دارد، نداشتن چ  نیا  یکه برا

موجود شامل ارزیابی ساختار، محتوا، دستور زبان و    های. چهارچوباست   یسينگارش زبان انگل

  این،   بر علاوه.  دهدها خلاقيت را مورد ارزیابی و سنجش قرار نمیآن  کدام ازهيچشوند و  میواژگان  

در مورد ارزیابی  هایی هم که در مورد سنجش خلاقيت در مهارت نگارش وجود دارند  چهارچوب

(. با توجه به  Cremin & Myhill, 2013خلاقيت در شعر، داستان، رمان و دیگر آثار هنری هستند )

مهارت نگارش از این   ( وSmith, 2022اینکه فرایند یادگيری زبان انگليسی فرایندی خلاقانه است )

چهارچوبی معتبر برای سنجش خلاقيت در مهارت نگارش فراگيران  طراحی  قاعده مستثنی نيست،  

 رسد. ر مینظزبان انگليسی کاملا ضروری به

  توان نتيجه گرفت که عواملی این پژوهش بود، می  هایهایی که ناظر بر یافتهبحم توجه به    با

 معلمان  باورهای  بر   تاثير مثبتی   تواندمی  خلاقيت   آموزش   زمينه  در  تجربه   کسب   و   آموزش   ازجمله

  معلمانی   که  است   این  بيانگر  زمينه  این  در  شدهانجام   موالعات (.Bereczki & Kàrpàti, 2018بگذارد )

  مناسبی   دیدگاه  اند،کرده  کسب   تجربه  زمينه  این  در   و  اندشده  آشنا  خلاقيت   مفاهيم  و   اصول  با  که

  هایکلاس  در  خلاقانه  هایشيوه  از  تا   شودمی  باعم   نتيجه  در  که  دارند  آن  توسعه  و  خلاقيت به    نسبت 

)  استفاده  خود  درس نظ   بنابراین،(.  Scott, 2015کنند  در طول دورهشایسته است  آموزشی  های ام 

ریزی کند تا در طی آن معلمان با های آموزشی را طوری برنامهفعاليت   خدمت،ضمنمعلم و  تربيت 

طور خاص آشنا شوند. کارگيری خلاقيت بههای بهطور عام و شيوهمفاهيم خلاقيت و سنجش آن به

اساس باورشان در  را برای معلمان ایجاد کند تا بر   تواند فرصتیهای آموزشی میوجود چنين برنامه

 (.  Andiliou & Murphy, 2010مورد خلاقيت عمل کنند )
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های این پژوهش یکسان نبودن سووح تدریس معلمان زبان انگليسی بود که  یکی از محدودیت 

به پيشرفته  تا  مبتدی  از  مختلف  بودند.   در سووح  مشغول  انگليسی  زبان  نگارش  مهارت  تدریس 

نگارندگان   بر این،علاوه.  تواند مورد توجه قرار گيردهای آینده میمحدودیت در پژوهش  بنابراین، این

دسترسی نداشتند. محدودیت    کنندهو محتوای آموزشی معلمان شرکت   آموزش  ةشيو   پژوهش، بهاین  

رو  ازاینگرفت، و ها مورد تحليل کيفی قرا نامهزیست این است که فقط خود پژوهشیدیگر این کار 

یا سایر دادهاز داده  استفاده -های ميدانی، میهای کيفی مانند مشاهده و یادداشت های م احبه و 

خودزیست  مکمل  ت ویر  نامهتوانست  تا  باشد  بهعميقها  نسبت  مورد   تری  در  معلمان  باورهای 

 آموزان ارائه کند. در نگارش زبان خلاقيت  سنجش

برخی   پژوهشپژوهشانجام  ادامه  در  می  ها  درست حاضر  درک  باعم  ماهيت  تواند  از  تری 

مهارت   در  خلاقيت  راستا،سنجش  این  در  شود.    ارچوب ه چکه    ییهاپژوهشانجام    نگارش 

نماید، بسيار حائز اهميت است.  استانداردی برای سنجش خلاقيت در مهارت نگارش را حاصل 

ها و محتوای آموزشی برای توانمندسازی معلمان  برنامه  ارائهاست معووف به    بهترهای آینده  پژوهش

کم و  باشندباتجربه  خارجی  دومن  زبان  در  خلاقيت  سنجش  و  آموزش  در  این،    برعلاوه.  تجربه 

تجربه  مفهوم خلاقيت از دیدگاه معلمان باتجربه و کم راستای بررسیدرد نتوانمیهای آینده ژوهشپ

نظر   موردهای این موضو ، شناسایی و راهکارهای  د تا چالش نصورت پدیدارشناسی انجام شوبه

 حل این مشکلات ارائه شود.  برای
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A Narrative Inquiry into Novice and Experienced English 

Language Teachers’ Beliefs about Assessing Creativity in the 

English Language Learners’ Writing 
 

Rajab Esfandiari1, Fateme Husseini2 

 
Introduction: Creativity has been recognized as a critical skill for success in the 21st 

century. In today’s world, creativity is not just limited to artistic expression but is 
essential in problem-solving, innovation, and entrepreneurship. As a result, educators 

have been exploring ways to promote creativity in their students (Scott-Barrett et al., 

2023). Teachers play a crucial role in promoting creativity in their students. They are 

responsible for creating an environment that fosters creativity and providing 

opportunities for students to develop their creative skills (Hill, 1992; Kozbelt et al., 

2010). However, if teachers lack an understanding of creativity, they may not be 

successful in fostering it. Therefore, it is important to explore teachers' beliefs and 

practices regarding creativity to better understand the challenges and opportunities 

they face in promoting creativity in their students. Assessing creativity is a 

challenging task as it is a complex concept that cannot be easily defined or quantified 

(Runco, 2014). Creativity involves producing something new or original that has 

value. It is not just limited to the arts but can be seen in various fields, including 

science, technology, engineering, and mathematics. In this study, we aim to 

investigate the beliefs and practices of experienced and novice English language 

teachers regarding assessing creativity in their students' writing skills.  

Method: In this study, we aimed to investigate the beliefs and practices of 

experienced and novice English language teachers regarding assessing creativity in 

their students' writing skills. We used a qualitative research method. To that end, a 

descriptive narrative design was employed, and autobiographical narratives of ten 

English language teachers (4 experienced and 6 novice) were collected and analyzed. 

We analyzed the autobiographical narratives through deductive-inductive thematic 

analysis. Moreover, we addressed the credibility, transferability, and dependability 

of the study.  
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Results: The findings showed that experienced and novice teachers had different 

beliefs about assessing creativity in their students' writing skills. Experienced 

teachers believed that assessing creativity is important and identified elaboration, 

fluency, flexibility, and originality as crucial elements. However, their performance 

did not align with their beliefs. They did not provide enough opportunities for their 

students to develop their creative skills and did not use creative methods in their 

classrooms. On the other hand, novice teachers also believed that creativity should 

be taken into account, with elaboration being the most important element. However, 

their performance did not match their beliefs. They did not have enough knowledge 

or experience in promoting creativity in their students.  

Discussion and Conclusion: The lack of alignment between teachers' beliefs and 

practices suggests that there is a need for more education and training in the field of 

creativity education. Teachers who are familiar with creativity principles and have 

gained experience in this field are more likely to use creative methods in their 

classrooms (Scott, 2015). By providing teachers with the necessary knowledge and 

skills, we can create an environment that fosters creativity and helps students develop 

their creative skills. We conclude that there is a need for more education and training 

in the field of creativity education. By providing teachers with the necessary 

knowledge and skills, we can create an environment that fosters creativity and helps 

students develop their creative skills. Therefore, the educational system should 

familiarize teachers with the concept of creativity, the general methods of assessing 

it and the techniques for applying creativity, especially during teacher training 

courses and in-service programs. 

    Keywords: creativity in writing, descriptive narrative, writing skill 


