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Purpose: Curriculum quality plays an important role in academic success and performance. As a result, the aim of this 
study was investigating the status of evaluation components of curriculum quality in the elementary schools in Tehran city. 
Methodology: This study in terms of purpose was applied and in terms of implementation method was mixed 
(qualitative-quantitative). The population of the qualitative section was the curriculum experts and professors of Tehran 
city, which according to the principle of theoretical saturation number of 12 people of them were selected by purposive 
sampling method. The population of the quantitative section was male and female teachers of public elementary schools 
of Tehran city in the 2021-2022 academic years with number 23593 people, which according to the Krejcie and Morgan 
table number of 377 people of them were selected by cluster sampling method. The research tools were semi-structured 
interviews and researcher-made questionnaires, which validity of the interviews was confirmed by triangulation method 
and its reliability was calculated by the coefficient of agreement between two coders 0.83, and the face validity of the 
questionnaire was confirmed by the opinion of experts and its reliability was calculated by Cronbach's alpha method 0.85. 
Data were analyzed with open, axial and selective coding methods in MAXQDA software and one-sample t-test in SPSS 
software. 
Findings: The findings showed that evaluation of curriculum quality in the elementary schools has 108 indicators in 23 
components and 6 dimensions were included systematic approach of evaluation of curriculum quality (with 4 components 
of strategic thinking, generalizability of goals, receiving corrective feedback and facilitating the teaching and learning 
process), qualitative evaluation of activities ( with 3 components of evaluation of motivational activities, evaluation of 
practical activities and evaluation of curriculum activities), quality of modern facilities and technologies (with 3 
components of cultural and sports facilities, educational facilities and welfare facilities), quality of structural factors (with 
4 components of lack of resources and inappropriate distribution, weak foresight, individual and organizational 
communication and lack of work discipline), quality assessment of curriculum principles (with 4 components of flexibility, 
curriculum sequence, curriculum usefulness and curriculum comprehensiveness) and quality assessment of curriculum 
strategic management (with 5 components of improving the appearance of the curriculum, improving the content of the 
curriculum, coherence of the curriculum, drawing the vision and growth of national-religious identity). Also, the 
components of strategic thinking, generalizability of goals, facilitating the teaching and learning process, evaluation of 
motivational activities, evaluation of practical activities and evaluation of curriculum activities, cultural and sports 
facilities, educational facilities, welfare facilities, lack of resources and inappropriate distribution, weak foresight, 
individual and organizational communication, flexibility, curriculum sequence, curriculum usefulness, improving the 
appearance of the curriculum, improving the content of the curriculum, coherence of the curriculum, drawing the vision 
and growth of national-religious identity were in favorable situation, but the components of receiving corrective feedback, 
lack of work discipline and curriculum comprehensiveness were in an unfavorable situation (P<0.001). 
Conclusion: The results of this study have many practical implications for education specialists and planners, and they 
based on the results of this study, can take an effective step towards improving the evaluation components of curriculum 
quality, especially the three components of receiving corrective feedback, lack of work discipline and curriculum 
comprehensiveness. 
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 چکیده تحقیقاتیمقاله 

 

 29/09/1401 دریافت:

 27/04/1402 پذیرش

 12/02/1403 انتشار:

 یابیارزش یهامولفه تیعوض یمطالعه بررس نیهدف ا جه،یدارد. در نت یلیو عملکرد تحص تیدر موفق ینقش مهم یدرسبرنامه تیفی: کهدف

 .شهر تهران بود ییدر مدارس ابتدا یدرسبرنامه تیفیک

شهر  یدرسبرنامه دیو اسات خبرگان یفی( بود. جامعه بخش کیکم-یفی)ک ختهیو از نظر روش اجرا آم یمطالعه از نظر هدف کاربرد نی: اروش

معلمان زن و مرد  یبخش کم هدفمند انتخاب شدند. جامعه یریگنفر از آنها با روش نمونه 12تعداد  یتهران بودند که طبق اصل اشباع نظر
نفر از  377و مورگان تعداد  ینفر بودند که طبق جدول کرجس 23593به تعداد  1400-1401 یلیشهر تهران در سال تحص یدولت ییامدارس ابتد

ها مصاحبه ییساخته بودند که رواه محققو پرسشنام افتهیساختارمهیپژوهش مصاحبه ن یانتخاب شدند. ابزارها یاخوشه یریگآنها با روش نمونه
و  دیینامه با نظر خبرگان تاپرسش یصور ییمحاسبه شد و روا 83/0دو کدگذار  نیتوافق ب بیآن با روش ضر ییایو پا دییتا یازسبا روش مثلث

 یو آزمون ت MAXQDA افزاردر نرم یانتخاب و یباز، محور یکدگذار یهاها با روشمحاسبه شد. داده 85/0کرونباخ  یآن با روش آلفا ییایپا
 .شدند لیتحل SPSS افزارمدر نر یانمونه کی

 یستمیس کردیبعد شامل رو 6مولفه و  23شاخص در  108 یدارا ییدر مدارس ابتدا یدرسبرنامه تیفیک یابینشان داد که ارزش هاافتهی ها: افتهی

(، یریادگیو  یاددهی ندیفرآ لیتسه و یبازخورد اصلاح افتیاهداف، در یریپذمیتعم ،یمولفه تفکر راهبرد 4)با  یدرسبرنامه تیفیک یابیارزش
(، یدرسبرنامه یهاتیفعال یابیارزش و یکاربرد یهاتیفعال یابیارزش ،یزشیانگ یهاتیفعال یابیمولفه ارزش 3)با  هاتیفعال یفیک یابیارزش

عوامل  یبخشتیفی(، کیرفاه و امکانات یامکانات آموزش ،یو ورزش یمولفه امکانات فرهنگ 3)با  نینو یهایامکانات و فناور یبخشتیفیک
اصول  یسنجتیفی(، کینضباط کارو عدم ا یو سازمان یارتباطات فرد ف،یضع ینگرندهینامناسب، آ عیمولفه کمبود منابع و توز 4)با  یتارساخ

 کیاستراتژ تیریمد یسنجتیفی( و کیدرسامهبرن تیو جامع یدرسبرنامه یسودمند ،یدرسبرنامه یتوال ،یریپذمولفه انعطاف 4)با  یدرسبرنامه
( یبمذه -یمل تیانداز و رشد هوچشم میترس ،یدرسانسجام برنامه ،یدرسبرنامه یبهبود محتوا ،یدرسمولفه بهبود ظواهر برنامه 5)با  یدرسمهبرنا

 یابیارزش ،یزشیانگ یهاتیعالف یابیارزش ،یریادگیو  یاددهی ندیفرآ لیاهداف، تسه یریپذمیتعم ،یتفکر راهبرد یهامولفه ن،یبود. همچن
 عیکمبود منابع و توز ،یهامکانات رفا ،یامکانات آموزش ،یو ورزش یامکانات فرهنگ ،یدرسبرنامه یهاتیفعال یابیو ارزش یکاربرد یهاتیعالف

، یدرسبهبود ظواهر برنامه ،یدرسرنامهب یسودمند ،یدرسبرنامه یتوال ،یریپذانعطاف ،یو سازمان یارتباطات فرد ف،یضع ینگرندهینامناسب، آ
 یهامطلوب قرار داشتند، اما مولفه تیدر وضع یذهبم -یمل تیانداز و رشد هوچشم میترس ،یدرسانسجام برنامه ،یدرسبرنامه یبهبود محتوا

 .(P<0.001) نامطلوب قرار داشتند تیدر وضع یدرسبرنامه تیو جامع یعدم انضباط کار ،یبازخورد اصلاح افتیدر

مطالعه  نیا جیدارد و آنان بر اساس نتا یاریبس یکاربرد حاتیوپرورش تلوآموزش زانیرمتخصصان و برنامه یمطالعه برا نیا جی: نتایریگ جهینت

و  یکارعدم انضباط  ،یبازخورد اصلاح افتیسه مولفه در ژهیوو به یدرسبرنامه تیفیک یابیارزش یهابهبود مولفه یدر راستا یگام موثر توانندیم
 بردارند. یدرسبرنامه تیجامع
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 مقدمه
عدم نوسازی و بهسازی آنها  درسی با کیفیت پایین وهای مداوم قرار گرفته است. زیرا برنامهها، تغییرها و تحولدرسی همواره دستخوش اصلاحهای اخیر برنامهدر دهه

 ,Wakabayashi, Andrade-Adaniyaکند )درسی غیرمفید و غیرسودمند تبدیل میدرسی را به برنامهدهد و برنامههای آموزشی را کاهش میتدریج اثربخشی دورهبه

Schweinhart, Xiang, Marshall and Markley, 2020 درسی همه ها نیاز به بازنگری مداوم در برنامههمه رشته(. سرعت بالای تولید و افزایش اطلاعات در
درسی درسی مستلزم توجه ویژه به ذینفعان برنامهطوری که اصلاح و بازنگری برنامهها دارد و این بازنگری را به امری حیاتی و ضروری تبدیل کرده است؛ بهرشته

شده جهت آموزش و انتقال به فراگیران درسی شامل محتواهای طراحی(. برنامهStorksen, Rege, Solli, Ten Braak, Lenes and Geldhof, 2023باشد )می
عنوان درسی به(. برنامهLee, Zhang, Alamri and Chari, 2020باشد )است و دارای ساختار، روش، سازماندهی، تعادل، هماهنگی و ارائه در محیط آموزشی می

شده ریزیهای برنامهها و تجربههای آموزشی، محیط یادگیری، دستورالعملباشد که شامل مجموعه فعالیتداف آموزشی میهسته اصلی آموزش ابزاری برای تحقق اه
درسی نقش مهم و موثری در موفقیت یا شکست نظام آموزشی دارند و این (. برنامهShin, Le, Hessol and Miller, 2022برای دستیابی به اهداف آموزشی است )

 ,Sabnis, Tanaka, Beard and Proctorباشد )دهنده میزان پیشرفت و بازتابی از پاسخگویی نظام آموزشی به نیازهای در حال تغییر جامعه میها نشانبرنامه

ی در تعیین کیفیت مباحث درسی در نظام آموزشی نقش اساسدرسی فعالیتی اسنانی با پچیدگی و ظرافت خاص است و توجه به برنامه(. بنابراین، طراحی برنامه2023
 Mohammadiها و راهبردهای یاددهی و یادگیری دارد )درسی، تعیین روشدرسی، رویکردهای طراحی برنامهدرسی، اهداف برنامهمربوط به محتوا و سازماندهی برنامه

and Jafari, 2016.) 
تواند جدا از بررسی درسی به دلیل آن است که هیچ فعالیت انسانی نمیاهمیت آن در برنامهدرسی است و حساسیت و های مهم و ضروری فرایند برنامهارزشیابی از مولفه

ها در ترین و موثرترین فعالیت(. یکی از مهمWeaver, Lott, McMullen, Leaver, Zangaro and Rosseter, 2023و ارزشیابی و بهبود مستمر آن باشد )
درسی را به ارمغان درسی شده و اصلاح و بهبود برنامهدرسی است که این فعالیت موجب ایجاد مدار بازخورد در برنامهیابی برنامهدرسی، ارزشجریان بهبود و پیشرفت برنامه

نابراین، درسی به آن بستگی دارد. بپردازد و حیات برنامهدرسی به بررسی اثربخشی و کارایی برنامه می(. ارزشیابی برنامهZhao, Ma and Qiao, 2017آورد )می
ها از طریق خودارزشیابی صورت پذیرد. بنابراین، ضروری گیری صریح و ارزشی داشته باشد و طراحی آن با هدف کمک به ارتقای علمی و بهبود برنامهارزشیابی باید جهت

 ,Chowthi-Williamsاصلاح و بازنگری قرار گیرد )درسی مورد درسی مورد بررسی و ارزشیابی قرار گیرد و بر اساس آن، برنامههای برنامهاست که تمام مولفه

Curzio and Lerman, 2016ها را شود و با این فعالیت سروکار دارد که ارزش، کیفیت، اهمیت، میزان و شرایط برنامهعنوان یک تخصص قلمداد می(. این سازه به
(. در تعریفی دیگر آن را فرآیندی برای Huth, Amar-Dolan, Perez, Luff, Cohen, Glader and et al, 2020مورد بررسی، قضاوت و ارزشیابی قرار دهد )

 Murray, Laurent andگیرد )آوری و تحلیل اطلاعات از منابع مختلف تعریف کردند که برای بهبود یادگیری فراگیران به روشی پایدار مورد استفاده قرار میجمع

Gontarz, 2015باشد درسی در یک قلمرو محتوایی خاص و تعیین چیستی و چگونگی بهبود کیفیت آن میمند کیفیت برنامهد نظامدرسی فرآین(. ارزشیابی برنامه
(Zhao et al, 2017به عبارت دیگر، ارزشیابی برنامه .)درسی با توجه به شرایط یادگیرنده و کند که هر یک از عناصر برنامهعنوان یک راهبرد مشخص میدرسی به

درسی (. این نوع ارزشیابی باعث ایجاد مدار بازخورد در برنامهSmith, Jung and Zenker, 2022های دیگر تا چه حد تناسب و قابلیت اجرا دارد )حدودیتامکانات و م
ی داشته باشد و طراحی آن با هدف گیری صریح ارزشمند است و ارزشیابی باید جهتدرسی در گروه ارزشیابی نظامشود. در واقع، تکامل برنامهو اصلاح و بهبود آن می

 (.Pender, Boi, Urbik, Glasgow and Smith, 2021پذیرد )ها صورت میکمک به ارتقای علمی و بهبود برنامه
 Havas Beigi, Keramatiها و اهداف نظام آموزشی است که باید مورد توجه ویژه و خاص قرار گیرد )درسی قلب مراکز آموزشی و بازتاب نقشارزشیابی کیفیت برنامه

and Ahmadi, 2011درسی هایی است که به طراحی، اصلاح و بهبود برنامهدرسی و شامل تصمیمها برای تدوین برنامهای از تلاش( و منظور از آن کیفیت مجموعه
درسی یک مفهوم تفسیری، ذهنی و برنامه(. کیفیت Twining, Butler, Fisser, Leahy, Shelton, Forget-Dubois and Lacasse, 2021شود )منجر می

 Zhang, Wang, Min, Chenتواند نقش موثری در بهبود سطح سواد افراد جامعه داشته باشد )درسی میهای است و کیفیت برنامهها، باورها و علاقهمبتنی بر ارزش

and Huang, 2016گردآوری اطلاعات درباره میزان عملکرد عوامل موجود در نظام آموزشی است که درسی به معنای فرآیند تعیین، تهیه و (. ارزشیابی کیفیت برنامه
توان در همه مراحل درسی را می(. ارزشیابی کیفیت برنامهZuo and Wang, 2021گردد )گیری در جهت بهبود فرآیند یاددهی و یادگیری انجام میبرای تصمیم

درسی انجام داد که نتیجه آن بهبود کیفیت و اثربخشی درسی و تداوم یا توقف برنامهدرسی، تجدیدنظر در برنامهمهدرسی با هدف شناسایی نقاط قوت و ضعف برنابرنامه
 (.Yang, Shen, Jin, Hou, Shang and Zhang, 2019باشد )درسی میبرنامه و انجام اصلاحات و تجدیدنظرهای اصولی و اساسی در برنامه

 

 پیشینه پژوهش

Pourzandi, Nateghi and Faghihi (2021ضمن پژوهشی درباره عوامل، ملاک )دبستان به این نتیجه رسیدند درسی پیشها و نشانگرهای ارزشیابی کیفیت برنامه
ی، هویت ملی، های ذهنی، صفات اخلاقی، انس با قرآن، ذوق هنرحرکتی، روحیه و رفتار عاطفی، مهارت -های جسمیملاک مهارت 10نشانگر در  59که برای هدف 

های زبانی، هنر و موسیقی، ملاک آشنایی با علوم، مهارت 8نشانگر در  35زیست، برای محتوا های زبان فارسی، سطح بهداشت و ایمنی و آشنایی با محیطمهارت
ملاک متراژ فضا، نور، رنگ و  4نشانگر در  12مذهبی، ریاضی و مسائل بومی، اجتماعی و جغرافیایی، برای فضا و تجهیزات  -بدنی، بهداشت و سلامت، دینیتربیت
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وگو، آزمایش، تماشای فیلم، گردش علمی و مشاهده، ملاک انس با قرآن، قصه، شعر، کاردستی، نمایش خلاق، گفت 10نشانگر در  48های یادگیری ایمنی، برای فعالیت
های تخصصی و ملاک ویژگی 2نشانگر در  12وهی و پرسشگری، برای مربی ملاک بازی فردی و گروهی، کشف، نمایش، بحث گر 5نشانگر در  21برای تدریس 

نشانگر  14های آموزشی و برای ارزشیابی ملاک سن شروع مناسب، ماهیت، شروع و پایان سال تحصیلی و تعداد هفته 4نشانگر در  6های عمومی، برای زمان ویژگی
 لیست و مشارکتی بودن شناسایی شد.محوری، چکملاک مشاهده رفتار در گروه، عدم آزمون 4در 

Momeni Mahmouei and Izadian Zoo (2018ضمن پژوهشی درباره مقایسه ارزشیابی کیفیت برنامه ) درسی از دیدگاه دانشجویان تحصیلات تکمیلی به این
های یادگیری )دکتری(، رشته زبان و ادبیات ارشد(، فعالیتهای تدریس، مواد و وسایل کمک آموزشی )های ترکیب محتوا، روشنتیجه رسیدند که میزان کیفیت شاخص

های یادگیری و فضای مجازی )دکتری( در سطح مطلوب برآورد های یادگیری )ارشد(، گروهفارسی از دیدگاه دانشجویان در سطح نامطلوب برآورد شد، اما شاخص گروه
های درسی )ارشد(، مواد و وسایل کمک آموزشی، روشهای یادگیری، ارزیابی برنامهدرسی، گروهمهگردید. همچنین، از دیدگاه دانشجویان زبان انگلیسی اهداف برنا

های یادگیری )دکتری(و فضای آموزشی درسی، ترکیب محتوا، گروهتدریس، مواد و وسایل کمک آموزشی )دکتری( در سطح مطلوب براورد گردید، اما اهداف برنامه
های تدریس، مواد و وسایل درسی، روشهای اهداف برنامهشد. علاوه بر آن، از دیدگاه دانشجویان فقه و مبانی حقوق اسلامی شاخص )ارشد( در سطح نامطلوب برآورد

درسی مهشده، ارزیابی برناهای ترکیب محتوا، زمان در نظر گرفتهشده )دکتری( در سطح مطلوب برآورد گردید، اما شاخصکمک آموزشی )ارشد( و زمان در نظر گرفته
 های یادگیری )دکتری( در سطح نامطلوب برآورد شد.)ارشد( و فعالیت

Javdani and Anarinezhad (2018ضمن پژوهشی درباره ارزشیابی کیفیت عناصر برنامه ) درسی آموزش الکترونیک در آموزش عالی به این نتیجه رسیدند که
رسی آموزش الکترونیکی وضعیتی بالاتر از حد متوسط داشتند. همچنین، بعد پداگوژیک پس از بعد طراحی محیط دهای مورد مطالعه از نظر کیفیت عناصر برنامهدانشگاه

 دهنده آموزشی الکترونیکی در سطح آموزش عالی ایران داشت.ارائه بهترین وضعیت را در بین ابعاد تشکیل

Maroofi, Yousefzade and Mirzaiefar (2018ضمن پژوهشی مولفه )ملاک و  59شاخص،  193درسی دوره کارشناسی را شامل رزشیابی کیفیت برنامههای ا
ربطان، کیفیت ارزشیابی درسی، ذیدرسی، کیفیت محتوای برنامهدرسی، کیفیت دانشجو، کیفیت مواد و منابع، کیفیت اهداف برنامهعامل کیفیت مدیریت برنامه 12

 علمی، برنامه غیررسمی، زمان و شرایط پذیرش معرفی کردند.ی، کیفیت هیئتدرسی، کیفیت راهبردهای یاددهی و یادگیربرنامه
Piri, Asadian and Derakhshani (2018ضمن پژوهشی درباره ارزشیابی کیفیت برنامه )بدنی به این نتیجه رسیدند که در ارتباط با هدف و درسی رشته تربیت

برآورد شد، اما در ارتباط با راهبردهای اجرایی )راهبردهای یاددهی و یادگیری و راهبردهای مدیریتی( و راهبردهای محتوا، نیازها و انتظارهای دانشجویان در حد متوسط 
 درسی نیازها و انتظارهای دانشجویان برآورد نشد.ارزشیابی برنامه

Noaman, Ragab, Madbouly, Khedra and Fayoumi (2017 ضمن پژوهشی درباره مدل ارزشیابی کیفیت ) آموزش به این نتیجه رسیدند که مدل مذکور
 علمی، فرصت شغلی، زیرساخت، خدمات الکترونیک، خدمات کتابخانه، خدمات اداری و موقعیت بود.درسی، هیئتعامل برنامه 8ملاک در  53دارای 

Khuanwang, Lawthong and Suwanmonkha (2016ضمن پژوهشی استانداردهای ارزشیابی برای آموزش حرف )ای دانشجو معلمان را شامل صلاحیت ه
 شاخص معرفی کرد. 6ای با شاخص و خودمدیریتی برای توسعه حرفه 2شاخص، صلاحیت تحقیقاتی در کلاس درس با  24آموزش با 

Aliyari, Maleki, Pazargadi and Abbaspour (2012ضمن پژوهشی درباره تدوین و استانداردسازی شاخص )درسی اعتبارسنجی برنامه های ارزشیابی کیفیت و
درسی، فرآیند درسی، محتوای برنامههای برنامهدرسی، هدفعامل شامل مدیریت برنامه 9ملاک و  39شاخص در  143رشته پرستاری به این نتیجه رسیدند که برای آن 

 های دانشجویان شناسایی شد.از آموختهآموختگان، فضا، تجهیزات و زمان و ارزشیابی یاددهی و یادگیری، هیأت علمی، دانشجویان، دانش
وپرورش و جامعه مسائل و مشکلات فراوانی را درسی معتبر و علمی برای نظام آموزشدوره ابتدایی یا دبستان اولین دوره آموزش رسمی و اجباری است و نداشتن برنامه

ویژه دوره وپرورش بهدرسی در نظام آموزشمدارس ابتدایی و انتقادهایی بر کیفیت برنامه درسی برایبا توجه به عدم وجود الگوی ارزشیابی کیفیت برنامه کند.ایجاد می
گر را بر آن درسی دوره ابتدایی، پژوهشهای مختلف در کیفیت برنامهها و چالشاندرکاران دوره ابتدایی و مشاهده نقصعنوان یکی از دستابتدایی و تجربه پژوهشگر به

های جدید و بروزرسان های سریع، مستمر و پرشتاب علم و تکنولوژی و مسائل و چالشبه پژوهش بپردازد. همچنین، با توجه به تغییرها و تحول داشت تا در این زمینه
های دنبال تعیین مولفههرسد. بنابراین، پژوهشگران پژوهش حاضر بدرسی ضروری به نظر میدرسی انجام پژوهش در زمینه ارزشیابی کیفیت برنامهو لزوم بازنگری برنامه

درسی نقش مهمی در موفقیت و عملکرد تحصیلی دارد. در باشند. پس، کیفیت برنامهدرسی مدارس ابتدایی و تعیین وضعیت هر یک از آنها میارزشیابی کیفیت برنامه
 ر تهران بود.درسی مدارس ابتدایی شههای ارزشیابی کیفیت برنامهنتیجه، هدف این مطالعه بررسی وضعیت مولفه

 

 شناسی پژوهش روش
درسی شهر تهران بودند که طبق اصل اشباع کمی( بود. جامعه بخش کیفی خبرگان و اساتید برنامه-این مطالعه از نظر هدف کاربردی و از نظر روش اجرا آمیخته )کیفی

ترین آنها شوند که از مهمهایی انتخاب میملاک ها با توجه بهگیری هدفمند، نمونهگیری هدفمند انتخاب شدند. در روش نمونهنفر از آنها با روش نمونه 12نظری تعداد 
ها اشاره کرد. جامعه بخش کمی معلمان زن و مرد مدارس توان به داشتن تجربه ارزشیابی در دوره ابتدایی، تمایل جهت شرکت در پژوهش و قبول ضبط مصاحبهمی
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گیری نفر از آنها با روش نمونه 377دند که طبق جدول کرجسی و مورگان تعداد نفر بو 23593به تعداد  1400-1401ابتدایی دولتی شهر تهران در سال تحصیلی 
 ای انتخاب شدند.خوشه

های های تحقیق ابتدا سوالساخته بودند. در بخش کیفی پس از مطالعه عمیق مبانی نظری و پیشینهساختاریافته و پرسشنامه محققابزارهای پژوهش مصاحبه نیمه
ها را شونده مکالمهشونده حضور یافته و با استفاده از ضبط صوت و با کسب اجازه مصاحبههای لازم در محل کار مصاحبهر پس از هماهنگیمصاحبه تدوین و پژوهشگ

رگان و اساتید صورت انفرادی انجام و میانگین مدت زمان مصاحبه با هر یک از خبها بهضبط کرد تا کدها را استخراج کند. مصاحبه شامل پنج سوال بود و مصاحبه
سازی تایید و پایایی آن با روش ضریب توافق بین دو کدگذار ها با روش مثلثدقیقه طول کشید. لازم به ذکر است که روایی مصاحبه 60الی  45درسی حدود برنامه

ساخته ر بخش کمی پس از طراحی پرسشنامه محققای طراحی شد. دها مورد تحلیل قرار گرفتند و بر اساس آنها پرسشنامهمحاسبه شد. در نهایت، مصاحبه 83/0
کنندگان پرسشنامه یعنی معلمان زن و مرد مدارس ابتدایی دولتی حضور یافته و درسی مدارس ابتدایی، پژوهشگر در محل کار تکمیلهای ارزشیابی کیفیت برنامهمولفه

ساخته پاسخ دهند. میانگین مدت زمان تکمیل پرسشنامه خواست تا به پرسشنامه محقق پس از تشریح اهمیت، ضرورت و لزوم رعایت نکات اخلاقی در پژوهی از آنان
ای لیکرت از یک به معنای کاملا مخالفم تا ده درجه 10دقیقه طول کشید. برای پاسخگویی به هر گویه از طیف  40الی  30گویه داشت، حدود  108ساخته که محقق

 محاسبه شد. 85/0م به ذکر است که روایی صوری پرسشنامه با نظر خبرگان تایید و پایایی آن با روش آلفای کرونباخ به معنای کاملا موافقم استفاده شد. لاز
هایی های تحقیق، انتخاب نمونهتوان شامل مطالعه مطالعه عمیق مبانی نظری و پیشینهنماید و مراحل پژوهش حاضر را میهر پژوهشی جهت انجام مراحلی را طی می

ها، تهیه و ساخت پرسشنامه، انتخاب حبهدرسی و هماهنگی با آنان جهت انجام مصاحبه، انجام مصاحبه و ضبط آنها، کدگذاری و تحلیل مصااز خبرگان و اساتید برنامه
طور کلی، های حاصل از اجرای پرسشنامه دانست. بههایی از معلمان زن و مرد و انجام هماهنگی با آنان برای تکمیل پرسشنامه، تکمیل پرسشنامه و تحلیل دادهنمونه
 تحلیل شدند. SPSSافزار ای در نرمآزمون تی یک نمونهو  MAXQDAافزار های کدگذاری باز، محوری و انتخابی در نرمها با روشداده

 

 های پژوهشیافته
های مصاحبه و پرسشنامه توسط های زیر حاصل نتایج تحلیلنفر بودند و تحلیل 377ساخته کنندگان پرسشنامه محققنفر و تکمیل 12شوندگان پژوهش حاضر مصاحبه
 قابل مشاهده است. 1درسی مدارس ابتدایی شهر تهران در جدول های ارزشیابی کیفیت برنامهابی مولفهباشد. نتایج کدگذاری باز، محوری و انتخآنها می

 
 درسی مدارس ابتدایی شهر تهرانهای ارزشیابی کیفیت برنامهنتایج کدگذاری باز، محوری و انتخابی مولفه. 1 جدول

 تعداد شاخص مولفه تعداد شاخص بعد

کیفیت رویکرد سیستمی ارزشیابی 
 درسیبرنامه

20 

 5 تفکر راهبردی

 5 پذیری اهدافتعمیم

 5 دریافت بازخورد اصلاحی

 5 تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری

 20 هاارزشیابی کیفی فعالیت

 7 های انگیزشیارزشیابی فعالیت

 4 های کاربردیارزشیابی فعالیت

 9 درسیهای برنامهارزشیابی فعالیت

های بخشی امکانات و فناوریکیفیت
 نوین

16 

 4 امکانات فرهنگی و ورزشی

 6 امکانات آموزشی

 6 امکانات رفاهی

 15 بخشی عوامل ساختاریکیفیت

 3 کمبود منابع و توزیع نامناسب

 5 نگری ضعیفآینده

 4 ارتباطات فردی و سازمانی

 3 عدم انضباط کاری

 18 درسیبرنامهسنجی اصول کیفیت

 5 پذیریانعطاف

 4 درسیتوالی برنامه

 5 درسیسودمندی برنامه

 4 درسیجامعیت برنامه
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 تعداد شاخص مولفه تعداد شاخص بعد

سنجی مدیریت استراتژیک کیفیت
 درسیبرنامه

19 

 4 درسیبهبود ظواهر برنامه

 6 درسیبهبود محتوای برنامه

 3 درسیانسجام برنامه

 3 اندازترسیم چشم

 3 مذهبی -هویت ملیرشد 

 شاخص 108 مولفه 23 شاخص 108 بعد 6

بعد شامل رویکرد سیستمی ارزشیابی  6مولفه و  23شاخص در  108درسی در مدارس ابتدایی دارای قابل مشاهده است، ارزشیابی کیفیت برنامه 1طور که در جدول همان
مولفه  3ها )با اهداف، دریافت بازخورد اصلاحی و تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری(، ارزشیابی کیفی فعالیتپذیری مولفه تفکر راهبردی، تعمیم 4درسی )با کیفیت برنامه

مولفه امکانات  3های نوین )با بخشی امکانات و فناوریدرسی(، کیفیتهای برنامههای کاربردی و ارزشیابی فعالیتهای انگیزشی، ارزشیابی فعالیتارزشیابی فعالیت
نگری ضعیف، ارتباطات فردی و مولفه کمبود منابع و توزیع نامناسب، آینده 4بخشی عوامل ساختاری )با و ورزشی، امکانات آموزشی و امکانات رفاهی(، کیفیتفرهنگی 

درسی( و درسی و جامعیت برنامهدرسی، سودمندی برنامهپذیری، توالی برنامهمولفه انعطاف 4درسی )با سنجی اصول برنامهسازمانی و عدم انضباط کاری(، کیفیت
انداز و رشد هویت درسی، ترسیم چشمدرسی، انسجام برنامهدرسی، بهبود محتوای برنامهمولفه بهبود ظواهر برنامه 5درسی )با سنجی مدیریت استراتژیک برنامهکیفیت

 مذهبی( بود.. -ملی
و فرض  05/0تر از اسمیرنوف به دلیل معناداری بزرگ -مال بودن بر اساس آزمون کولموگروفای نشان داد که فرضت نرهای آزمون تی یک نمونهفرضبررسی پیش

ای برقرار بود. نتایج ها برای انجام آزمون تی یک نمونهفرضرد نشد. بنابراین، شرایط یا پیش 05/0تر از ها بر اساس آزمون لوین به دلیل معناداری بزرگبرابری واریانس
 قابل مشاهده است. 2درسی مدارس ابتدایی شهر تهران در جدول های ارزشیابی کیفیت برنامهای برای بررسی وضعیت مولفههآزمون تی یک نمون

 
 درسی مدارس ابتدایی شهر تهرانهای ارزشیابی کیفیت برنامهای برای بررسی وضعیت مولفهنتایج آزمون تی یک نمونه. 2 جدول

 سطح معناداری درجه آزادی آزمون تی تفاوت میانگین میانگین مولفه

 000/0 376 895/3 624/0 145/6 تفکر راهبردی

 000/0 376 619/3 566/0 015/6 پذیری اهدافتعمیم

 000/0 376 -549/3 -550/0 892/4 دریافت بازخورد اصلاحی

تسهیل فرآیند یاددهی و 
 یادگیری

173/6 539/0 946/3 376 000/0 

های ارزشیابی فعالیت
 انگیزشی

139/6 403/0 796/3 376 000/0 

های ارزشیابی فعالیت
 کاربردی

215/6 735/0 896/3 376 000/0 

های ارزشیابی فعالیت
 درسیبرنامه

981/6 843/0 907/3 376 000/0 

امکانات فرهنگی و 
 ورزشی

727/5 298/0 254/3 376 000/0 

 000/0 376 494/3 358/0 749/5 امکانات آموزشی

 000/0 376 071/4 448/0 065/6 امکانات رفاهی

کمبود منابع و توزیع 
 نامناسب

376/6 811/0 219/6 376 000/0 

 000/0 376 916/5 823/0 085/6 نگری ضعیفآینده

ارتباطات فردی و 
 سازمانی

894/5 444/0 883/2 376 000/0 
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 سطح معناداری درجه آزادی آزمون تی تفاوت میانگین میانگین مولفه

 000/0 376 -189/4 -594/0 886/4 عدم انضباط کاری

 000/0 376 672/4 501/0 057/6 پذیریانعطاف

 000/0 376 779/4 585/0 198/6 درسیتوالی برنامه

 000/0 376 993/3 492/0 999/5 درسیسودمندی برنامه

 000/0 376 -975/3 -538/0 961/4 درسیجامعیت برنامه

 000/0 376 885/4 694/0 096/6 درسیبهبود ظواهر برنامه

بهبود محتوای 
 درسیبرنامه

846/5 536/0 786/3 376 000/0 

 000/0 376 962/5 843/0 371/6 درسیانسجام برنامه

 000/0 376 776/5 849/0 279/6 اندازترسیم چشم

 -رشد هویت ملی
 مذهبی

359/6 837/0 941/5 376 000/0 

های انگیزشی، ارزشیابی پذیری اهداف، تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری، ارزشیابی فعالیتتعمیمهای تفکر راهبردی، قابل مشاهده است، مولفه 2طور که در جدول همان
نگری درسی، امکانات فرهنگی و ورزشی، امکانات آموزشی، امکانات رفاهی، کمبود منابع و توزیع نامناسب، آیندههای برنامههای کاربردی و ارزشیابی فعالیتفعالیت

درسی، درسی، انسجام برنامهدرسی، بهبود محتوای برنامهدرسی، بهبود ظواهر برنامهدرسی، سودمندی برنامهپذیری، توالی برنامهو سازمانی، انعطاف ضعیف، ارتباطات فردی
درسی در و جامعیت برنامههای دریافت بازخورد اصلاحی، عدم انضباط کاری مذهبی در وضعیت مطلوب قرار داشتند، اما مولفه -انداز و رشد هویت ملیترسیم چشم

 (.>001/0Pوضعیت نامطلوب قرار داشتند )
 

 گیریبحث و نتیجه
درسی مدارس ابتدایی شهر های ارزشیابی کیفیت برنامهویژه در دوره ابتدایی، هدف این مطالعه بررسی وضعیت مولفهدرسی بهبا توجه به اهمیت ارزشیابی کیفیت برنامه

 تهران بود.
درسی )با بعد شامل رویکرد سیستمی ارزشیابی کیفیت برنامه 6مولفه و  23شاخص در  108درسی در مدارس ابتدایی دارای ها نشان داد که ارزشیابی کیفیت برنامهیافته

های مولفه ارزشیابی فعالیت 3ها )با کیفی فعالیتپذیری اهداف، دریافت بازخورد اصلاحی و تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری(، ارزشیابی مولفه تفکر راهبردی، تعمیم 4
مولفه امکانات فرهنگی و ورزشی، امکانات  3های نوین )با بخشی امکانات و فناوریدرسی(، کیفیتهای برنامههای کاربردی و ارزشیابی فعالیتانگیزشی، ارزشیابی فعالیت

نگری ضعیف، ارتباطات فردی و سازمانی و عدم انضباط مولفه کمبود منابع و توزیع نامناسب، آینده 4بخشی عوامل ساختاری )با آموزشی و امکانات رفاهی(، کیفیت
سنجی مدیریت استراتژیک درسی( و کیفیتدرسی و جامعیت برنامهدرسی، سودمندی برنامهپذیری، توالی برنامهمولفه انعطاف 4درسی )با سنجی اصول برنامهکاری(، کیفیت

مذهبی( بود. همچنین، همه  -انداز و رشد هویت ملیدرسی، ترسیم چشمدرسی، انسجام برنامهدرسی، بهبود محتوای برنامهمولفه بهبود ظواهر برنامه 5ا درسی )ببرنامه
درسی در وضعیت مطلوب و مهدرسی مدارس ابتدایی به جزء سه مولفه دریافت بازخورد اصلاحی، عدم انضباط کاری و جامعیت برناهای ارزشیابی کیفیت برنامهمولفه

Et al Faghihi (2021 ،)Momeni Mahmouei and Izadian Zoo (2018 ،)های ها از جهاتی با یافتهبالاتر از میانگین فرضی جامعه قرار داشتند. این یافته
Javdani and Anarinezhad (2018 ،)Maroofi et al (2018 ،)Piri et al (2018 ،)Noaman et al (2017) ،Khuanwang et al (2016 و )Aliyari 

et al (2012.همخوان بودند ) 
ریزی برای آینده، ارائه گیرد و شامل برنامهتوان گفت که از دیدگاه معلمان مولفه تفکر راهبردی که از تفکر استراتژیک نشأت میهای این مطالعه میدر تشریح یافته

درسی گیری از جریان کیفیت برنامهدرسی و مدیریت این پروسه و در نهای فرآیند نتیجهن و کنترل کیفیت محتوای برنامهسازی آدرسی و پیادهنقشه برای محتای برنامه
سه درسی و دربرگرفتن کل پروریزان با در نظر گرفتن اصول برنامهپذیری اهداف یعنی برنامهریزان قرار گرفته است. همچنین، تعمیماست به خوبی مورد عنایت برنامه

های درسی اقدام کنند. از طرفی در راستای تبیین مولفه تسهیل فرآیند یاددهی و یادگیری باید گفت ها و مواد درسی در راستای اهداف به تدوین برنامهمحتواها، موضوع
متناسب باشد، اما فقط موقعی محتوای آموزشی دارای بخش باشد. برای روایی محتوایی آموزشی باید شود باید رضایتکه هر محتوای آموزشی که برای یادگیری ارائه می

درسی صورت پذیرد اگر بازخوردی از ارزشیابی صورت نگیرد، جریان معنا خواهد بودد که به نیازهای فراگیران توجه شود. علاوه بر آن، زمانی که ارزشیابی کیفیت برنامه
شوند باید مورد درسی مشخص میهایی که در جریان کیفیت برنامهها و ضعفن بازخورد اصلاحی کاستینتیجه و بدون ثمر خواهد بود. بنابراین، در جریاارزشیابی بی

 توجه و بازبینی قرار گیرند.
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که فراگیران کنند تا مشخص نمایند درسی سعی میریزان برنامهتوان گفت که در این شیوه، برنامهدرسی میهای انگیزشی، کاربردی و برنامهدر حیطه ارزشیابی فعالیت
بندی ها و محتواهای آموزش را بر اساس همین اولویتدهند. آن گاه که هدفهنگام مواجهه با کار و شغل خود کدام یک از وظایف را ابتدا و کدام یک را آخر انجام می

 تدوین کنند این مولفه در وضعیت مطلوبی قرار خواهد داشت.
توان گفت که از دیدگاه معلمان امکانات و تسهیلات لازم از قبیل امکانات فرهنگی، ورزشی و موزشی و امکانات رفاهی میدرباره امکانات فرهنگی و ورزشی، امکانات آ

درسی و آموزشی ضروری است. در این زمینه مدیران برای فراهم کردن فضای جانبه محتوای برنامهآموزان و افزایش کیفیت همهآموزشی برای بهبود یادگیری دانش
کنند و بر همین اساس آموزان تلاش میب و استاندارد، تجهیزات آزمایشگاهی، کتابخانه و تجهیزات ورزشی و همچنین تکنولوژی پیشرفته برای یادگیری بهتر دانشمناس
 درسی را داشت.توان انتظار بازدهی مناسب محتوای برنامهمی

وپرورش در زمینه تهیه اندرکاران آموزشتوان گفت که دستنگری ضعیف و ارتباطات فردی و سازمانی میآیندههمچنین، درباره سه مولفه کمبود منابع و توزیع نامناسب، 
ها و ریزی بلندمدت جهت رسیدن به هدفدرسی استفاده و در این زمینه برنامهآموزان از معنابخشی به محتوای برنامهامکانات مناسب برای یادگیری بیشتر دانش

مراتب اداری و ریزان توانستند در راستای انعطاف ساختار آموزشی و کاهش سلسلهباشد. برای این منظور متخصصان و برنامهتراتژیک موفق ضروری میریزی اسبرنامه
ن مدارس، ارتباط مدیران وپرورش با مدیرارسمی تا حد زیادی موفق عمل نمایند و در زمینه برقراری ارتباط بین عناصر آموزشی از قبیل ارتباط بین مدیران آموزش

آموزان و اولیای آنها موفق باشند. با این حال از نظر انضباط کاری در وضعیت مناسبی قرار نداشت و برای این منظور نیاز به مدارس با معلمان و ارتباط معلمان با دانش
 باشد.درسی میریزی و بازنگری برنامهبرنامه

درسی مناسب و مطلوب نبود. در درسی در وضعیت مناسبی قرار داشت، اما جامعیت برنامهدرسی و سودمندی برنامهتوالی برنامه پذیری،علاوه بر آن، سه مولفه انعطاف
خود، حق  ای تدوین و سازماندهی شده است که فراگیران با توجه به توانایی یادگیریگونهپذیری، محتوای آموزشی بهتوان گفت که برای انعطافها میتشریح این مولفه

ای با زندگی های پیشنهادی تا اندازههای آموزشی معین طراحی شده و فعالیتهای مشخص و هدفهای پیشنهادی درسی بر اساس برنامهانتخاب دارند. مطالب و فعالیت
های موردنیاز به اطلاعات لازم را درباره مهارتصورت مفید و مثمرثمر، دانش و آموزان مرتبط است. محتوای دروس بهروزانه و محیط اجتماعی و شرایط سنی دانش

های ها و نگرشها، توانمندیتوان گفت که محتوای آموزشی علاوه بر آنکه باعث رشد مهارتدرسی میدهد. در راستای تبیین مولفه جامعیت برنامهفراگیران ارائه می
ها، ها باید در راستای ارزشیابی قلمروها و سطوح متعدد تفکر انسانی، ارزشیابی ارزشها و تمرینشود باید مفاهیم و اصول اساسی را نیز شامل شود. پرسشفراگیران می

 ریزی صورت گیرد.هایی وجود دارد و باید برای آن برنامههای کاربردی تدوین شود که در این زمینه نقصها و مهارتنگرش
مذهبی در وضعیت مطلوبی  -انداز و رشد هویت ملیدرسی، ترسیم چشمدرسی، انسجام برنامهمحتوای برنامهدرسی، بهبود های بهبود ظواهر برنامهعلاوه بر آن، مولفه

هایی از قبیل کیفیت ظاهری محتوای درسی مانند طراحی زیبا، درسی دوره ابتدایی، آیتمریزان برنامهتوان گفت که مولفان و برنامهقرار داشتند. در تشریح آنها می
آموزان مورد توجه قرار گرفته است. همچنین، جذابیت محتوا را به خوبی رعایت کرده و بهبود محتوا از قبیل ارتباط با شرایط سنی و نیازهای روز دانشآمیزی و رنگ

ای آینده و شرایط متغیر جامعه شده سوق داده شده است. محتوا با نیازهبندی دروس نیز به خوبی رعایت شده و محتوا به سمت اهداف از پیش تعیینسازماندهی و طبقه
درسی باعث رشد هویت ملی و فرهنگ غنی اسلامی و ایرانی شده و های زندگی نیز هماهنگی و مطابقت دارد. مطلب مهم دیگر اینکه محتوای برنامهو بهبود مهارت

 دهد.های مذهبی و اسلامی سوق میآموزان را به سمت ارزشتربیت دانش
ها توجه شود تا بتوان با دقت و اطمینان ها و دیگر شهرها و استانمعلمان دوره ابتدایی شهر تهران انجام شد و باید به نظر معلمان سایر دورهتحقیق حاضر از دیدگاه 

ر در این پژوهش مانند گانجام شد و بسیاری از متغیرهای مزاحم و مداخله 1400-1401بیشتری به تعمیم نتایج به کل کشور اقدام کرد. این پژوهش در سال تحصیلی 
ها با احتیاط صورت پذیرد. بنابراین، های لحاظ گردد و تعمیمسطح تحصیلات معلمان وجود داشتند که کنترل نشدند و بر همین اساس در تعمیم نتایج باید محدودیت

شود. همچنین، از آنجایی های مختلف پیشنهاد میدر شهرها و استاندرسی مدارس ابتدایی و متوسطه های ارزشیابی کیفیت برنامههای بیشتر درباره مولفهانجام پژوهش
های آتی نظرات آنان نیز مورد بررسی قرار گیرد و بر اساس نظرهای آنان الگویی برای شود که در پژوهشآموزان هستند، لذا پیشنهاد میکه ذینفعان دوره ابتدایی، دانش

هاد پژوهشی دیگر اینکه پژوهشگران آتی تاثیر عوامل علّی متغیرهایی مانند سبک مدیریت، نظام اداری، انگیزش معلمان درسی طراحی شود. پیشنارزشیابی کیفیت برنامه
زان ریدرسی بررسی نمایند. نتایج این مطالعه برای متخصصان و برنامههای اطلاعاتی نوین و غیره را در بهبود ارزشیابی کیفیت برنامهو کارکنان مدرسه، کاربرد سیستم

ویژه درسی و بههای ارزشیابی کیفیت برنامهتوانند گام موثری در راستای بهبود مولفهوپرورش تلویحات کاربردی بسیاری دارد و آنان بر اساس نتایج این مطالعه میآموزش
 درسی بردارند.سه مولفه دریافت بازخورد اصلاحی، عدم انضباط کاری و جامعیت برنامه

 

 تشکر و قدردانی
 گردد.کننده در پژوهش حاضر تشکر و قدردانی میدرسی و معلمان زن و مرد شرکتوسیله از خبرگان و اساتید برنامهینبد
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