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Purpose: The purpose of this study was to measure the constructive validity of authentic educational 
courage, which in past researches was not paid much attention to it, and this tool was validated in students 
and graduates of Iran's higher education system. 
Methodology: The current research in terms of purpose was applied and in terms of implementation 
method was cross-sectional. The research population was all the students and graduates of different 
academic courses of the Ministry of Science, Research and Technology of the country in 6 provinces of 
the three northern, middle and southern regions in the 2011-2020 years The sample size of the research 
subject based on the five dimensions of the mentioned structure, for at least 100 people for each 
dimension, finally considering the adequacy of the sample size was 636 people who were selected by 
multi-stage cluster random sampling method. The research tool was a demographic information form 
and a researcher-made questionnaire of authentic educational courage with 23 real final states, which 
whose psychometric indicators were examined. The data were analyzed and validated by the symmetric 
rank multidimensional scaling method. The coordinates used to form the distance matrix of the points 
were taken directly from the output of the network analysis under the lwmds algorithm. 
Findings: The results of the research showed that according to the opinion of experts and specialists in 
the authentic educational courage construct, number of 9 states that were not compatible with external 
objective facts and rational logic were removed from the final questionnaire and finally 23 states out of 
32 possible states were kept for it. This tool has five two level dimensions were including dimensions of 
goal (with two levels of functional learning and mastery learning), cognitive covert action (with two 
levels without mindfulness/unrealistic evaluation and mindfulness /real evaluation), emotional-
functional overt action (with two levels of cowardice and bravely), response continuity (with two levels 
of non-continuity of response and continuity of response) and originality of response (with two levels of 
inauthentic/non-integrity of behavior and authentic/integrity of behavior), which whose validity is 
confirmed by the opinion of experts and specialists and its reliability is supported by the three-
dimensional model selected from all the dimension for the exploratory definition of the authentic 
educational courage construct, after the complete fitting of the mentioned model with the experimental 
data obtained from the questionnaire items and the membership of each point to one of the levels of the 
five dimension was confirmed. 
Conclusion: The results of this study indicated the appropriate validity of the authentic educational 
courage construct in the studied sample. Therefore, it seems that this tool can be used as a basis for 
measuring authentic educational courage of learners by experts and researchers, especially in the field of 
educational sciences. 
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  انجمن جامعه شناسی آموزش و پرورش ایران

 یآموختگان نظام آموزش عالو دانش انیدر دانشجو لیاص یلیسازه شجاعت تحص یاعتبارسنج
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: هدف از انجام این مطالعه، سنجش اعتبار سازۀ شجاعت تحصیلی اصیل بود که پژوهش های گذشته به آن چندان هدف

 اعتبارسنجی شد.آموختگان نظام آموزش عالی ایران توجهی نداشتند و این سازه در دانشجویان و دانش

: پژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی و از نظر شیوه اجرا مقطعی بود. جامعۀ پژوهش همۀ دانشجویان و روش شناسی

گانۀ شمالی، میانی استان از مناطق سه 6های مختلف تحصیلی وزارت علوم، تحقیقات و فناوری کشور در آموختگان دورهدانش
های پنجگانۀ سازۀ مذکور، به ازاء حداقل بودند. حجم نمونه مورد پژوهش بر اساس رویه 1399تا  1390های و جنوبی در سال

ای گیری خوشهنفر در نظر گرفته شد که با روش نمونه 636نفر برای هر رویه، در نهایت با توجه به کفایت حجم نمونه  100
 اختی و پرسشنامۀ پژوهشگرساختۀ شجاعت تحصیلیشنای تصادفی انتخاب شدند. ابزار پژوهش، فرم اطلاعات جمعیتچندمرحله
گذاری چندبُعدی متقارنِ مقیاس ها با روشداده های روانسنجی آن بررسی شد.حالت واقعی نهایی بود که شاخص 23اصیل با 

وجی تحلیل از خر صورت مستقیمای تحلیل و اعتباریابی شدند. مختصات مورد استفاده برای  تشکیل ماتریس فاصله نقاط بهرتبه
 گرفته شد. lwmdsای تحت الگوریتم شبکه

حالت که  9نتایج پژوهش نشان داد که بر اساس نظر متخصصان و خبرگان در سازه شجاعت تحصیلی اصیل، تعداد  ها:یافته

ممکن برای  حالت 32حالت از  23با واقعیات عینی بیرونی و منطق عقلانی سازگار نبودند، از پرسشنامۀ نهایی حذف و در نهایت 
های هدف)با دو سطح یادگیری عملکردی و یادگیری تسلطی(، آن حفظ شد. این ابزار دارای پنج رویۀ دو سطحی شامل رویه

 -آگاهانه/ ارزیابی واقعی(، کنش آشکار عاطفیآگاهی/ ارزیابی غیرواقعی و ذهنکنش نهان شناختی)با دو سطح بدون ذهن
انه(، استمرار پاسخ)با دو سطح عدم تداوم پاسخ و استمرار پاسخ( و اصالت پاسخ)با دو سطح عملکردی)با دو سطح بزدلانه و دلیر

غیراصیل/ عدم یکپارچگی رفتار و اصیل/ یکپارچگی رفتار( بود که روایی آن با نظر خبرگان و متخصصان تایید و پایایی آن با 
ازۀ شجاعت تحصیلی اصیل، پس از برازش کامل مدل های تعریف اکتشافی سحمایت مدل انتخابیِ سه بعدی از تمامی رویه

 د.گانه تایید شهای پنجهای پرسشنامه و عضویت هر نقطه به یکی از سطوح رویههای تجربی حاصل از گویهمذکور با داده

نتایج این مطالعه حاکی از اعتبار مناسب سازۀ شجاعت تحصیلی اصیل در نمونه مورد مطالعه بود.  گیری:نتیجهبحث و 

تواند مبنای سنجش شجاعت تحصیلی اصیل یادگیرندگان توسط متخصصان و پژوهشگران بنابراین، به نظر می رسد این ابزار می
 ویژه در زمینۀ علوم تربیتی قرار گیردبه
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 مقدمه

ها، رشد و ارتقای وضعیت تحصیلی های اصلی دانشگاهها و هدفآموزش عالی عامل اصلی پیشرفت، تغییر و تحول در جامعه است و یکی از موضوع
های پیچیده تحول های متنوع،هایی با ارزشدنبال پرورش و آموزش نسلی از دانشجویان باشند که بتوانند در محیطها باید بهباشد. دانشگاهدانشجویان می

(. یکی از مسائل مهم در نظام آموزش عالی، ارزیابی و بهبود اثربخشی Ojy and Marzooghi, 2013فرهنگی و تغییرهای سریع فناوری زندگی کنند)
یت و دستیابی آنها به موفقهای آنان برای ادامه تحصیل و آموزشی آنها است که معمولاً بر اساس پیامدهایی مانند رضایت تحصیلی دانشجویان، برنامه

(. آموزش عالی مسئول تربیت نیروی انسانی ماهر برای پیشبرد اهداف Nermend, Singh and Singh, 2022شود)دستاوردهای مختلف سنجیده می
ترین و نترین، مطمئاقتصادی، اجتماعی، فرهنگی و صنعتی کشور جهت تحقق نیازهای جامعه و رسیدن به خودکفایی است. تربیت نیروی انسانی مهم

(. بنابراین، تربیت Jackson, 2019ها به شکل مطلوبی اتفاق بیفتد)تواند در دانشگاههای آن است که این امر میترین راه بهسازی کشورها و سازماناساسی
عه های توسل موثر در تحقق سیاستنیروی انسانی متخصص منطبق با نیازهای کشور اهمیت زیادی دارد و نظام آموزش عالی هر کشور یکی از عوام

ور دادها و دستاوردهای خود در راه توسعه کششود. در نتیجه، آموزش عالی با بروناقتصادی، اجتماعی و فرهنگی از طریق تربیت نیروی انسانی محسوب می
های ها منشأ تغییر و تحول در عرصهاه(. دانشگGuzman, Zuluaga-Ortiz, Barrios-Miranda and Delahoz-Dominguez, 2022دارد)گام برمی

های مختلف جامعه را تشکیل ها هستند که این دانشجویان در آینده نیروی انسانی سازمانمختلف جامعه و دانشجویان، اعضای اصلی دانشگاه
طور مناسبی ها، نیازها و انتظارهای آنها بهت(. دانشجو در محور نظام آموزش عالی قرار دارد و اگر به خواسArdhaoui, Lemos and Silva, 2021دهند)می

حصیلات شدن تها و فرسایشیها، ترک تحصیلهایی صورت نگیرد، این نظام با انبوهی از تعارضپاسخ داده نشود و در نظام آموزش عالی فعلی بازنگری
 (.Niknam, 2019مواجه خواهد شد)

گذشته به آن چندان توجهی نداشتند و بررسی آن در آموزش عالی اهمیت زیادی دارد. در نظام های ای است که پژوهشسازۀ شجاعت تحصیلی اصیل، سازه
یلان و التحصهای فارغکاری و فرسودگی تحصیلی دانشجویان، افت عملکردها و قابلیتهای مختلفی از جمله انفعال، اهمالآموزش عالی، مسائل و چالش

اخلاقی تحصیلی در میان دانشجویان، نارضایتی از میزان مورد انتظار تحقق اهداف آموزشی، شکاف رواج بی آموختگان و کاهش کیفی نیروی انسانی،دانش
 سازی آموزش عالی و فقدان پژوهش تجربیعمیق میان سطح اهداف نظام آموزشی، قوانین آموزشی و سطح عملکرد دانشجویان، چندگانگی در نحوۀ کیفی

شود، لی وجود دارد. آموزش شجاعت به فراگیران در کلاس نه تنها باعث افزایش مشارکت و پیشرفت تحصیلی آنان میویژه شجاعت تحصیدرباره شجاعت به
کند تا یادبگیرند چگونه با مشکلات کنار بیایند. تدریس اثربخش و اصیل که بتواند فراگیران)دانشجویان( را درگیر یادگیری آموزان کمک میبلکه به دانش

های انسانی و اخلاقی و در عین حال داشتن ها و کاستیها، ضعفای از ترسای سخت و دشوار و مستلزم مواجهه مدرس با مجموعهفهعمیق سازد، وظی
(. شجاعت Palmer, 2022های وجودی و متعالی است که دست یافتن به آنها جز با جسارت و شهامت اخلاقی بالا ممکن نمی شود)ها و قابلیتظرفیت

ها، . شجاعت از ملکات و فضایل و صفات اخلاقی است که ترکیبی از شناختHannah, Sweeney and Lester, 2010)م ابعادی است)هم پویا و ه
وجود های مها و چالشباشند. بنابراین، شجاعت لازمۀ یک پاسخ شناختی، رفتاری، هیجانی و معنوی در حضور مشکلها میها و تصمیمها، انگیزههیجان
نقطه نیرومند شخصیتی( که در دیدگاه  24گانۀ فضایل انسانی)شامل بندی شش(. فضیلت شجاعت در میان دستهPury and Starkey, 2010است)

شود، یک فضیلت محوری و اصلی است. در بیان جایگاه شجاعت و اهمیت رفتار برده میعنوان ستون فقرات شخصیت نامنگر از آن بهروانشناسی مثبت
 .(Lewis, 1942) شده است که شجاعت صرفاً یکی از فضایل نیست، بلکه شکلی از هر فضیلت در نقطه آزمون آن استشجاعانه گفته 

 PourFalahati  (2020)Zargham Hajebi and Habibzadeh  در پژوهشی به پیش بینی فرسودگی تحصیلی بر اساس نقاط نیرومند شخصیتی و ،
های فردی/نقاط نیرومند شخصیتی در ابعاد شجاعت، انسانیت و تعالی با توانمندی تایج این پژوهش نشان داد: سبکهای یادگیری دانشجویان پرداختند. ن

 های فردی شجاعت، انسانیت و تعالی کمتر در معرض فرسودگیفرسودگی تحصیلی رابطه معکوس و معناداری دارد، به گونه ای که دانشجویان با توانمندی
( عملاً مترادفی Braveryبه معنی قلب دارد. در زبان انگلیسی کلمه دلیری ) Core( ریشه در زبان لاتین و لفظ Courageجاعت )کلمه ش.تحصیلی قرار دارند

پیوند معنایی نزدیک تری با مفاهیمی چون جسارت و لاف زنی دارد «دلیری»در نظر گرفته می شود. اگرچه از منظری تاریخی، کلمۀ « شجاعت»برای کلمۀ
شجاعت فرآیندی انطباقی است که به موجب آن منابع داخلی و خارجی را برای  . همچنین،(Scarre, 2010) شجاعت هم معنی فرض می شون که کمتر با

های مختلفی که از شجاعت . در تعریفHannah, Sweeney and Lester, 2010)خواند)یک تهدید، غلبه بر ترس و اقدام برای کاهش آن تهدید فرامی
های رفتاری، فرآیندهای شناختی، انگیزه تعالی، عاطفه و هیجان، های عمده مشترکی مانند ریسک، ترس، هدف، اقدام یا پاسخسازه دارای ویژگیشده، این 

های یگشود. این ویژعنوان مولفۀ اصلی شجاعت یا اقدامات شجاعانه شناخته میمحیطی است که وجود خطر و ریسک فردی به -های اجتماعیاراده و زمینه
 (.Rate, Clarke, Lindsay and Sternberg, 2007باشد)سازی شجاعت میهای مفهومها در بررسی روشدهنده همگرایی دادهمشترک نشان
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د گردعنوان مولفه مهم در شجاعت حمایت میشود و بر همین اساس، گنجاندن ارزش هدف بهبینی میطور قابل توجهی با ارزش هدف پیششجاعت به
(Pury, Starkey and Olson, 2023 (. در این مطالعه با تکیه بر مبانی نظری و یافته های پژوهشهای موجود پیرامون مفهوم شجاعت، پنج بعُد هدف)با

ی(، کنش عآگاهانه/ ارزیابی واقآگاهی/ ارزیابی غیرواقعی و ذهندو سطح یادگیری عملکردی و یادگیری تسلطی(، کنش نهان شناختی)با دو سطح بدون ذهن
عملکردی)با دو سطح بزدلانه و دلیرانه(، استمرار پاسخ)با دو سطح عدم تداوم پاسخ و استمرار پاسخ( و اصالت پاسخ)با دو سطح غیراصیل/  -آشکار عاطفی

ها است ف و خواستهیدن به اهداکننده انگیزه اصلی فراگیران برای رسعدم یکپارچگی رفتار و اصیل/ یکپارچگی رفتار( مورد بررسی قرار گرفت. هدف، تبیین
های دهنده الگوی منسجمی از باورها، اسنادها و هیجانگیری هدف، نشان(. جهتYu and McLekkan, 2019دهد)و قصد و نیت فراگیران را نشان می

طور (. بهDiaconu-Gherasim, Mairean and Brumariu, 2019دهد)ها را نشان میها و نحوۀ انجام فعالیتفردی است که شیوۀ گرایش به موقعیت
طوری که هدف یادگیری عملکردی تلاش برای موفقیت، کلی دو نوع هدف یادگیری شامل هدف یادگیری عملکردی و هدف یادگیری تسلطی وجود دارد؛ به

لو زدن از آنها قب نیفتادن از دیگران یا جانتخاب یک تکلیف و داشتن پشتکار در مواجهه با مشکلات تحصیلی را بر اساس علاقه بیرونی برای یادگیری و ع
دهد. در مقابل، هدف یادگیری تسلطی تلاش برای موفقیت، انتخاب یک تکلیف مشکل و داشتن پشتکار در مواجهه با مشکلات تحصیلی را بر نشان می

  (.Mascret, et al, 2021دهد)اساس علاقه درونی برای یادگیری نشان می

های های آموزشی سبب تغییرهای مثبت در آموزش و محیطآگاهی و ارزیابی واقعی در موقعیتتوان گفت که داشتن ذهنمی درخصوص کنش نهان شناختی
توان گفت که دلیری عملکری می -درباره کنش آشکار عاطفی (.Eslami, Dortaj, Sadipour and Delavar, 2017شود)آموزشی در سطحی بهینه می
ها ها و ترسا، غمههای ناخوشایند مانند دردها، رنجعنوان رفتار بهینه است و دلیری به فرد در غلبه بر هیجانتبیین شجاعت بهمفهومی کلیدی در توصیف و 

ها و دهنده پشتکار و توانایی انجام کامل فعالیتتوان گفت که این سازه، نشاندرخصوص استمرار پاسخ می (.Glasser, 2010کند)ها کمک میو مشکل
توان گفت که باید رفتار در سطحی اصیل و درباره اصالت پاسخ می (.Seligman, 2011اری در انجام اعمال و رفتارها و تلاش مستمر و پیگیر است)پاید

ل یکپارچه مشود و رفتارهای پیچیده حاصل تعاهای مجزا باعث از دست رفتن تمامیت، معنا و غایت رفتار مییکپارچه بررسی شود و خردکردن رفتار به بخش
 (.Ormrod, 2014تمامی عوامل رفتاری در لحظه بروز رفتار است)

( ضمن طراحی 2000) Schmidt and Koselkaبا اینکه ابزاری برای شجاعت تحصیلی یافت نشد، اما برای شجاعت ابزارهایی وجود داشت. برای مثال 
رای روایی سازه مناسب و دارای دو مولفۀ شجاعت عمومی و شجاعت ویژۀ هراس آیتمی برای شجاعت به این نتیجه رسیدند که این مقیاس دا 7مقیاسی 

( ضمن 2007) Woodard and Puryدست آمد.  به 96/0و برای شجاعت ویژۀ هراس  85/0بود که پایایی با روش آلفای کرونباخ برای شجاعت عمومی 
ادند، به این نتیجه رسیدند که ترس ممکن است بخشی ضروری از اقدام ( را مورد بررسی قرار د2004) Woodardپژوهشی که مقیاس شجاعت اصیل 

آیتمی دارای چهار عامل ساختار  23شجاعانه نباشد و شجاعت اصیل با استفاده از نمرات تمایل به عمل تحلیل شدند و بر اساس آن مقیاس شجاعت اصیل 
ها یهطوری که بار عاملی همه گوی و شجاعت مستقل یا مبتنی بر خانواده بود؛ بهاخلاق -مذهب، اجتماعی -اشتغال، سیستم باورهای مبتنی بر وطن -کار

( ضمن پژوهشی درباره نقش شجاعت در رویکرد 2009) Norton and Weiss .محاسبه شد 68/0و پایایی کل آن با روش آلفای کرونباخ  40/0بالاتر از 
بود و پایایی کل آن  40/0ها بالاتر از ای طراحی کردند که بار عاملی همه آیتمگویه 12آور برای سنجش شجاعت یک ابزار رفتاری در یک موقعیت ترس

( ضمن پژوهشی با عنوان توسعه مقیاس 2012) Konter and Ngدست آمد. به 918/0و در مرحله دوم  877/0با روش آلفای کرونباخ در مرحله اول 
ورزی، جسارت مقابله با ترس و ازخودگذشتگی عامل عزم و اراده، تسلط، جرأت 5آیتم دارای  31شجاعت ورزشی به این نتیجه رسیدند که مقیاس مذکور با 

 Prochniakمحاسبه شد.  82/0و برای کل مقیاس  62/0و  74/0، 67/0، 77/0، 73/0ترتیب بود و پایایی با روش آلفای کرونباخ برای پنج عامل مذکور به
به این  شودهای طبیعی خطرناک میهای شخصی سبب انجام فعالیت در محیطرغم ترس( ضمن پژوهشی با عنوان مقیاس شجاعت وحشی که علی2017)

ها با نمره کل مقیاس در سطح مطلوبی قرار داشت و تگی همه آیتمآیتمی مذکور دارای ساختار تک عاملی بود و ضریب همبس 7نتیجه رسیدند که مقیاس 
 گزارش شد. 81/0پایایی آن با روش آلفای کرونباخ 

ها حاکی از آن است که شکاف عمیقی بین سطح اهداف نظام آموزشی با سطح عملکرد وجود توان گفت، بررسیدرباره اهمیت و ضرورت پژوهش حاضر می
های های کیفی و تحلیل محتوای موجود پیرامون تشخیص ماهیت رفتار کیفی بهینه تحت عنوان شجاعت تحصیلی و تعیین مولفهطالعهدارد. بنابراین، انجام م

وری مناسب از منابع و امکانات موجود بسیار مهم و حیاتی است. همچنین، اهمیت دهنده آن جهت ارتقای کیفیت رفتار فراگیران از طریق بهرهتشکیل
های گوناگون تحصیلی، در اختیار داشتن تعریفی علمی از سازه شجاعت تحصیلی در حوزۀ روانشناسی تربیتی و ت رفتار شجاعانه در موقعیتشناخت ماهی

ت گرای فعالانه نیاز به ساخت ابزار شجاعت تحصیلی جهت شناسایی وضعیگرای منفعلانه به حالت کیفیاصلاح عملکرد تحصیلی فراگیران از حالت کمّی
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 های جود و ارائه راهکارهایی برای بهبود آن دارد. در نتیجه، هدف از انجام این مطالعه، سنجش اعتبار سازۀ شجاعت تحصیلی اصیل بود که پژوهشمو
 های مقابل، مجاور و مشابه خود، اعتبارسنجی شد.گذشته به آن چندان توجهی نداشتند و پس از تصریح از سازه

 

 شناسی روش
های مختلف تحصیلی وزارت آموختگان دورهظر هدف کاربردی و از نظر شیوه اجرا مقطعی بود. جامعۀ پژوهش، همۀ دانشجویان و دانشپژوهش حاضر از ن

بودند. حجم نمونه مورد پژوهش بر اساس  1399تا  1390های گانۀ شمالی، میانی و جنوبی در سالاستان از مناطق سه 6علوم، تحقیقات و فناوری کشور در 
نفر در نظر گرفته شد که با روش  636نفر برای هر رویه، در نهایت با توجه به کفایت حجم نمونه  100های پنجگانۀ سازۀ مذکور، به ازاء حداقل هروی

 ای تصادفی انتخاب شدند.ای چندمرحلهگیری خوشهنمونه
نمای آن، تمامی ترکیبات باید مد نظر قرار گیرد و در همین راستا در این مطالعه طبق اصول سنجش اعتبار یک سازۀ رفتاری مبتنی بر محتوی جمله راه

ترکیب احتمالی  32گیری و بر اساس پس از در نظر گرفتن تمامی احتمالات موجود و حذف احتمالات ناممکن با نظر متخصص حوزه سنجش و اندازه
 23ترکیب غیر ممکن حذف شدند.  9دنیای واقعی، غیرمنطقی بود یعنی  هایی که وجودشان درهای لازم توسط پژوهشگر تهیه و تمامی حالتممکن، گویه

حالت یا گویه از ترکیبات منطقی پس از چندین بار اصلاح و ویرایش علمی و تایید مشاورِ  23حالت ممکن برای آن حفظ شد. در نهایت,  32حالت از 
بار علمی و اجرا در جامعه و نمونه آماده شد. در این مطالعه به دلیل درگیری گیری، پرسشنامه نهایی جهت تعیین اعتمتخصص در زمینۀ سنجش و اندازه

نمودن پرسشنامه بر روی گوگل فرم توسط یکی از ها، پس از طراحی و پیادهو غیرحضوری بودن کلاس 19 -های دانشگاهی کشور با شیوع کوویدمحیط
ال و آموختگان ارسهشگر قرار گرفت. لینک موردنظر برای تعدادی از دانشجویان و دانشمتخصصان حوزه آمار، لینک آن جهت اعتبارسنجی در اختیار پژو

ها ویهها وجود نداشت و تمامی گاصلاحات نهایی بر روی پرسشنامه انجام شد. به دلیل طراحی پرسشنامه در گوگل فرم، امکان پاسخگویی ناقص به گویه
توانند های پژوهش حاضر ارسال و به اطلاع آنها رسانده شد که در صورت تمایل میپرسشنامه برای نمونهتوسط شرکت کنندگان پاسخ داده شدند. در نهایت، 

 از طریق ثبت ایمیل خود در جریان نتایج پژوهش قرار بگیرند.

های روانسنجی که شاخص حالت واقعی نهایی بود 23شناختی و پرسشنامۀ پژوهشگرساختۀ شجاعت تحصیلی اصیل با ابزار پژوهش، فرم اطلاعات جمعیت
هایی درباره سن، جنسیت، تأهل، وضعیت تحصیلی و دامنه سنی بود. پرسشنامۀ پژوهشگرساختۀ شناختی شامل سوالآن بررسی شد. فرم اطلاعات جمعیت

 گیرد. برای پاسخگوییدربرمیزا حالت کنشی یادگیرنده را در مواجهه با چالش تحصیلی آسیب 23حالت و گویه است که  23شجاعت تحصیلی اصیل دارای 
)همیشه( استفاده  5)بیشتر اوقات( و  4)نیمی از اوقات(،  3)گاهی اوقات(،  2)هیچ وقت(،  1ای لیکرت با دامنه پاسخ ها، از طیف پنج گزینهبه هر یک از حالت

من تصریح تشافی آن شد. تعریف اکتشافی یک سازه، ضشد. برای ساخت پرسشنامۀ پژوهشگرساختۀ سازۀ شجاعت تحصیلی اصیل، ابتدا اقدام به  تعریف اک
ابراین، کند. بنعنوان نقشۀ راه تعریف میهای مقابل، مجاور و مشابه به شکل روانشناسانۀ علمی در قالب یک جملۀ راهنما بهآن، سازۀ مورد نظر را از سازه

زا از طریق پرسشنامۀ پژوهشگر ساختۀ مبتنی بر های تحصیلی آسیبشجاعت تحصیلی اصیل، بیانگر ظرفیت شخصیتی یادگیرنده در مواجهه با چالش
شده( تا دستیابی دراکزا )اها است. بنابر این تعریف اکتشافی: به رفتار بهینۀ)ناشی از ظرفیت شخصیتی( فراگیر، در مواجهه با چالش تحصیلی آسیبپژوهش

در  های دوگانۀ جمله راهنمای شجاعت تحصیلی اصیلهای پنج گانه و سطح. رویهگویندبه هدفی متعالی )یادگیری تسلطی( شجاعت تحصیلی اصیل می
 ارائه شد. 1جدول 

 های جملۀ راهنمای شجاعت تحصیلی اصیل ها و سطحرویه. 1جدول 

 وقتی یک دانشجو)علی /سارا( برای دستیابی به هدفی:

یادگیری عملکردی 
)در سطح پایین 

با  معناداری(
 یک

چالش 
تحصیلی 

زا آسیب
 شده()ادراک

مواجه 
گردد: می

در پی 
واکنش 

غیرارادی، 
 کنشی

بدون 
آگاهی/ ذهن

ارزیابی 
 و غیرواقعی

 بزدلانه

 صورتبه

عدم 
تداوم 
 پاسخ

 و

غیراصیل/ 
عدم 

یکپارچگی 
 رفتار

در 
 محدوده

 . هیچ وقت1
 . گاهی اوقات2
 . نیمی از اوقات3

 . بیشتر اوقات4
 . همیشه5

از خود 
بروز 

یادگیری تسلطی  دهد.می
)در سطح بالای 

 معناداری(

آگاهانه/ ذهن
 ارزیابی واقعی

 دلیرانه
استمرار 

 پاسخ

اصیل/ 
یکپارچگی 

 رفتار
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  رویه اول: هدف
محرک 
 موقعیتی

 
رویه دوم: کنش 

 نهان شناختی
 

رویه سوم: 
کنش آشکار 

 -عاطفی
 عملکردی

 

رویه 
چهارم: 
استمرار 

 پاسخ

 

رویه 
پنجم: 
اصالت 
 پاسخ

  دامنۀ پاسخ 

 حوزه پاسخ

 

صورت ای تحلیل و اعتباریابی شدند. مختصات مورد استفاده برای  تشکیل ماتریس فاصله نقاط بهگذاری چندبعدی متقارن رتبهمقیاس ها با روشداده
 گرفته شد. lwmdsای تحت الگوریتم مستقیم از خروجی تحلیل شبکه

 

 هایافته
سال بودند که به دلیل سبک طراحی پرسشنامه در گوگل فرم )جلوگیری  98/25±38/7نفر با میانگین و انحراف معیار سنی  636این مطالعه کنندگان شرکت

دول های پژوهش حاضر در جشناختی نمونهها( امکان پاسخگویی ناقص وجود نداشت و هیچ ریزشی اتفاق نیفتاد. اطلاعات جمعیتجواب ماندن سوالاز بی
 ارائه شد. 2
 

 های پژوهش حاضرشناختی نمونهاطلاعات جمعیت .2جدول 
 درصد فراوانی تراکمی درصد فراوانی فراوانی سطح متغیرها

 جنسیت
 36/63 36/63 403 مرد

 00/100 64/36 233 زن

 تأهل
 34/69 34/69 441 مجرد

 00/100 66/30 195 متأهل

 وضعیت تحصیلی
 73/26 73/26 170 آموختهدانش

 00/100 27/73 466 دانشجو

 دامنه سنی

 03/19 03/19 121 ترسال و پایین 20

 82/80 79/61 393 سال 21-30

 40/93 58/12 80 سال 31-40

 74/98 34/5 34 سال 41-50

 00/100 26/1 8 سال 51-60

 

درصد( بودند. بر  79/61سال ) 21-30درصد( و دارای سن  27/73دانشجو )درصد(،  34/69درصد(، مجرد ) 36/63ها مرد )، بیشتر نمونه2طبق نتایج جدول 
حالت که با واقعیات عینی بیرونی و منطق عقلانی سازگار نبودند، از پرسشنامۀ  9اساس نظر متخصصان و خبرگان در سازه شجاعت تحصیلی اصیل، تعداد 

های پرسشنامه شجاعت تحصیلی اصیل تاییدشده توسط خبرگان و . بنابراین، گویهحالت ممکن برای آن حفظ شد 32حالت از  23نهایی حذف و در نهایت 
 ارائه شد. 3متخصصان در جدول 

 
 های پرسشنامه شجاعت تحصیلی اصیل تاییدشده توسط خبرگان و متخصصانگویه .3جدول 

 گویه شماره گویه

1 

 آوری روبرو شدم:...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهرهدر مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و 
 به حدی مضطرب شدم که از توجه به اصل مسئله غافل شده و آن را درست ارزیابی نکردم.

 غلبه ترس بر من سبب شد که از حل مسئله به شیوه مناسب عاجز شدم.
 تلاش فراوانی هم برای حل مسئله نکردم.

 بازی کردم که دیگران متوجه این موارد نشوند. ای نقشاما، به گونه
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2 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 به حدی مضطرب شدم که از توجه به اصل مسئله غافل شده و آن را درست ارزیابی نکردم.

 بر من سبب شد که از حل مسئله به شیوه مناسب عاجز شدم.غلبه ترس 
 تلاش فراوانی هم برای حل مسئله نکردم.

 ولی رفتاری صادقانه و به دور از تظاهر داشتم.

3 

 روبرو شدم:آوری در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 به حدی مضطرب شدم که از توجه به اصل مسئله غافل شده و آن را درست ارزیابی نکردم.

 ای نامناسب در حل مسئله استفاده کردم.غلبه ترس بر من سبب شد که از شیوه
 تلاش زیادی هم برای یافتن راه حل مناسب نکردم.

 نشوند.ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه موضوع اما، به گونه

4 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 به حدی مضطرب شدم که از توجه به اصل مسئله غافل شده و آن را درست ارزیابی نکردم.

 نامناسب در حل مسئله استفاده کردم.ای غلبه ترس بر من سبب شد که از شیوه
 تلاش زیادی هم برای یافتن راه حل مناسب نکردم.

 اما، صادقانه و به دور از تظاهر .

5 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 از توجه به اصل مسئله غافل شده و آن را درست ارزیابی نکردم. به حدی مضطرب شدم که

 غلبه ترس بر من سبب شد که از حل مسئله به شیوه مناسب عاجز شدم.
 با این حال همچنان به تلاش خود ادامه دادم.

 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه این موضوع نشوند.و به گونه

6 

 آوری روبرو شدم:یلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهرهدر مسیر دستیابی به هدف اصلی تحص
 به حدی مضطرب شدم که از توجه به اصل مسئله غافل شده و آن را درست ارزیابی نکردم.

 غلبه ترس بر من سبب شد که از حل مسئله به شیوه مناسب عاجز شدم.
 خود ادامه دادم.بااین حال همچنان به تلاش 

 اما، صادقانه و به دور از تظاهر.

7 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 به حدی مضطرب شدم که از توجه به اصل مسئله غافل شده و آن را درست ارزیابی نکردم.

 ای نامناسب در حل مسئله استفاده کردم.غلبه ترس بر من سبب شد که از شیوه
 طور مداوم تلاش کردم.در عین حال برای یافتن راه حل مناسب به

 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه عملکرد نامناسبم نشوند.اما، به گونه

8 

 آوری روبرو شدم:روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهرهدر مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط 
 به حدی مضطرب شدم که از توجه به اصل مسئله غافل شده و آن را درست ارزیابی نکردم.

 ای نامناسب در حل مسئله استفاده کردم.غلبه ترس بر من سبب شد که از شیوه
 طور مداوم تلاش کردم.به در عین حال برای یافتن راه حل مناسب

 اما، صادقانه و به دور از تظاهر.

9 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 نمودم.ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن 

 غلبه ترس بر من سبب شد که از حل مسئله به شیوه مناسب عاجز شدم.
 هر چند به تلاشم برای حل مسئله ادامه دادم.

 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه این موضوع نشوند.گونهاما، به

10 

 آوری روبرو شدم:ه تحصیلی سخت، جدید و دلهرهدر مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئل
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 ولی ترس چنان بر من غالب شد که از حل مسئله به شیوه مناسب عاجز شدم.
 با این حال همچنان به تلاش خود ادامه دادم.

 ر.اما، صادقانه و به دور از تظاه
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11 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 در حل مسئله استفاده کردم.ای نامناسب غلبه ترس بر من سبب شد که از شیوه
 با این حال همچنان به کار خود ادامه دادم.

 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه این موضوع نشوند.گونهاما، به

12 

 شدم: آوری روبرودر مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 ای مناسب در حل مسئله استفاده کردم.غلبه ترس بر من سبب شد که از شیوه
 با این حال به تلاش برای یافتن راه حلی مناسب ادامه دادم.

 اما، صادقانه و به دور از هر گونه تظاهر.

13 

 آوری روبرو شدم:ر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهرهدر مسی
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 حل مسئله پرداختم.ای مناسب و با ذوق و شوق به سپس بر ترسم تسلط پیدا کردم و به شیوه
 ولی در ادامه خسته شدم و نیمه کاره رهایش کردم.

 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه این موضوع نشوند.گونهاما، به

14 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 دا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.ابت

 ای مناسب و با ذوق و شوق به حل مسئله پرداختم.سپس بر ترسم تسلط پیدا کردم و به شیوه
 ولی در ادامه خسته شدم و نیمه کاره رهایش کردم.

 صادقانه و به دور از تظاهر.

15 

 آوری روبرو شدم:اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهرهدر مسیر دستیابی به هدف 
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 داختم.ای مناسب و با ذوق و شوق به حل مسئله پرسپس بر ترسم تسلط پیدا کردم و به شیوه
 ولی در ادامه خسته شدم و نیمه کاره رهایش کردم.

 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه این موضوع نشوند.گونهاما، به

16 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.ابتدا 

 ای مناسب و با ذوق و شوق به حل مسئله پرداختم.سپس بر ترسم تسلط پیدا کردم و به شیوه
 ولی در ادامه خسته شدم و نیمه کاره رهایش کردم.

 اما، صادقانه و به دور از هرگونه تظاهر.

17 

 آوری روبرو شدم:به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره در مسیر دستیابی
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 ولی ترس چنان بر من غلبه کرد که از حل مسئله به شیوه مناسب عاجز شدم.
 یشتری هم برای یافتن راه حل مناسب نکردم.تلاش ب
 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه این موضوع نشوند.گونهاما، به

18 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.ابتدا تمام ذهن و حواسم را 

 ولی ترس چنان بر من غلبه کرد که از حل مسئله به شیوه مناسب عاجز شدم.
 تلاش بیشتری هم برای یافتن راه حل مناسب نکردم.

 صادقانه و به دور از هرگونه تظاهر.

19 

 آوری روبرو شدم:وی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهرهدر مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط ر
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 ای نامناسب به حل مسئله پرداختم.ولی ترس چنان بر من غلبه کرد که به شیوه
 ب نکردم.تلاش زیادی هم برای یافتن راه حل مناس

 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه این موضوع نشوند.گونهاما، به
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20 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 ارزیابی درستی از آن نمودم.ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و 

 ای نامناسب به حل مسئله پرداختم.ولی ترس چنان بر من غلبه کرد که به شیوه
 تلاش زیادی هم برای یافتن راه حل مناسب نکردم.

 صادقانه و به دور از هرگونه تظاهر.

21 

 آوری روبرو شدم:مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهرهدر مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با 
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 ای مناسب و با ذوق و شوق به حل مسئله پرداختم.سپس بر ترسم تسلط پیدا کردم و به شیوه
 طور مستمر ادامه دادم.کار را به همین شکل و به

 ای نقش بازی کردم که دیگران متوجه هدف اصلی ام نشوند.گونهبهاما، 

22 

 آوری روبرو شدم:در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )کسب نمره خوب، اخذ مدرک و ...(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره
 مودم.ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن ن

 ای مناسب و با ذوق و شوق به حل مسئله پرداختم.سپس بر ترسم تسلط پیدا کردم و به شیوه
 طور مستمر تا انتها ادامه دادم.کار را به همین شکل و به

 اما، صادقانه و بدون تظاهر نمودن به هدف دیگری.

23 

 آوری روبرو شدم:آموزشی(، وقتی با مسئله تحصیلی سخت، جدید و دلهره در مسیر دستیابی به هدف اصلی تحصیلم )یادگیری برای تسلط روی مطالب
 ابتدا تمام ذهن و حواسم را متوجه اصل مسئله کرده و ارزیابی درستی از آن نمودم.

 ای مناسب و با ذوق و شوق به حل مسئله پرداختم.سپس بر ترسم تسلط پیدا کردم و به شیوه
 تا انتها ادامه دادم. طور مستمرکار را به همین شکل و به

 در تمام این مراحل با خودم و دیگران کاملا صادق بودم.

 

گذاری قابل مشاهده است. مقادیر شاخص استرس مدل مقیاس 3های پرسشنامۀ شجاعت تحصیلی اصیل بر اساس نظر متخصصان و خبرگان در جدول گویه
 ارائه شد. 4چندبعدی در فضاهای یک، دو و سه بعدی در جدول 

 
 گذاری چندبعدی در فضاهای یک، دو و سه بعدیمقادیر شاخص استرس مدل مقیاس. 4جدول 

 استرس در فضای سه بعدی استرس در فضای دو بعدی استرس در فضای یک بعدی شماره حالت یا عبارت

5 002/0 000/0 000/0 

6 019/0 002/0 000/0 

7 161/0 024/0 002/0 

8 227/0 071/0 012/0 

9 256/0 104/0 038/0 

10 286/0 133/0 058/0 

11 328/0 160/0 084/0 

12 347/0 183/0 103/0 

13 368/0 199/0 117/0 

14 387/0 217/0 134/0 

15 393/0 228/0 147/0 

16 411/0 242/0 154/0 

17 421/0 254/0 162/0 

18 431/0 263/0 172/0 

19 441/0 269/0 182/0 

20 446/0 279/0 189/0 

21 459/0 284/0 196/0 

22 466/0 293/0 200/0 

23 471/0 301/0 205/0 
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بود که این مقادیر از حداکثر مقدار استرس مجاز در  00/0و  10/0، 42/0ترتیب ، مقدار استرس مدل در فضای یک، دو و سه بعدی به4طبق نتایج جدول 
دست آمده از نقاط را نشان دهند. مقادیر مختصات نقاط در فضای توانند مقادیر بهدو و سه بعدی میباشد. بنابراین، هر سه فضای یک، هر سه بعد کمتر می
 ارائه شد. 5سه بعدی در جدول 

 
 مقادیر مختصات نقاط در فضای سه بعدی .5جدول 

 D1 D2 D3 شماره حالت یا عبارت

1 06473/0- 694636/0- 0004479/0 

2 064473/0- 694636/0- 0004479/0- 

3 155403/0- 729783/0- 3959599/0 

4 080547/0- 440393/0- 085458/0- 

5 083082 465432/0- 035364/0- 

6 083082/0 465432/0- 035364/0- 

7 02031/0- 195373/0- 168928/0- 

8 02031/0- 195373/0- 168928/0- 

9 02031/0- 195373/0- 168928/0- 

10 028151/0- 0331384/0 040757/0- 

11 028151/0- 0331384/0 040757/0- 

12 100565/0- 2555625/0 2055245/0 

13 111899/0- 2511691/0 2549635/0 

14 111899/0- 2511691/0 2549635/0 

15 009585/0 2540261/0 1069737/0 

16 218388/0- 4702654/0 5645699/0 

17 0467022/0 3516031/0 2734099/0 

18 0467022/0 3516031/0 2734099/0 

19 0467022/0 3516031/0 2734099/0 

20 212385/0- 4725921/0 5383863/0 

21 7345651/1 2294266/0 385084/0- 

22 668542/0- 4291385/0 338431/1- 

23 144101/0- 3419955/0 674466/0- 

 

دهندۀ برای این مدل برابر با صفر است و مقدار استرس نیز در این مدل صفر بود که این موارد نشان، مقدار مجموع مجذورات باقیمانده 5طبق نتایج جدول 
 6باشند. ماتریس فاصله نقاط از یکدیگر در فضای سه بعدی در جدول دست آمده از نقاط این مطالعه میهای تجربی بهانطباق کامل مدل سه بعدی با داده

 ارائه شد.
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 ماتریس فاصله نقاط از یکدیگر در فضای سه بعدی .6جدول 

 
 

، ماتریس فاصله نقاط از یکدیگر در فضای سه بعدی حاکی از آن بود که اعتبار هر نقطه با توجه به هر رویه مورد تایید است. عضویت 6طبق نتایج جدول 
 ارائه شد. 7گانه در جدول های پنجهر نقطه در هر سطح از سطوح دوگانه رویه

 
 گانههای پنجعضویت هر نقطه در هر سطح از سطوح دوگانۀ رویه .7جدول 

 شماره گویه سطوح رویه پنجم شماره گویه سطوح رویه چهارم شماره گویه سطوح رویه سوم شماره گویه سطوح رویه دوم شماره گویه سطوح رویه اول

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

1 2 1 2 1 2 1 2 1 3 

1 5 1 3 1 3 1 3 1 5 

1 6 1 4 1 4 1 4 1 7 

1 9 1 5 1 5 1 13 1 9 

1 10 1 6 1 6 1 14 1 11 

1 13 1 7 1 7 1 15 1 13 

1 14 1 8 1 8 1 16 1 15 

1 17 2 9 1 9 1 17 1 17 

1 18 2 10 1 10 1 18 1 19 

1 21 2 11 1 11 1 19 1 21 

1 22 2 12 1 12 1 20 2 2 

2 3 2 13 1 17 2 5 2 4 

2 4 2 14 1 18 2 6 2 6 

2 7 2 15 1 19 2 7 2 8 

2 8 2 16 1 20 2 8 2 10 

2 11 2 17 2 13 2 9 2 12 

2 12 2 18 2 14 2 10 2 14 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

1 0 0 0.4073 0.2688 0.2751 0.2751 0.5291 0.5291 0.5291 0.7299 0.7299 0.9727 0.9806 0.9806 0.9575 1.3034 1.087 1.087 1.087 1.2937 2.0591 1.8493 1.2395

2 0 0 0.4073 0.2688 0.2751 0.2751 0.5291 0.5291 0.5291 0.7299 0.7299 0.9727 0.9806 0.9806 0.9575 1.3034 1.087 1.087 1.087 1.2937 2.0591 1.8493 1.2395

3 0.4073 0.4073 0 0.5667 0.5593 0.5593 0.7893 0.7893 0.7893 0.8882 0.8882 1.0051 0.992 0.992 1.0386 1.2135 1.1069 1.1069 1.1069 1.2121 2.2588 2.1481 1.5148

4 0.2688 0.2688 0.5667 0 0.1729 0.1729 0.2658 0.2658 0.2658 0.4785 0.4785 0.7546 0.7714 0.7714 0.7262 1.1273 0.8788 0.8788 0.8788 1.1136 1.9578 1.6346 0.9814

5 0.2751 0.2751 0.5593 0.1729 0 0 0.3185 0.3185 0.3185 0.5109 0.5109 0.782 0.7974 0.7974 0.7371 1.1517 0.8742 0.8742 0.8742 1.1386 1.8255 1.7502 1.0545

6 0.2751 0.2751 0.5593 0.1729 0 0 0.3185 0.3185 0.3185 0.5109 0.5109 0.782 0.7974 0.7974 0.7371 1.1517 0.8742 0.8742 0.8742 1.1386 1.8255 1.7502 1.0545

7 0.5291 0.5291 0.7893 0.2658 0.3185 0.3185 0 0 0 0.2621 0.2621 0.5916 0.6225 0.6225 0.5282 1.0101 0.7066 0.7066 0.7066 0.9916 1.8185 1.4758 0.7481

8 0.5291 0.5291 0.7893 0.2658 0.3185 0.3185 0 0 0 0.2621 0.2621 0.5916 0.6225 0.6225 0.5282 1.0101 0.7066 0.7066 0.7066 0.9916 1.8185 1.4758 0.7481

9 0.5291 0.5291 0.7893 0.2658 0.3185 0.3185 0 0 0 0.2621 0.2621 0.5916 0.6225 0.6225 0.5282 1.0101 0.7066 0.7066 0.7066 0.9916 1.8185 1.4758 0.7481

10 0.7299 0.7299 0.8882 0.4785 0.5109 0.5109 0.2621 0.2621 0.2621 0 0 0.3397 0.3768 0.3768 0.2684 0.7705 0.4536 0.4536 0.4536 0.75 1.8067 1.5003 0.7144

11 0.7299 0.7299 0.8882 0.4785 0.5109 0.5109 0.2621 0.2621 0.2621 0 0 0.3397 0.3768 0.3768 0.2684 0.7705 0.4536 0.4536 0.4536 0.75 1.8067 1.5003 0.7144

12 0.9727 0.9727 1.0051 0.7546 0.782 0.782 0.5916 0.5916 0.5916 0.3397 0.3397 0 0.0509 0.0509 0.1478 0.4346 0.1885 0.1885 0.1885 0.4128 1.928 1.6542 0.8853

13 0.9806 0.9806 0.992 0.7714 0.7974 0.7974 0.6225 0.6225 0.6225 0.3768 0.3768 0.0509 0 0 0.1915 0.394 0.1886 0.1886 0.1886 0.3734 1.9544 1.6972 0.9344

14 0.9806 0.9806 0.992 0.7714 0.7974 0.7974 0.6225 0.6225 0.6225 0.3768 0.3768 0.0509 0 0 0.1915 0.394 0.1886 0.1886 0.1886 0.3734 1.9544 1.6972 0.9344

15 0.9575 0.9575 1.0386 0.7262 0.7371 0.7371 0.5282 0.5282 0.5282 0.2684 0.2684 0.1478 0.1915 0.1915 0 0.5551 0.1965 0.1965 0.1965 0.5321 1.794 1.6061 0.8013

16 1.3034 1.3034 1.2135 1.1273 1.1517 1.1517 1.0101 1.0101 1.0101 0.7705 0.7705 0.4346 0.394 0.394 0.5551 0 0.4113 0.4113 0.4113 0.027 2.1849 1.956 1.2479

17 1.087 1.087 1.1069 0.8788 0.8742 0.8742 0.7066 0.7066 0.7066 0.4536 0.4536 0.1885 0.1886 0.1886 0.1965 0.4113 0 0 0 0.3898 1.8159 1.7651 0.9669

18 1.087 1.087 1.1069 0.8788 0.8742 0.8742 0.7066 0.7066 0.7066 0.4536 0.4536 0.1885 0.1886 0.1886 0.1965 0.4113 0 0 0 0.3898 1.8159 1.7651 0.9669

19 1.087 1.087 1.1069 0.8788 0.8742 0.8742 0.7066 0.7066 0.7066 0.4536 0.4536 0.1885 0.1886 0.1886 0.1965 0.4113 0 0 0 0.3898 1.8159 1.7651 0.9669

20 1.2937 1.2937 1.2121 1.1136 1.1386 1.1386 0.9916 0.9916 0.9916 0.75 0.75 0.4128 0.3734 0.3734 0.5321 0.027 0.3898 0.3898 0.3898 0 2.1685 1.9319 1.2218

21 2.0591 2.0591 2.2588 1.9578 1.8255 1.8255 1.8185 1.8185 1.8185 1.8067 1.8067 1.928 1.9544 1.9544 1.794 2.1849 1.8159 1.8159 1.8159 2.1685 0 2.593 1.9042

22 1.8493 1.8493 2.1481 1.6346 1.7502 1.7502 1.4758 1.4758 1.4758 1.5003 1.5003 1.6542 1.6972 1.6972 1.6061 1.956 1.7651 1.7651 1.7651 1.9319 2.593 0 0.8506

23 1.2395 1.2395 1.5148 0.9814 1.0545 1.0545 0.7481 0.7481 0.7481 0.7144 0.7144 0.8853 0.9344 0.9344 0.8013 1.2479 0.9669 0.9669 0.9669 1.2218 1.9042 0.8506 0
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2 15 2 19 2 15 2 11 2 16 

2 16 2 20 2 16 2 12 2 18 

2 19 2 21 2 21 2 21 2 20 

2 20 2 22 2 22 2 22 2 22 

2 23 2 23 2 23 2 23 2 23 

 
مشخص است که هر نقطه یا حالت در رویه اول یعنی هدف مربوط به کدام یک از دو سطح یادگیری عملکردی و یادگیری تسلطی، ، 7طبق نتایج جدول 

 آگاهانه/ ارزیابی واقعی، در رویه سوم یعنیآگاهی/ ارزیابی غیرواقعی و ذهندر رویه دوم یعنی کنش نهان شناختی مربوط به کدام یک از دو سطح بدون ذهن
عملکردی مربوط به کدام یک از دو سطح بزدلانه و دلیرانه، در رویه چهارم یعنی استمرار پاسخ مربوط به کدام یک از دو سطح عدم  -ار عاطفیکنش آشک

رفتار گی چتداوم پاسخ و استمرار پاسخ و در رویه پنجم یعنی اصالت پاسخ مربوط به کدام یک از دو سطح غیراصیل/ عدم یکپارچگی رفتار و اصیل/ یکپار
های پنج گانه در فضای سه بعدی با خط جداکننده سطوح نیز حاکی از تایید نقاط در سطوح ذکرشده باشد. همچنین، لازم به ذکر است که نقشه نقاط رویهمی
 بود.

 

 گیریبحث و نتیجه
 آموختگان نظام آموزش عالی ایران بود.دانشهدف از انجام این مطالعه، اعتبارسنجی تعریف اکتشافی سازۀ شجاعت تحصیلی اصیل در دانشجویان و 
حالت که با واقعیات عینی بیرونی و منطق عقلانی  9نتایج پژوهش نشان داد که بر اساس نظر متخصصان و خبرگان در سازه شجاعت تحصیلی اصیل، تعداد 

های ظ شد. این ابزار دارای پنج رویه دو سطحی شامل رویهحالت ممکن برای آن حف 32حالت از  23سازگار نبودند، از پرسشنامۀ نهایی حذف و در نهایت 
یابی آگاهانه/ ارزآگاهی/ ارزیابی غیرواقعی و ذهنهدف )با دو سطح یادگیری عملکردی و یادگیری تسلطی(، کنش نهان شناختی )با دو سطح بدون ذهن

پاسخ )با دو سطح عدم تداوم پاسخ و استمرار پاسخ( و اصالت پاسخ )با دو  عملکردی )با دو سطح بزدلانه و دلیرانه(، استمرار -واقعی(، کنش آشکار عاطفی
انتخابی  لسطح غیراصیل/ عدم یکپارچگی رفتار و اصیل/ یکپارچگی رفتار( بود که روایی آن با نظر خبرگان و متخصصان تایید و پایایی آن با حمایت مد

های های تجربی حاصل از گویهصیلی اصیل، پس از برازش کامل مدل مذکور با دادههای تعریف اکتشافی سازۀ شجاعت تحسه بعدی از تمامی رویه
 گانه تایید شد.های پنجپرسشنامه و عضویت هر نقطه به یکی از سطوح رویه

اعت انجام شده شج هایی با رویکرد کاهشی درباره اعتبارسنجیبا اینکه پژوهشی درباره اعتبارسنجی سازۀ شجاعت تحصیلی اصیل یافت نشد، اما پژوهش
( ضمن پژوهشی به این نتیجه رسیدند که شجاعت دارای دو مولفۀ روا و پایا شامل شجاعت عمومی و شجاعت 2000) Schmidt and Koselkaاست که 

 اشتغال، -کار( ضمن پژوهشی به این نتیجه رسیدند که مقیاس شجاعت اصیل دارای چهار عامل ساختار 2007) Woodard and Puryویژۀ هراس بود.  
( ضمن 2009) Norton and Weiss .اخلاقی و شجاعت مستقل یا مبتنی بر خانواده روایی و پایا بود -مذهب، اجتماعی -سیستم باورهای مبتنی بر وطن

قیاس شجاعت ( ضمن پژوهشی به این نتیجه رسیدند که م2012) Konter and Ngپژوهشی برای شجاعت یک ابزار تک عاملی روایی و پایا ساختند. 
( ضمن پژوهشی به این 2017) Prochniakورزی، جسارت مقابله با ترس و ازخودگذشتگی روا و پایا بود. عامل عزم و اراده، تسلط، جرأت 5ورزشی دارای 

 نتیجه رسید که مقیاس شجاعت وحشی/محیط های بکِر دارای ساختاری تک عاملی روا و پایا بود.
توان استنباط کرد که رفتار شجاعانه، رفتاری پیچیده، چندعاملی و با کیفیتی متفاوت از رفتارهای ساده و سطحی است عه میهای این مطالدر تشریح یافته

شود. همچنین، اصالت رفتار شجاعانه باشد که تحت نظام باز و پویای شخصیت، سازماندهی و هدایت میو افزون بر آن، رفتاری یکپارچه و هدفمند می
بودن هدف و سایر اجزای رفتاری آن باشد. بر اساس رویه اول)هدف( در فضای سه بعدی با خط جداکنندۀ سطوح، نقشۀ نهایی و دلیل اصیلتواند به می

 11و  4از سطح اول، و  9های شوند. اعتبار تعلقِ حالتصورت کامل از یکدیگر متمایز نمیدهند که سطوح رویه اول بهماتریس فواصل از یکدیگر نشان می
از  11نیز متعلق به سطح دوم در نظر گرفته شود، حالت  10کنند. البته اگر حالت از سطح دوم، از بخش بندی این حالت ها در دو سطح حمایت نمی 12و 

لطی در تس های تجربی با در نظر گرفتن رویه هدف با دو سطح یادگیری عملکردی و یادگیریکند. بر این اساس، دادهتعلقش به سطح دوم حمایت می
ه شوند های مذکور از سطح مقابل در نظر گرفتکند. بنابراین، در صورتی که این شروط محقق شوند، یعنی حالتتعریف شجاعت تحصیلی اصیل حمایت می

های خود اهل در جایگشوند که آنها به نوبه خود از تعریف شجاعت تحصیلی اصیبا حالت دیگری که در حالت معمول در سطح مقابل قرار دارند، یکسان می
از سطح خود به سطح مقابل تغییر  11شود و اگر حالت یکسان می 11از سطح دوم در نظر گرفته شود با حالت  9کنند. به عبارت دیگر، اگر حالت حمایت می

م )کنش نهان شناختی( در فضای سه بعدی کند. بر اساس رویه دونیز صدق می 12و   11، 4های شود و این وضعیت درباره حالتیکسان می 9یابد با حالت 
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های رویه دوم از اعتبار کامل برخوردار هستند. اگر حالت شماره دهند که که حالتبا خط جداکننده سطوح، نقشه نهایی ماتریس فواصل از یکدیگر نشان می
کند. بنابراین، در صورتی که این شرط محقق حمایت می های تجربی از این رویه در تعریف شجاعت تحصیلیمتعلق به سطح اول رویه دوم باشد، داده 9

اس کند. بر اسشود که این حالت در وضعیت معمولی از تعریف شجاعت تحصیلی اصیل در جایگاه خود حمایت مییکسان می 5با حالت  11شود، حالت 
ان وح، نقشه نهایی و ماتریس فواصل نقاط از یکدیگر نشعملکردی( نقشه نقاط در فضای سه بعدی با خط جداکننده سط -رویه سوم )کنش آشکار عاطفی

ورتی کند. بنابراین، در صهای تجربی از این رویه در تعریف شجاعت تحصیلی حمایت میمتعلق به سطح دوم رویه سوم باشد، داده 12دهند که اگر حالت می
در وضعیت معمولی از تعریف شجاعت تحصیلی اصیل در جایگاه خود شود که این حالت یکسان می 20و  3با حالت  12که این شرط محقق شود، حالت 

کند. بر اساس رویه چهارم )استمرار پاسخ( نقشه نقاط رویه چهارم در فضای سه بعدی با خط جداکننده سطوح، نقشه نهایی و ماتریس فواصل حمایت می
های تجربی از این رویه نیز در تعریف شجاعت طح اول در نظر گرفته شوند، دادهاز س 12از سطح دوم و حالت  4دهند که اگر حالت نقاط از یکدیگر نشان می

ها شوند که این حالتیکسان می 20با حالت  12، و حالت 8با حالت  4کند. بنابراین، در صورتی که این شروط محقق شوند حالت تحصیلی اصیل حمایت می
کند. بر اساس رویه پنجم )اصالت پاسخ ( نقشه نقاط رویه پنجم در فضای گاه خود حمایت میدر وضعیت معمولی از تعریف شجاعت تحصیلی اصیل در جای

از سطح اول رویه پنجم در نظر گرفته  8و  10دهند که اگر حالت سه بعدی با خط جداکننده سطوح، نقشه نهایی و ماتریس فواصل نقاط از یکدیگر نشان می
ها به لحاظ تجربی از تعریف شجاعت تحصیلی اصیل حمایت کند. بنابراین، این رویه نیز از طریق حالتحمایت می شوند از اعتبار این رویه در جلمه راهنما

ها نیز در حالت معمولی از شوند که این حالتیکسان می 7با حالت  8، و حالت 9با حالت  10کند. بنابراین، در صورتی که این شروط محقق شوند حالت می
 کند.ی اصیل در جایگاه خود حمایت میتعریف شجاعت تحصیل

ه توان بهای مهم این مطالعه میگذارند. از محدودیتهایی مواجه است که بر نتایج پژوهش اثر میها و کاستیروند اجرای هر فعالیت علمی با محدودیت
بعاد فرآیند شناختی بخش کنش نهان از حوزۀ پاسخ، عدم حذف حد بیشینۀ رفتار)رفتارهای متهورانه( از دامنۀ پژوهش، عدم انجام پژوهش بر روی سایر ا

ی گوناگون بندتفکیک دستهعملکردی از حوزۀ پاسخ و عدم سنجش اعتبار سازۀ مذکور به -دهندۀ کنش آشکار عاطفیهای تشکیلپژوهش روی زیرمولفه
ند ام پژوهش بر روی حد بیشینه رفتار، پژوهش روی سایر ابعاد فرآیکنندگان مانند بومی، فرهنگی، جنسیتی، رشدی و غیره اشاره کرد. بنابراین، انجشرکت

تباریابی شود. پیشنهاد پژوهشی دیگر، اععملکردی پیشنهاد می -دهنده کنش آشکار عاطفیهای تشکیلشناختی بخش کنش نهان و پژوهش روی زیرمولفه
سازۀ  هنگی، جنسیتی، رشدی و غیره است. دیگر پیشنهاد پژوهشی، اعتبارسنجیکنندگان مانند بومی، فربندی گوناگون شرکتتفکیک دستهسازۀ مذکور به

آموزان یا دانشجویان تحصیلات تکمیلی است. نتایج این مطالعه حاکی از اعتبار مناسب سازۀ شجاعت ها از جمله دانششجاعت تحصیلی اصیل در سایر گروه
صان تواند مبنای سنجش شجاعت تحصیلی اصیل یادگیرندگان توسط متخصظر می رسد این ابزار میتحصیلی اصیل در نمونۀ مورد مطالعه بود. بنابراین، به ن

ی اصیل توانند پرسشنامۀ شجاعت تحصیلویژه در زمینۀ علوم تربیتی قرار گیرد. همچنین، متخصصان و مسئولان سازمان های آموزشی میو پژوهشگران به
 ها طراحیهایی برای هر یک از رویهاز پنج رویه را در موقعیت خاص سازمان خود سنجیده و در نهایت برنامههای مختلف اجرا و وضعیت هر یک را در گروه

 و اجرا نمایند.
ها و غیره رعایت ماندن اطلاعات شخصی، حفظ حریم نمونهدر این پژوهش نکات و ملاحظات اخلاقی از جمله اصول رازداری، محرمانه: موازین اخلاقی

از کمیته اخلاق دانشکده علوم پزشکی دانشگاه آزاد اسلامی واحد قم  IR.IAU.QOM.REC.1400.033هش دارای کد اخلاق با شناسه شد و این پژو
 باشد.می

های حاصل از اجرای پرسشنامه و نگارش اولیه مقاله، در این پژوهش، دانشجو مسئول نگارش پروپوزال و گردآوری اطلاعات و داده: مشارکت نویسندگان
 ها و نگارش نهایی مقاله بودند.استادان مسئول تحلیل داده و

 گونه تضاد منافعی وجود نداشت.در این مطالعه هیچ: تعارض منافع

 تشکر و قدردانی
شرکت  آموختگانهای شرکت کننده در پژوهش به دلیل همکاری با پژوهشگر، و همچنین از تمامی دانشجویان و دانشوسیله از مسئولان دانشگاهبدین

 شود.کننده در نمونه گیری به دلیل شرکت فعال در مطالعه حاضر، تقدیر و تشکر می
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