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 چكيده 
  تلفيقي   يادگيري  مدل   از  استفاده  با   اسلامي  معارف  دروس  سازيغني   ،حاضر  پژوهش  هدف  هدف: 
  ۀ مطالع)اسدآباد  پزشکي علوم دانشجويان خودراهبر يادگيري و تحصيلي رضايت بر آن ثير أت و پذيرانعطاف 
  - آزمونپيش   نوع  از  آزمايشينيمه  ،پژوهش  روش   روش:   .بود  ( اسلامي  تمدن   و   فرهنگ  درس :  موردي

 پزشکي  علوم  کارشناسي دانشگاه  دانشجويان  ۀکلي  را  پژوهش  آماري  ۀ جامع.  بود  گواه  گروه  با   آزمونپس
از دانشجويان کارشناسي   نفر 90  ۀ آماري،جامع  بين  از.  دادند  تشکيل  1401-402  تحصيلي  سال  در  اسدآباد

سال  تمدن   و   فرهنگ  درس  که اول  نيمسال  در  را    روش   از  استفاده  با   ، بودند  کرده  اخذ  تحصيلي  اسلامي 
  قالب   در  تصادفي  صورت  به  منتخب  ۀنمون  سپس   و  انتخاب  نمونه  حجم  عنوان  به  دسترس  در  گيرينمونه 
  يك  مدت به  آزمايش گروه کنندگانمشارکت . گرفتند  قرار( نفر 45 گروه هر) کنترل و آزمايشي هايگروه 

  ابزار .  شدند  مندبهره   پذير و گروه کنترل از روش متداولانعطاف   يادگيري تلفيقي  رويکرد  از  تحصيلي  ترم
(  2001)تاگو  و  کينگ  و فيشر،  (2007)همکاران   و  لنت  تحصيل  از  رضايت  هايپرسشنامه  ،ها داده  گردآوري

  آمار   و(  استاندارد  انحراف  و  ميانگين) توصيفي  آماري  شاخصهاي  از  ،ها داده  تحليل  و  تجزيه  منظور  به.  بود
متغيّ  تحليل)استنباطي چند  معن  :هايافته  .شد  استفاده(  ريکوواريانس  و  ا تفاوت  آزمايش  گروه  بين  داري 

متغيّ در  خودراهبر    تحصيلي  رضايت   رکنترل  يادگيري  داردو   هاييافته  اساس  بر  گيري:نتيجه   .وجود 
باعث    ،پذيرانعطاف   تلفيقي  يادگيري  مدل  از  استفاده  اسلامي با   تمدن  و  فرهنگ  درس  سازيغني   ،پژوهش

 .شودمي  پزشکي علوم  دانشجويان خودراهبر يادگيري  و تحصيلي افزايش رضايت
 تحصيلي، يادگيري خودراهبر،  پذير، رضايتتلفيقي، مدل انعطاف   يادگيري  سازي،غني  واژگان كليدي:

 اسلامي.  تمدن و فرهنگ پزشکي، درس علوم دانشجويان
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 مقدمه الف(  
با توجه به افزايش روزافزون اطلاعات در عصر حاضر و تکوين الگوهاي آموزشي و تحول  
از   آموزش  رويکرد  تغيير  اسلامي،  معارف  دروس  در  خصوص  به  يادگيري،  مفهوم  در 

يافته است. اين در  شيوه بسياري  به رويکرد تلفيقي، اهميت  هاي حضوري و کاملاً مجازي 
حالي است که با شيوع ويروس کرونا در جهان، بسياري از کشورها سياست تعطيلي فعاليتهاي  

هاي  حضوري تمام مقاطع تحصيلي را پيش گرفتند و به روشهاي آموزشي در بستر فنّاوري
 ( 2020  1)برناکي و همکاران،نوين رو آوردند.

ترين و خطيرترين دروسي که در دانشگاهها تدريس توان گفت که يکي از حساسمي
تلقي ميمي عمومي  اين درس،  اينکه  با  است.  اسلامي  معارف  عمومي  و  شود، درس  شود 

ارتباط خيلي محکمي با دروس و دانش تخصصي ندارد، اما به دليل اشاعۀ معارف ناب اسلام، 
  معارف   دروس   گنجاندن  هميشه به عنوان يك درس مهم به شمار آمده است. در واقع؛ فلسفۀ 

و نقش مهمي است    سازيانسان  يعني  آنها؛  اساسي  مأموريت  در  دانشگاهها به کمك  اسلامي،
. از اين رو، يکي از اهداف  (1392،  و همکاران  )امينيکننددانشجويان ايفا ميکه در تعليم و تربيت  

نظام آموزش عالي ايران، تربيت اخلاقي و آموزش زيست ديندارانه به دانشجويان است. بر  
هاي ديني را به عنوان بخشي از آموزشهاي  همين اساس، را گذراندن دروس مبتني بر آموزه

اند تا از اين رهگذر، با تکيه بر تعاليم ديني، به پرورش  عمومي براي همۀ دانشجويان قرار داده
 ( 1386لويه،    )يوسفيهاي اخلاقي، معنوي و روحاني دانشجويان ياري رسانند.جنبه

گسترده جزء  دانشگاهها  معارف  گروه  ايران،  عالي  آموزش  نظام  در  اکنون  ترين هم 
انتقال معارف ديني به دانشجويان را بر عهده  هاي درسي است که مسئوليت آموزش و گروه

. از اين  (1398، و شمسايي )غلاميانددارد و تمام دانشجويان ملزم به گذراندن دروس اين گروه
ترين فرصتها در جهت  هاي درسي گروه معارف دانشگاه، از مهمتوان گفت برنامهرو، مي

به همين دليل، توجه به   انتقال معارف ديني به دانشجويان و اسلامي کردن دانشگاههاست. 
از   يکي  مطلوب،  اهداف  ارائۀ  و  اسلامي  معارف  دروس  در  دانشجويان  نيازهاي  و  مسائل 

گانۀ دروس معارف اسلامي، يك سير  نيازهاي اساسي است. بر اين اساس، در گرايشهاي پنج
  تحول کميّ و کيفي در اهداف، محتوا، روش تدريس و روشهاي مختلف ارزشيابي وجود 

از طرف ديگر، مؤثرترين روشها براي افزايش سطح کيفي    .(1397،  و همکاران  )حسينيداشته است
و مديريت کلاس، رويکردهايي  فراگيران  آموزش  و در  که علاقۀ دانشجويان را جلب  اند 
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سنّتي آموزش   با روشهاي  که ديگر  باورند  اين  بر  امروزه  بسياري  کنند؛ زيرا  انگيزه  ايجاد 
هاي  توان افراد را به سوي يك تحول پيچيده و پيشرفته سوق داد. همچنين برخي از يافتهنمي

دهند که دروس معارف اسلامي با مشکلات و موانع جدّي همچون استفاده  پژوهشي نشان مي
در تحقيق خود    ( 1378)ندار و همکارااند. براي مثال، لياقتاز روشهاي تدريس ناکارامد مواجه

حد   از  کمتر  اسلامي،  معارف  کتب  محتواي  از  دانشجويان  رضايت  ميزان  که  دادند  نشان 
نيز نشان داد که دروس يادشده با موانع و    (1380)هاي تحقيق يوسفي لويهمتوسط است. يافته

لمي و رفتاري اساتيد، محتواي نامناسب کتب و استفاده از  مشکلات جدّي، همچون ضعف ع
 اند. روشهاي تدريس ناکارامد مواجه

به   کلاس،  مديريت  و  آموزش  کيفي  سطح  افزايش  براي  روشها  مؤثرترين  اين،  بنابر 
خصوص در دروس معارف اسلامي، رويکردهاي متناسب با سبکهاي يادگيري دانشجويان  

آنها ميمي ايجاد علاقه در  و  باعث جلب توجه  اين رويکردها، باشند؛ زيرا  از  يکي  شوند. 
در اين رويکرد،  ها در برنامۀ درسي است.  يفنّاوراستفاده از يادگيري تلفيقي و تلفيق هدفمند  

ي شناختي با موضوع  تهاي فعالي  هاوهي ش، مهارت و درک  هايتوانمندهدف از کسب دانش،  
رشد   مبناي  هاييتوانايادگيري،  بر  خلاقانه  نظام   استفادةي  و  از  پيچيده  ي  هايفنّاورمند 

 پولهن )ي اطلاعات به منظور بهبود کيفيت آموزش استفنّاورپداگوژيکي نوآورانه و سنّتي و 

تلفيقي، ميزان رضايت تحصيلي از  فنّاور. استفاده از  (2021  1، و همکاران ي در فرايند يادگيري 
 ( 2022  3؛ بيزاميت و همکاران، 2020  2ا و همکاران، ر)ميشدهد.دوره را افزايش مي

  ، طور کلي   شود و بهنيز ناميده مي  يا آميخته  ترکيبيعنوان يادگيري    با،  تلفيقييادگيري  
اين اصطلاح وجود دارد از  متعددي  از  .  (2021  4)استاهل،تعاريف  تلفيقي،  يادگيري  واقع؛  در 
براي ترکيب   ارتباطات  و  اطلاعات  از روشهاي  روشهافنّاوري  استفاده  با  ي تدريس سنّتي 

. اين نوع (2021و همکاران،  5)مودلي کنديماستفاده    همزمانو غير    همزمانيادگيري از راه دور  
  پرورش به   و  آموزش  ۀآموزشهاي صنعتي و سازماني و هم در زمين   ۀهم در زمين   ،يادگيري

خدمات بهتر به    ئۀسسات آموزشي و سازمانها براي اراؤحال رشد است و بيشتر م  در  تسرع
 ( 2021و همکاران،    6دونين)آم.کننداستفاده مي تلفيقيفراگيران، از رويکرد يادگيري 
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و همکاران    تلفيقي   يادگيري  رويکرد  از  استفاده  که   دادند  نشان  (2015)1سريارونراسمي 
يادگيري    شناختي،  هايبوده و باعث افزايش توانايي  مؤثر  فراگيران  يادگيري  نتايج  بهبود  براي

يادگيرندة خودراهبر  به عبارت ديگر؛  .شودميخودراهبري و مهارتهاي ارتباطي دانشجويان 
ريزي و ارزيابي  تمايل دارد به طور فعال در فرايندهاي يادگيري مانند کسب اطلاعات، برنامه

آموزان  تواند مشارکت دانشفعاليتهاي يادگيري شرکت کند. راهبردهاي يادگيري فعال مي 
.  (2016  3؛ يلماز،2014  2)فريمن و همکاران، را افزايش داده، فرايند يادگيري و عملکرد را بهبود بخشد

واقع؛   ميدر  يادگيري شرکت  فرايند  فعالانه در  خودراهبر،  و مييادگيرندگان  توانند  کنند 
راهبردهاي يادگيري مناسب را با توجه به محيط يادگيري اتخاذ کنند. محيط يادگيري غني  

مي فنّاوري  توانايياز  و  فرصتها  دانشتواند  براي  را  زيادي  در  هاي  تا  کند  فراهم  آموزان 
 ( 2013  4)فاهنو و ميشرا، يادگيري خود هدايت شوند.

از   يکي  ، رضايت تي وترب مي تعلۀ متخصصان  علاق  موردموضوعات    نيترمهماز طرفي، 
 يك حالت  عنوان  بهبه ارزيابي ذهني کل تجربۀ آموزشي اشاره دارد و  تحصيلي است که  

تأييد  شودميشناختي تعريف  روان نتيجۀ  علمي    که  واقعيت  فراگيران دربارة  انتظار  عدم  يا 
جزيي    عنوان بهدر واقع؛ رضايت تحصيلي . (2021  6(؛ هو و همکاران،2007  5لنت و همکاران، )آنهاست

از رضايت از زندگي فرد است که شامل بخشي از ديدگاهش دربارة ادراک شخصي او از  
است تحصيلي  فرناندو،محيط  و  ديگر؛(2018  7)ورسينگ  عبارت  به  حالت   رضايت  .   تحصيلي، 

  تعريف  شود،مي ايجاد نفر يك تحصيلي يدستاوردها نتيجۀ در که مثبتي هيجان يا خشنودي
 ( 2011  8همکاران،   )لنت واست. شده

بر رضايت تحصيلي فراگيران   مؤثراز اين رو، مدارس و مراکز آموزش عالي بايد عوامل 
روي   سپس  و  شناسايي  باشند  نيترمهمرا  داشته  تمرکز  همکاران، عناصر  و  .  (2021  9)هاوريلا 

تحصيلي   مؤثرعوامل    بيني شي پبه  زيادي  پژوهشهاي رضايت  اين اند.  پرداخته  بر  از    يکي 
ي نوين و رويکرد تلفيقي  هايفنّاورعوامل، استفاده از رويکردهاي نوين در تدريس، از جمله  

  گر تعيين  عامل  را  فنّاوري  از  مؤثر  استفادة  (2013)10بالاکريشنن و ويلکينسبراي مثال،    است.
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نشان   (2021)1کردند. همچنين پوسکا و همکاران   مشخص  فراگيران   در  تحصيلي  رضايت  اصلي
فنّاوري   ر يتأث  هاي يادگيري الکترونيکي در رضايت تحصيلي فراگيران دادند که استفاده از 

 مثبتي دارد. 
آلسرهان و  زقيري  پژوهشهاي  که  است  حالي  در  پريفتي (2021)2اين   ،3(2202)  ،

  ( 1201)8و بوليگر و همکاران   (2018)7، قادريفرش (2018)6، نورتويگ (2018)5، کوبانلو(2019)4آيدا 
مثبت و معنادار بر رضايت    ري تأث اند که استفاده از يادگيري تلفيقي،  به اين نکته اشاره کرده

فراگيران زيرا    تحصيلي  تعامل  دارد؛  بر    چهرهبهچهرهترکيب  مبتني    تواند يمي  فنّاورو 
  تواند يمکند. از طرفي، اين رويکرد    ترآسانپداگوژي را بهبود و دسترسي به اطلاعات را  

تجارب يادگيري مشارکتي و مستقل را سهولت بخشد و اجتماعي کاوشگر و پلتفرم گفتگوي  
بين   مناسب  تعادل  ايجاد  تلفيقي،  يادگيري  هدف  سازد.  فراهم  را  آزاد  و  ي  روشهاتعاملي 

از يك گيرندة محض اطلاعات و منفعل،    و برخط است که در آن، فراگيران را  چهرهبهچهره
 ( 2020  9)رفيولا و همکاران،.کنديم، تبديل سازديمخودش را  دانش کهبه فراگيري فعال 

در »بررسي ديدگاه دانشجويان دربارة موانع اثربخشي    (1392)اميني و همکارانهاي  يافته
نشان داد که وضعيت کلي اجراي  درسهاي معارف اسلامي در دانشگاه آزاد اسلامي کاشان« 

نسبت دربرنامه ولي در عين    ؛حد مطلوب است  هاي درسي معارف اسلامي در دانشگاه به 
مانع اثربخشي و اثرگذاري لازم بر دانشجويان    ،اي از عوامل دروني و بيرونيمجموعه  ،حال
شناسي دروس و جايگاه استادان معارف  پژوهشي با عنوان »آسيب  (1394)فيروزيد.  نشو مي

دوره در  اروميه  پزشکي  علوم  دانشجويان  ديدگاههاي  به  توجه  با  دکتراي  اسلامي  هاي 
  را براي   فمعار  استادان   جايگاه  بازخواني   ضرورت   هاي اين پژوهش،اي« انجام داد. يافتهحرفه
  در .  نشان داد  محورپژوهش  تربيت  و  آموزش   اعتبار   دو  به  دانشگاه،  در  استادي  نقش  حفظ
  و   عناوين  بازخواني   لزوم  دروس،   ميان  طولي  و  عرضي   هماهنگي   به  توجه   محتوا،  حوزة 

  طول   در آنها  ارائۀ ترتيب  و مدتميان  در  ارزيابي و مشاهده قابل خروجي  داشتن و سرفصلها
  در   تحول  جامع   سند  تدوين  ضرورت  از  حاکي  هايافته  نهايت،  در.  است  تحصيل  سنوات
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جلودار  معارف  دروس حليمي  گرايش    (1394)است.  ميزان  »جُستاري در  عنوان  با  پژوهشي 
  دانشجويان به دروس معارف اسلامي و عوامل مؤثر بر آن« انجام داد. نتايج نشان داد ميانگين 

  بيشترين . است متوسط سطح در و 3.02 با برابر اسلامي معارف دروس به دانشجويان گرايش
.  دارد  اختصاص  دانشجويان  گرايش  شناختي جنبۀ  به  ميزان،  کمترين  و  احساسي  جنبۀ  به  ميزان،

  متون   کيفيت  و  قوي  سطح  در  دانشجويان،  از  درصد  40.4  نظر  در  معارف  اساتيد  عملکرد
ترک   هاي يافته است. شده  ارزيابي متوسط سطح  در  ،48.3 نظر  در اسلامي  معارف  آموزشي

در پژوهشي با عنوان »تأثير يادگيري تلفيقي بر ميزان يادگيري و انگيزش    (1395)و همکاران
نشان يادگيري«  و  آموزش  فنّاوري  دانشجويان،    ميزان   بر  تلفيقي  يادگيري  داد  تحصيلي 

  تواند مي تلفيقي  يادگيري روش بنابر اين،. دارد بيشتر اثربخشي تحصيلي  انگيزش و يادگيري
  انگيزش   و  يادگيري   ارتقاي  براي  آموزشي  نظامهاي  در  اثربخش  و  نو   روش   يك   به عنوان
يافته  استفاده همکارانشود.  و  پاک  فرجي  پژوهش  عوامل    (1397)هاي  »بررسي  عنوان  با 

دانشجويان دانشگاه سازماني مؤثر بر اثربخشي دروس گروه معارف اسلامي«، نشان داد درون
آزاد اسلامي واحد دزفول، گروه معارف اسلامي اين واحد را در زمينۀ عوامل »چارچوب و  
درسي«،   برنامۀ  »اجراي  زمينۀ  در  متوسط(،  حد  از  مطلوب)بالاتر  درسي«،  برنامۀ  محتواي 

تر از حد  مطلوب)در حد متوسط( و در زمينۀ عامل »مديريت برنامۀ درسي«، نامطلوب)پايين
عوامل   »کل  اساس  بر  را  واحد  اين  اسلامي  معارف  گروه  مجموع،  در  و  متوسط( 

نامطلوب ارزيابي کردند.درون پژوهشي با  در    (1398)قرباني و ابوالحسني نيارکي  سازماني«، 
مقايسه »الگوي  در  عنوان  اسلامي  معارف  دروس  تدريس  براي  کارامد  راهکاري  اي؛ 

هاي اسلامي« نشان دادند که طراحي و اجراي  آموزهدانشگاهها در ساحت تبيين و دفاع از  
تعالي نگاهي  برآيند  اسلامي،  معارف  و  دروس  »تربيت  پيوستۀ  هم  به  دوگانۀ  به    رشد يافته 

فردي« و »تلاش در ساختن و پردازش مديريت کلان اسلامي« است.  ارزشهاي اسلامي درون
 اين آرمان، مبتني بر استفاده از الگوهاي خاص آموزشي با معيار کارامدي است. 

همکاران و  سريارونراسمي  پژوهش  بر    (2015)نتايج  تلفيقي  يادگيري  »تأثير  عنوان  با 
يادگيري خودراهبري و مهارتهاي ارتباطي دانشجويان« نشان داد که فراگيران کلاس درس  

آموزان  تلفيقي، نمرات بالاتري در يادگيري خودراهبري و مهارتهاي ارتباطي نسبت به دانش
يافته داشتند.  عادي  آدم کلاس  و  روچان  پژوهش  »تأثير    (2018)1هاي  عنوان  با  پژوهشي  در 

نمرات   که  داد  نشان  فراگيران«  خودراهبر  يادگيري  مهارتهاي  بر  تلفيقي  يادگيري  محيط 

 
1. Ruchan & Adem 



   151... سازي دروس معارف اسلامی با استفاده از مدل یادگیريغنی 

از   استفاده  نتيجه،  و در  معناداري دارد  تفاوت  کنترل،  با گروه  خودراهبري گروه آزمايش 
است.   مؤثرتر  خودراهبري  يادگيري  توسعۀ  در  سنّتي،  آموزش  به  نسبت  تلفيقي  آموزش 

تلفيقي داراي محتواي  دانش يادگيري  که محيط  آموزان گروه آزمايش خاطرنشان کردند 
مي برانگيزاننده  و  مؤثر  راهنمايي  آسان،  دسترسي  همکاران باشد.  غني،  و  در   (2019)1لي 

پژوهشي با عنوان »تأثير تلفيقي بر دانش، مهارت و رضايت دانشجويان پرستاري«، با روش  
افزايش رضايت تحصيلي   باعث  به طور مؤثري  يادگيري ترکيبي  که  نشان دادند  فراتحليل 

مي تلفيقي  يادگيري  اين،  بنابر  است.  شده  پرستاري  روش  دانشجويان  يك  عنوان  به  تواند 
 آموزشي در آموزش پرستاري استفاده شود. 

موهيب  و  براي    (2020)2آديندا  آموزشي  طراحي  و  آموزشي  »رويکردهاي  پژوهش  در 
هاي آموزشي تلفيقي« نشان دادند که يادگيري  تقويت يادگيري خودراهبر فراگيران در محيط

يادگيري تلفيقي فراگيرمحور به طور قابل توجهي توسعه    هايدورهخودراهبر فراگيران در  
يافته است. علاوه بر اين، نتايج نشان داد که دانشجوياني که سطح خودراهبري خود را بهبود  

تالاربخشيده و  برخط  تعاملي  فعاليتهاي  در  فعالي  حضور  داشتند.  اند،  گفتگو  نتايج  هاي 
با عنوان »تأثير بستر يادگيري تلفيقي و مشارکت بر رضايت    (2020)3پژوهش وندي و همکاران 

عاطفي   درگيري  تأثير  تحت  تلفيقي  يادگيري  از  دوره،  رضايت  که  داد  نشان  دانشجويان« 
شده، سهولت استفاده و تعامل  شده از پلتفرم يادگيري تلفيقي است. سودمندي درکدرک

تأثير مي بر رضايت از دوره از طريق درگيري عاطفي  گذارد. همچنين  به طور غير مستقيم 
شده تأثير مستقيم بر درگيري شناختي و عاطفي فراگيران در يادگيري تلفيقي  سودمندي درک

 دارد. 
هاي يادگيري تلفيقي  پژوهشي با عنوان »اثربخشي استفاده از مدل  ( 2020)خوليفا و همکاران

حرفه آموزش  در  فراگيران  تحصيلي  انگيزش  مدل  بر  که  داد  نشان  نتايج  دادند.  انجام  اي 
اي تأثير قابل توجهي دارد؛  آموزشهاي حرفهيادگيري تلفيقي بر انگيزش تحصيلي دانش در 

پذيرتر است و فراگيران از اينترنت به عنوان منبع  زيرا سيستم و مدل يادگيري تلفيقي انعطاف
غني هدف  با  و  کرديادگيري  خواهند  استفاده  مکمّل  يادگيري  و    ( 2021)کليمووا.  سازي 

در   انگليسي  زبان  آموزش  در  مؤثر  روشي  عنوان  به  تلفيقي  »يادگيري  عنوان  با  پژوهشي 
مؤسسات آموزش عالي« انجام داد. نتايج پژوهش نشان داد که استفاده از يادگيري تلفيقي در  
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آموزش زبان انگليسي روشي مؤثر است؛ زيرا دانشجويان از شرکت در جلسات حضوري و  
  هاي شيوهپژوهشي با عنوان »ابزارها و    (2021)1کومار و همکاران   .برخط رضايت کامل داشتند

يادگيري تلفيقي: يك تحليل جامع« انجام دادند. نتايج نشان داد که يادگيري تلفيقي براي  
آموزش برخط و    هايسيستمآموزش در مدرسه و دانشگاه مفيد است. مجموعۀ وسيعي از  

يافته است که مي تلفيقي  الکترونيکي در دوران اخير توسعه  بهبود    براي تواند در يادگيري 
شودتوانايي استفاده  يادگيرنده  لابسچر   .هاي  و  »ترويج   (2022)2بوش  عنوان  با    پژوهشي 

يافته  تلفيقي  يادگيري   طريق  از  خودراهبر  يادگيري ها نشان داد که  مشارکتي« انجام دادند. 
استفاده از يادگيري تلفيقي مشارکتي راهبردي مفيد براي ارتقاي يادگيري خودراهبري است.  

هاي  »خودکارامدي و رضايت دانشجويان در زمينۀ دوره  در پژوهشي با عنوان  (2022)پريفتي
تحولات فنّاورانه تأثير قابل توجهي بر آموزش    يادگيري تلفيقي« به اين يافته اشاره کرد که

دارد و يادگيري با واسطه فنّاوري به طور پيوسته در حال پيشرفت است و يادگيري تلفيقي  
مي دانشجويان  رضايت  افزايش  همکاران شود.  باعث  و  عنوان   (2022)3لابيس  با  پژوهشي 

نتايج نشان داد  گيري ميزان رضايت در سيستم يادگيري تلفيقي دانشگاه« انجام دادند. اندازه»
ها در سيستم آموزشي به يك ضرورت اساسي در دنياي جهاني شده  ادغام مؤثر فنّاوريکه  

تلفيقي يادگيري  است.  شده  تبديل  و   امروز  اثربخشي  افزايش  براي  جايگزين  حل  راه  به 
ويژگي افزودن  با  برخط  يادگيري  سيستم  سيستم  کارايي  به  سنّتي  رويکرد  از  خاصي  هاي 

يادگيري برخط تبديل شده است. همچنين نتايج نشان داد که رضايت تحصيلي دانشجويان  
 باشد. از رويکرد تلفيقي بالا مي

شده در حوزة معارف اسلامي  دهد که گرچه پژوهشهاي انجامها نشان ميبندي يافتهجمع
نسبت به ضرورت آموزش معارف اسلامي، موانع پيش روي آموزش و راهکارهاي ارتقاي  

کرده تمرکز  طريق  آن  از  معارف  دروس  به  دانشجويان  گرايش  ميزان  به  نسبت  اما  اند، 
رويکردهاي نوين، از جمله رويکرد يادگيري تلفيقي و عوامل مؤثر بر آن، به ويژه در سالهاي  
اخير با توجه به سرعت تغيير و تحولات جامعه و رصد نيازهاي دانشجويان، کمتر تأکيد و 

هاي تدريس در دروس معارف  تواند پداگوژياستفاده از اين رويکرد مي  .توجه شده است
. از اين رو، بايد در نظر داشت که دروسي  را بهبود دهد و دسترسي به اطلاعات را تسهيل کند

کنند،  که مباني نظري نظام و ساختار اعتقادات اسلامي را در سطح دانشگاهي تبيين و تقرير مي
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اند و با وجود  به لحاظ روشي و پداگوژيگي نيازمند استفاده از رويکردهاي نوين آموزشي
بررسي   اين مسئله شايستۀ  هنوز  گرفته،  صورت  زمينه  اين  نيز در  درخوري  تلاشهاي  آنکه 

تلفيقي براي آموزش دروس معارف ميجدّي تواند تجارب  تري است و رويکرد يادگيري 
يادگيري مشارکتي و مستقل را سهولت بخشد و اجتماعي کاوشگر و گفتگومحور و تعاملي  

حلي که خلأ آموزشهاي  رويکرد به عنوان راهاز اين رو، با توجه به اهميت اين  را فراهم سازد.  
کند، پژوهش حاضر با  حضوري و آموزش الکترونيکي را براي دروس معارف جبران مي

 و  پذيرانعطاف  تلفيقي  يادگيري  دلم  از  استفاده  با  اسلامي  معارف  دروس  سازيهدف غني
 مطالعۀ) اسدآباد پزشکي علوم و يادگيري خودراهبر دانشجويان تحصيلي رضايت بر آن تأثير

 انجام شده است.  (اسلامي تمدن و فرهنگ درس:  موردي

 شناسي پژوهش روشب(  
مداخله پژوهشهاي  جمله  از  پژوهش  نيمهاين  روش  از  که  است  طرح  اي  با  آزمايشي 

  کليۀ   را  پژوهش  آماري  جامعۀآزمون با گروه کنترل استفاده شده است.  پس  - آزمون  پيش
  تشکيل   1401-402  تحصيلي  سال  در  اسدآباد  علوم پزشکي  کارشناسي دانشگاه  دانشجويان

که  90آماري،    جامعۀ  بين  از.  دادند کارشناسي  دانشجويان  از  تمدن    درس  نفر  و  فرهنگ 
  در  گيرينمونه  روش  از استفاده با بودند، کرده اخذ اسلامي را در نيمسال اول سال تحصيلي

  هاي گروه  قالب  در  تصادفي  صورت  به  سپس  و  انتخاب  نمونه  حجم  عنوان   به  دسترس،
کنندگان گروه آزمايش،  سپس مشارکت  .گرفتند  قرار(  نفر  45  گروه  هر)کنترل  آزمايش و

را و  فرهنگ و تمدن اسلامي پذير، آموزش درس مطابق با رويکرد يادگيري تلفيقي انعطاف
 گروه کنترل با روش معمولي و حضوري، آموزش را دريافت کردند. 

 و فيشر   (2007)رضايت از تحصيل لنت و همکاران  هايها از پرسشنامهآوري دادهبراي جمع
 استفاده شد.  (2001)و همکاران

 رضايت تحصيلي لنت . پرسشنامه 1
از تجارب تحصيلي    ييهاو هم در جنبه  يکل  طور  اين پرسشنامه، احساس رضايت را هم به

  تا   1مخالفم=  کاملاً)ليکرت  ايدرجهپنج  مقياس  قالب  درپرسشنامه    گذارينمره  .سنجديم
ميرزاحسيني  سادات  ستايشي،.  گيردمي  صورت(  5موافقم=  کاملاً و    اين   پايايي  (1400)سما 

همچنين    81/0رونباخ،  ک  آلفاي  روش  از  استفاده  با  را  پرسشنامه کردند.  و  گزارش  لنت 
گزارش    87/0و    86/0  ،اين مقياس را با استفاده از همساني دروني  پاياييميزان    (2007)همکاران
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رهاي  روايي آن را نيز از طريق همبستگي با مقاومت تحصيلي، رضايت از زندگي و متغيّ و  
ت  -يشناخت  ديگر،  روشها  پژوهش اين  در    .اندردهک  دأيي اجتماعي  و    ياز  کرونباخ  آلفاي 

  79/0و    86/0  ،که به ترتيبشد  ون براي تعيين پايايي اين مقياس استفاده  ابر  -تنصيف اسپيرمن
 . استهمساني دروني اين پرسشنامه  ةدهندنشانبه دست آمد و 

 . پرسشنامۀ يادگيري خودراهبر 2
استفاده شد.    (2001)و همکاران  ها، از پرسشنامۀ يادگيري خودراهبر فيشرآوري دادهبراي جمع

سؤالات    -خودانگيزشي)يادگيري«  براي  گويه و سه مؤلفۀ »رغبت  40اين پرسشنامه داراي  
، 7،  5،  3،  1»خودمديريتي«)سؤالات    (،39،  33،  29،  26،  25،  23،  22،  21،  16،  15،  13،  10

،  17،  11،  9،  6،  4،  2( و »خودکنترلي«)سؤالات  32،  31،  30،  28،  27،  20،  19،  14،  12،  8
  از  ليکرت، ايدرجه  پنج ( است که بر اساس مقياس طيف40  ،38، 37، 36، 35، 34، 24، 18

 ضريب  (2001)همکاران  و  است. فيشر  شده  گذاري نمره(  5)موافق  کاملاً  تا(  1)مخالف  کاملاً
 براي ضريب اين و گزارش کردند 92/0ها مؤلفه کل براي کرونباخ آلفاي روش به را پايايي
و  84/0 ،83/0خودکنترلي، به ترتيب   و يادگيري براي  خودمديريتي، رغبت هايمؤلفهخرده

همچنين  شده  گزارش  85/0   آلفاي   ضريب  از  استفاده  با  (1385)سجاديان  و  نادري  است. 
رغبت   هايمؤلفهخرده  براي  و  82/0مقدار    کرونباخ،   و   يادگيري   براي   خودمديريتي، 

از   پژوهش  اين  گزارش کردند. در  60/0و    71/0،  78/0ترتيب    به  خودکنترلي، استفاده    با 
خودکنترلي، مقادير    و  خودمديريتي  يادگيري،  براي  رغبت  مؤلفۀ   براي  کرونباخ  آلفاي  ضريب

 به دست آمد. 89/0و   86/0، 79/0
توان گفت که پس از مشخص شدن نمونۀ آماري و انجام  در توضيح مراحل پژوهش مي

هماهنگينامه و  اسدآباد،گرفتننگاري  پزشکي  علوم  دانشکدة  با  لازم    هاي نامهمعرفي  هاي 
پژوهشي، گروه آزمايش از طريق الگوي يادگيري    معاونت  در  اخلاق  و  طرح  کد   تأييد  و  لازم

را آموزش ديدند و گروه کنترل به روش حضوري و  فرهنگ و تمدن اسلامي  تلفيقي درس 
در   ديدند.  آموزش  بود(  دانشگاه  معارف  گروه  استاد  محققان)که  از  يکي  توسط  معمولي 

سازي رويکرد تلفيقي، در بخش آموزش برخط از پلتفرم مرکز آموزش  مرحلۀ بعد براي پياده
ترين پلتفرم آموزش مجازي در سطح کشور که مجري  مجازي دانشگاهيان)به عنوان بزرگ

ارائۀ دروس معارف اسلامي به صورت مجازي است( استفاده شد. در اين سامانه، محتواهاي  
هاي آموزشي درس  مکمّل در قالب ويدئوهاي آموزشي، مستندات آموزشي، جزوات و بسته

بارگذاري شده است و کليۀ استادان گروه معارف اسلامي، قابليت  اسلامي،  فرهنگ و تمدن
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را   فعاليتهاي مکمل کلاسي  قالب  ارجاع دانشجويان در  و  قالب مجازي  تعريف درس در 
 توان به موارد ذيل اشاره کرد: دارند. از قابليتهاي اين سکوي آموزش مجازي ملي مي

  و   روزشبانه ساعت  24در پشتيباني استفادة دانشجويان از خدمات متنوع آموزشي و  -
 هفته؛  روز 7

 امکان طي کردن فرايند يادگيري متناسب با سرعت شخصي؛  -
 امکان طراحي و بارگذاري انواع آزمونها و تکاليف آموزشي؛  -
 ؛ امکان بارگزاري جزوات، کتب و ويدئوهاي آموزشي -
 توسط استاد؛   هاي آموزشيامکان ايجاد تکاليف و پروژه -
 ؛ دهي براي تکاليف و آزمونهانمرهامکان  -
 . انجام فعاليتهاي گروهي فراگيران براي  هاي گفتگوفرومايجاد  -

گفتني است که استاد در کنار استفاده از آموزش برخط و سکوي آموزش مجازي، براي  
و پاسخ  فرهنگ و تمدن اسلامي سازي آموزش و تکميل يادگيري دانشجويان در درس غني

به شبهات و سؤالات دانشجويان و بحث و گفتگوي تعاملي، از جلسات حضوري نيز استفاده  
قرار   دانشجويان  اختيار  در  خودراهبر  يادگيري  و  تحصيلي  رضايت  پرسشنامۀ  سپس  کرد. 

و    ه يتجز  يبرا  ها توسط محققان انجام شد.آوري و تحليل دادهگرفت و پس از آن، جمع
روشها  ،پژوهش  يهاداده  لي تحل توص  ياز  استاندارد  ن،ي انگ ي م ي)ف يآمار    براي و  (  انحراف 

 چندمتغيّري استفاده شد.  انسيکووار لي از آزمون تحل  ،پژوهش يۀفرض  ي بررس

 هاي پژوهش يافتهج(  

 هاي توصيفی مربوط به متغيّرهاي پژوهش : یافته1جدول 

 گروه  متغيّر
 آزمون پس آزمون پيش

آزمون تي  
 همبسته 

 ميانگين
انحراف  

 معيار
 ميانگين

انحراف  
 معيار

ن ميانگي
 شدهتعديل 

اختلاف  
 ميانگين

 تي

رضايت  
 تحصيلي

 86/20** 40/11 78/23 59/3 73/23 19/3 66/18 يادگيري تلفيقي 

 37/15** 86/1 61/20 26/4 66/20 11/4 80/18 سنتّي
يادگيري 
 خودراهبر 

 07/15** 06/5 60/108 80/17 66/109 26/16 26/98 يادگيري تلفيقي 

 20/18** 20/3 46/100 27/20 40/99 92/19 20/96 سنتّي
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يادگيري  2هاي جدول  داده و  تحصيلي  رضايت  متغيرّهاي  معيار  انحراف  و  ميانگين   ،
دهد. بر  آزمون نشان ميآزمون و پسخودراهبر را در دو گروه مطالعه و در دو مرحلۀ پيش

در هر دو گروه  گيري اساس نتايج آزمون تي همبسته، اختلاف ميانگين بين دو مرحلۀ اندازه
(. با توجه به اينکه ميانگين  p>01/0معنادار بود)  001/0و در هر دو متغيّر با سطح معناداري  

شود که  آزمون است؛ نتيجه گرفته ميآزمون در هر دو گروه، بيشتر از مرحلۀ پيشمرحلۀ پس
يادگيري   و  افزيش رضايت تحصيلي  در  سنّتي،  و  تلفيقي  يادگيري  هر دو روش آموزشي 

فرهنگ و تمدن اسلامي تأثير مثبت دارند. براي تعيين اينکه  خودراهبر دانشجويان در درس  
تأثير کدام روش بيشتر بوده است، از تحليل کوواريانس استفاده شد که نتايج آن در جدول  

اين آزمون، مفروضه  2 اجراي  از  قبل  است.  با گزارش شده  و همگي  بررسي  اين آن  هاي 
تأييد شدند. نتايج تحليل کوواريانس چندمتغيرّي نشان داد   05/0تر از سطح معناداري بزرگ

يادگيري خودراهبر،   و  ترکيب خطي رضايت تحصيلي  مطالعه در  بين دو گروه مورد  که 
 ( p ،55/128=F ،75/0=Pillai's Trace=001/0تفاوت معناداري وجود دارد.)

پذیر بر  مدل یادگيري تلفيقی انعطاف   ريتأث یبررس   يبرا انس ی کووار ليتحل جینتا : 2 جدول
 رضایت تحصيلی و یادگيري خودراهبر 

 تايا مجذور
  اندازه)

 (اثر

 سطح 
 يمعنادار

 اف
  نيانگيم

 مجذورات 

  ۀدرج
 يآزاد

  مجموع
 مجذورات 

 رييتغ منابع
 شاخص 

 ريّمتغ

 آزمون شيپاثر  31/1192 1 31/1192 26/735 0/ 001 89/0
  رضايت

 يليتحص
 اثر گروه 22/225 1 22/225 88/138 0/ 001 62/0

 خطا  46/139 86 62/1   

 آزمون شيپاثر  64/30565 1 64/30565 82/2250 0/ 001 96/0
يادگيري 
 خودراهبر

 اثر گروه 22/1483 1 22/1483 22/109 0/ 001 56/0

 خطا  86/1167 86 58/13   

با  2  جدولنتايج    اساس  بر تحصيلي  رضايت  متغيرّ  در  مطالعه  گروه  دو  بين  تفاوت   ،
88/138=F  001/0  و>P    با معنادار بود. بر    P<001/0  و  F=22/109و يادگيري خودراهبر 

شدة گروه تحت آموزش قرار گرفته  ( ميانگين تعديل2شده)جدول  هاي تعديلاساس ميانگين
پذير در هر دو متغيرّ به روش سنّتي بيشتر بود؛ نتيجه اينکه،  تلفيقي انعطاف  يري ادگيبا روش  

پذير بر رضايت تحصيلي و يادگيري خودراهبر معنادار بود.  تلقيقي انعطاف  يري ادگ يروش  
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  62ي و يادگيري خودراهبر، به ترتيب  لي تحص  رضايت  برپذير  تأثير يادگيري تلفيقي انعطاف
 درصد بود. 56و 

 گيري بحث و نتيجهد(  
ي در نظامهاي آموزشي، به يك ضرورت اساسي تبديل شده است؛  فنّاورادغام مؤثر امروزه 

اند تا مدلهاي در تدريس پيدا کرده يفنّاورمدرسّان تمايل بيشتري براي تلفيق اي که گونهبه 
به راه حل جايگزين براي افزايش   يادگيري تلفيقيآموزشي نوين را ايجاد کنند. از اين رو، 

ويژگي افزودن  با  و حضوري  برخط  يادگيري  سيستم  کارايي  و  از  اثربخشي  خاصي  هاي 
لابيس و همکاران،  ؛  2019لي و همکاران، )رويکرد سنّتي به سيستم يادگيري برخط تبديل شده است

  استفاده  اسلامي با تمدن و فرهنگ  درس  سازي. بنابر اين، پژوهش حاضر با هدف غني(2022
  خودراهبر   يادگيري  و  تحصيلي   رضايت  بر  آن  تأثير  و  پذيرانعطاف  تلفيقي  يادگيري  مدل  از

است.    پزشکي  علوم   دانشجويان شده  اول  انجام  فرضيۀ  تحليل  و  تجزيه  از  حاصل  نتايج 
با   تمدن  و  فرهنگ   درس   سازيپژوهش)غني   تلفيقي   يادگيري  مدل  از  استفاده  اسلامي 

  که  شود( نشان دادپزشکي مي علوم تحصيلي دانشجويان رضايت باعث افزايش پذيرانعطاف 
طور معناداري بالاتر از نمرات  نمرات رضايت تحصيلي دانشجويان گروه آزمايش به  ميزان  

است. بوده  کنترل  گروه  آيدايافته  دانشجويان  پژوهشهاي  با  فرضيه  اين   و  لي  ،(2019)هاي 
  و  زقيري، (2021)کليمووا، (2020)همکاران و ، خوليفا(2020)همکاران و ، وندي(2019)همکاران
 باشد.همسو مي (2022)پريفتيو  (2021)همکاران و کومار ،(2021)آلسرهان

يافته مي اين  تبيين  غنيدر  تلفيقي در  رويکرد  قابليت  به  توجه  با  که  سازي  توان گفت 
از   استفاده  با  از  يفنّاوريادگيري  و خارج  داخل  فعاليتهاي  انجام  براي  بر شبکه  مبتني  هاي 

اي  کلاس، محدوديت زماني در آموزش به طور چشمگيري کاهش پيدا خواهد کرد؛ به گونه
که مدرسّ ديگر مجبور نيست در فرصت کوتاه کلاس، هم به آموزش، هم به پرسش و پاسخ  

هاي دانشجويان بپردازد. از اين رو، اگر بخشي از اين فعاليتها  و هم به مشاهدة تکاليف و پروژه 
هاي مبتني بر شبکه صورت گيرد، شتابزدگي در آموزش تا حد بسيار  يفنّاورگيري از با بهره

بخش  گيري کلاس درس پويا، مفيد و لذتفت و منجر به شکلقابل توجهي از ميان خواهد ر
»خودکارامدي و    در پژوهشي با عنوان  ( 2022)پريفتي. براي نمونه،  (1395)شيرکوند، خواهد شد

هاي يادگيري تلفيقي« به اين نتيجه اشاره کرد که تحولات  رضايت دانشجويان در زمينۀ دوره
ي، به طور پيوسته در  فنّاورانه تأثير قابل توجهي بر آموزش دارد و يادگيري با واسطۀ  فنّاور

است.   پيشرفت  و آلسرهانحال  پريفتي  ( 2021)پژوهشهاي زقيري  اشاره   ( 2022)و  نکته  اين  به 
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دانش تحصيلي  رضايت  بر  تلفيقي  يادگيري  از  استفاده  که  و  کردند  مثبت  تأثير  آموزان 
زيرا   دارد؛  تلفيق  معناداري  و  چهره  به  چهره  تعامل  ميفنّاورترکيب  بهبود  ي  باعث  تواند 

مي اين،  بنابر  شود.  آموزشي  منابع  به  دسترسي  فرايند  تسهيل  و  که  پداگوژي  گفت  توان 
تنها راحتي، استقلال و غناي يادگيري   نه  بلکه ارتباط بين  يادگيري تلفيقي  برخط را دارد، 

فراگيران را تقويت مي و  دريافت  مدرسّان  مؤثر  بازخورد  موقع  به  بتوانند  فراگيران  تا  کند 
مي کنند. تلفيقي  يادگيري  که  دادند  نشان  نيز  کيفي  مطالعات  از  رضايت  بسياري  تواند 

عبارت ديگر؛   به  بخشد.  بهبود  را    اصلي   گرتعيين  عامل  ي، فنّاور  از   مؤثر   استفادةفراگيران 
؛  2021پوسکا و همکاران،  ؛  2019)لي و همکاران،  رود.در بين دانشجويان به شمار مي تحصيلي رضايت

 ( 2013ويلکينس و بالاکريشنن،  
  و   فرهنگ درس سازيهمچنين نتايج حاصل از تجزيه و تحليل فرضيۀ دوم پژوهش)غني

با  تمدن افزايش  پذيرانعطاف  تلفيقي   يادگيري  مدل  از  استفاده  اسلامي  يادگيري    باعث 
مي  علوم   خودراهبر در دانشجويان نشان دادپزشکي  يادگيري خودراهبر    که  شود(  نمرات 

بوده   کنترل  نمرات دانشجويان گروه  از  بالاتر  معناداري  به طور  دانشجويان گروه آزمايش 
  و   ، بوش (2020)موهيب  و  ، آديندا(2018)آدم  و  روچان  هاي اين فرضيه با پژوهشهاييافته  است.

توان گفت که  در تبيين اين يافته ميباشد. همسو مي  (2022)همکاران و لابيسو  ( 2022)لابسچر
دانشجويان   خودراهبر  يادگيري  تقويت  براي  برخط  تعامل  مديريت  تلفيقي،  يادگيري  در 

هاي تلفيقي از  عنصر مهمي است؛ زيرا در محيط پزشکي در درس فرهنگ و تمدن اسلامي،
توان به دانشجويان در زمانهاي مناسب بازخورد داد تا نيازهاي  هاي گفتگو، ميطريق فروم

يادگيري خود را تشخيص و برنامۀ يادگيري خود را تعيين کنند. در واقع؛ ايجاد تالارهاي  
براي   توانمندسازي دانشجويان  در  نقش مهمي  اسلامي،  و تمدن  فرهنگ  گفتگو در درس 

هاي خود دارد و با فعال کردن فرايندهاي استنباط، ارزيابي و سازماندهي، از  تعامل با ايده 
دهندة  کند. همۀ اين نتايج ممکن است نشانيادگيري در دروس معارف اسلامي حمايت مي

فروم بالقوة  تأثير  که  باشد  نکته  خودراهبر  اين  يادگيري  توسعۀ  بر  برخط  گفتگوي  هاي 
ارائهدانشجويان را مي تعاملات  با  بازخورد  توان  و همچنين  بازتابي  فعاليتهاي  از طريق  شده 

در   داد.  توضيح  اسلامي  معارف  دروس  در  دانشجويان  شبهات  به  پاسخگويي  در  سازنده 
پژوهش حاضر، تالار گفتگو به عنوان محيطي براي مناظرة دانشجويان در درس فرهنگ و  

تنها باعث افزايش مشارکت فع شد،  ال فراگيران ميتمدن اسلامي در نظر گرفته شد که نه 
 بلکه به عنوان مکمّلي براي تقويت يادگيري فعال در جلسات حضوري نيز مناسب بود. 
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مي يافته  اين  تبيين  در  با  همچنين  بيشتري  تناسب  فنّاوري،  از  استفاده  که  گفت  توان 
  تا   کندمي  کمك   فراگيران  به  سبکهاي يادگيري نسل جوان دارد. در واقع؛ فنّاوري اينترنت

  بين   تعامل  و  دسترسي  يادگيري،  فعاليتهاي  در  بگيرند و همچنين  ياد  زمان  هر  و  مکان  هر  در
کند تا با مربيان  فرصتهايي را نيز براي فراگيران فراهم مي  دهد. اين رويکردمي  افزايش  را  آنها

همکلاسي خودکنترلو  دسترسي  و  داشته  برخط  و  حضوري  گفتگوي  و  بحث  به  ها  شده 
توان گفت  هاي مکمّل داشته باشند. از طرفي، مياي و پروندهمحتواي آموزشي چندرسانه

هاي خودراهبري يادگيري)انتخاب اينکه چه چيزي، چه زماني و چه مدت مطالعه جنبه که
همچنين   دارد.  دانشجويان  يادگيري  تلاشهاي  اثربخشي  در  توجهي  قابل  پيامدهاي  شود(، 

در بحثها، در فعاليتهاي يادگيري برخط    فراگيران خودراهبر با پرسيدن سؤالات و شرکت فعال
به دانششرکت مي نسبت  اين،  بنابر  احساکنند؛  پايين،  خودراهبري  با  رضايت   سآموزان 

 ( 2020  2نيربيتا، ؛  2011  1توليس و بنجامين،)بيشتري دارند.
يافتهدر جمع هايي توان گفت که يادگيري تلفيقي داراي ويژگيهاي پژوهش ميبندي 

کند؛ از جمله: اجازه دادن به فراگيران  است که يادگيري خودراهبر را در فراگيران تقويت مي
بردن از تجربۀ يادگيري، ارائۀ بازخورد تشويقي، اجازه  براي مديريت يادگيري خود، لذت  

سازي شده و فراهم دادن به فراگيران براي توسعه و به کارگيري راهبردهاي يادگيري شخصي
دانش براي  فرصتي  ميکردن  اين،  بنابر  دانش.  اجتماعي  ساخت  براي  نتيجه  آموزان  توان 

گرفت که يادگيري تلفيقي يکي از راه حلهايي است که نيازهاي متفاوت مؤسسات و مراکز  
مي بيان  دنيا  در  را  ميآموزشي  تلفيقي  يادگيري  و  کند.  مشارکتي  يادگيري  تجارب  تواند 

تعاملي و آزادي را   مستقل را سهولت بخشد و يك اجتماع کاوشگري و پلتفرم گفتگوي 
براي   فرصتهاي جديدي را  فنّاوري در آموزش،  از  استفاده  واقع؛  ترکيب  فراهم سازد. در 

کند. هدف يادگيري تلفيقي، ايجاد تعادل مناسب  يادگيري چهره به چهره و برخط مهيا مي
را فراگيران  تلفيقي،  يادگيري  است.  برخط  و  چهره  به  از يك گيرندة    بين روشهاي چهره 

)رفيولا  کندسازد، تبديل ميمحض اطلاعات و منفعل، به فراگيري فعال که دانش خودش را مي

نشان.  (2020همکاران،  و   که  پژوهشها  توسعۀ  يادگيري  دادند  باعث    يادگيري   نتايج  تلفيقي 
شود.  و ايجاد انگيزش در فراگيران مي  (2015  4و ککير،  ؛ سرتيپچي2020  3)ريدوان و همکاران،فراگيران
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قابل    (2019  1نات،   و  ابراهيم)عالي  آموزش  در  جايگزين  يادگيري  روش  يك  عنوان   همچنين به
 است.  استفاده

هاي تدريس شيوهدر  بازنگري    شودپيشنهاد مييم،  يرواکنون که با تحول ديجيتالي روبه
ي، در  فنّاورو استفاده از رويکردهاي آموزشي مبتني بر    دروس معارف اسلامي  آموزشو  

افزايش باعث  زيرا  گيرد؛  قرار    در   معارف  دروس  دانشجويان  مؤثر  نقش  و  پويايي  دستور 
شناختي  معرفتي  منابع  کشف ميمي  و  پيشنهاد  همچنين  مطالعۀ شود.  طريق  از  شود 
  پژوهشي   و  آموزشي  فعاليتهاي  بر   آن   تأثير  و  ي فنّاور  آيندة  وضعيت   از   پژوهي، تصويريآينده

  در   آن   تأثير   و  ظهور  حال  در  هايآينده  از  کلي  معارف اسلامي ارائه شود تا نماي  دروس
 معارف ترسيم شود.  دروس تدريس و آموزش حوزة
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 منابع
صمديان  اميني، - زهره  رحيمي)  محمد؛  حميد    دانشجويان  ديدگاه  »بررسي (.  1392و 

 آموزش   مراكز   و  دانشگاهها  در   اسلامي  معارف  دروس  اثربخشي  موانع  دربارۀ
 . 21-44(: 13)4 ، شتربيتي گيرياندازه. عالي«

 يادگيري   »تأثير (.  1395زوارکي)  اسماعيل زارعي  و  اشکذري  ملوک خادمي ترک، نسرين؛ -
  و   آموزش   فنّاوري .  دانشجويان«  تحصيلي  انگيزش  و   يادگيري   ميزان  بر  تلفيقي

 .59-76(: 6)2 ، شيادگيري
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 . 1-9 (:1)6 ، ش دين و سلامت

آموزش ۀ  بررسي ديدگاه دانشجويان درباره شيو» (.1394)اللهحليمي جلودار، حبيب -
موردي:   ۀشناختي آنان)نمونكيد بر خصايص جمعيتأ دروس معارف اسلامي با ت

-117 : ( 37)19 ش  ، پژوهش و نگارش کتب دانشگاهي. «دانشجويان دانشگاه مازندران
98. 

ميرزاحسيني) - حسن  و  سادات  سما  محمد؛  اظهري،  مقياس »(.  1400ستايشي  اعتباريابي 
- 46  (:3)10، ش  شناسي رويش روان. « آموزان ايرانيرضايت تحصيلي لنت در دانش

35. 
نيازسنجي معلمان آموزشگاههاي زبان انگليسي به منظور (.  1395شيرکوند، طاهره) -

نامه کارشناسي ارشد رشته تکنولوژي آموزشي، دانشگاه  . پايانآموزش با رويکرد تلفيقي
 علامه طباطبائي. 

 خودراهبري   سنجش   مقياس   »هنجاريابي(.  1385ايلناز سجاديان)  نادي، محمد و علي -
.  اصفهان«  شهر   دبيرستانهاي   دختر  آموزاندانش  مورد   در   يادگيري،  در

 .111-134(: 4)5 ، شآموزشي هاي نوآوري
و   - عبدالله  گنجوي،  شمساييغلامي  راهکارهاي »   (.1398)مريم  و  آسيبها  شناخت 

مطالعات معرفتي  .  «كارامدي دروس معارف اسلامي در دانشگاه علوم پزشکي شيراز
 . 415-428(: 80)23 ، ش در دانشگاه اسلامي

پاک  - مقامي  واصلاني    غلامرضا  ؛ مهدي  ،فرجي  عوامل »  (.1397)عبدالمجيد  بررسي 
موردي:   ۀمطالع ، ثر بر اثربخشي دروس گروه معارف اسلاميؤسازماني مدرون

(:  74)22  ، شمطالعات معرفتي در دانشگاه اسلامي .  «دانشگاه آزاد اسلامي واحد دزفول
40-23 . 
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 با   اسلامي  معارف  استادان  جايگاه  و  دروس  شناسي»آسيب(.  1394رضا)  فيروزي،  -
 دكتراي   هايدوره  در  اروميه   پزشکي   علوم  دانشجويان  ديدگاههاي  به   توجه
 .151-172(: 63)19 ، ش اسلامي دانشگاه در معرفتي   مطالعات.  اي«حرفه

مد ا اي؛ راهکاري كارالگوي مقايسه» (. 1398)قرباني، هاشم و فرشته ابوالحسني نيارکي -
براي تدريس دروس معارف اسلامي در دانشگاهها در ساحت تبيين و دفاع از 

 .127-148(: 31)15 ، شتربيت اسلامي. «هاي اسلاميآموزه
مسلمي  - معصومه  و  شانظري  جعفر  محمدجواد؛  ويژگي»(.  1378)لياقتدار،  هاي بررسي 

اي و شخصيتي اساتيد دروس عمومي معارف اسلامي از ديدگاه علمي، حرفه
 .57-84(: 15)7 ، ش پژوهشنامه انقلاب اسلامي  . «دانشجويان شهر كرمان

قم:  . جايگاه گروه آموزشي معارف اسلامي در دانشگاهها(. 1380)يوسفي لويه، وحيد  -
 . مشرقين 

ثير آموزش دروس معارف اسلامي بر نگرش ديني أت »(.  1386)يوسفي لويه، وحيد -
 .153-184(: 5)3 ش ، تربيت اسلامي. «دانشجويان
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