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صالح  سازی در مدرسه  طراحی چارچوب مفهومی ساده

 مدرسه مورد انتظار در گام دوم انقلاب( ) 

 1امین باقری کراچی 

 چکیده 

با هدف    هدف: انجام شدساده  تبییناین تحقیق  از روش   . روش:سازی در مدرسه صالح  این تحقیق  در 
 انتخاب شدند. برای انتخاب نمونه از عنوان نمونهاز متخصصان به  نفر 11و  تحلیل محتوای کیفی استفاده شد

ها برای اطمینان از اعتبار دادهبود.    افتهیساختار  مینابزار پژوهش مصاحبه  گیری هدفمند استفاده شد.  شیوه نمونه
شوندگان و بازنگری ناظری  ، بازخورد به مصاحبهزمانهم ها، تحلیل  مداوم داده هایی مانند بررسی  از روش

گردید.   از    ها:یافته استفاده  دادههاوبرگشترفتبعد  میان  که  مقولهیی  و  مفاهیم  گرفت،  ها،  صورت  ها 
ی  پرهیز از آموزش تصنعی ارتباط تجربیات مدرسه با تجربیات واقعی حیات طیبه و  مقوله  2مشخص شد که  

محوری و انتقال اطلاعات، طرفه، پرهیز از حافظهی پرهیز از آموزش یکمقوله  3عنوان ابعاد،  واقعی بهو غیر
واقعی  های بعد پرهیز از آموزش تصنعی و غیرعنوان ملاکپرهیز از عدم توجه به تفکرات معنادار و عمیق به

همراهی کار و    محور،ادگیری موقعیتی و مسالهی اولیه تناسب تجربیات مدرسه با زندگی واقعی، یمقوله  4و  
تجربیات واقعی    ارتباط تجربیات مدرسه باهای بعد  عنوان ملاکهای زندگی واقعی بهپرورش مهارت دانش و  

می حیات طیبه خود را در داده نمایان  و پرورش می   انیمتصدگیری:  نتیجه   سازد.ها  برای آموزش  توانند 
 دهند.تایج این تحقیق را مبنای کار خود قرارسازی در مدارس، نتحقق ساده

 مدرسه صالح، گام دوم انقلاب، سند تحول بنیادین.  :واژگان کلیدی
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 الف( مقدمه 
ترین رکن تعلیم و  ترین نهادهاى اجتماعى، تربیتى و آموزشى و اصلىاز مهمیکی    درسهم

که   است  آنتربیت  دانش   هدف  صحیح  ابعاد  تربیت  در  علمى،  آموزان  اخلاقى،  دینى، 
معنوى و جسمانى آنان   ،آموزشى، اجتماعى و کشف استعدادها و هدایت رشد متوازن روحى

 خورد.های نخست ساخت جامعه آینده در آن رقم میمدرسه محلی است که گاماست.  

بخش  از  یکی  جبران  مدرسه  در  پررنگی  نقش  که  است  جامعه  اهمیت  با  و  مهم  های 
بخش علم و دانش و عمل به توصیه مقام معظم رهبری بر عهده دارد.    ماندگی کشور درعقب
داشته و از   آموز ارتباطبخشی از زندگی متربیان باید با زندگی واقعی دانش عنوان  به  مدرسه

 کیفیت لازم برای کمک به تحقق اهداف جامعه برخوردار باشد.
وناگونی دارای ارزش و  . هرچند تنوع و گ در ایران و جهان مدارس متنوعی وجود دارند

است که کدام سنخ از   است، اما این تنوع نیازمند پاسخ به یک سؤال اساسی  اجتنابرقابلغی 
های جامعه در گام  مدارس مطلوب ماست و چه اهدافی در مدارس، ما را به اهداف و غایت

هان  تر دیگری است که ما خوا رساند؟ جواب این سؤالات در گرو سؤال مهمدوم انقلاب می
موضوع که »جامعه مطلوب ما در گام دوم    ای در گام دوم انقلاب هستیم؟ اگر اینچه جامعه

 روشن خواهد شد. انقلاب چیست، روشن شود؟«، الگوی مدرسه مطلوب نیز
انقلاب    معظم، رهبر  ی پنجم حیات خودنهادن انقلاب اسلامی ایران به دههدر آستانه گام  

»بیانیه صدور  با  گااسلامی  دستاوردی  تبیین  به  انقلاب«،  دوم  دههم  چهار  شگرف  ی  های 
منظور »جهاد  هایی اساسی بهپرداخته و توصیهو جامعه مطلوب ما در گام دوم انقلاب  گذشته  

فرموده ارائه  بزرگ«  اسلامی  ایران  ساختن  برای  توصیهها  سرفصلکه    اندبزرگ  ها  این 
قتصاد، عدالت و مبارزه با فساد، استقلال و  اند از: علم و پژوهش، معنویت و اخلاق، اعبارت

 ، سبک زندگی. آزادی، عزت ملی و روابط خارجی
انقلاب جامعه دوم  گام  ما در  مطلوب  بیانیه جامعه  این  آن سبک  طبق  است که در  ای 

زندگی اسلامی است، علم و دانش مؤثرترین وسیله عزت کشور است، اخلاق و معنویت در  
عدالت در توزیع منابع وجود دارد، با فساد مبارزه جدی    است،گیر  فضای عمومی کشور چشم

به نقطه قوت کشور تبدیل میمی اقتصاد  شود، عزت، حکمت و مصلحت در روابط  شود، 
 خارجی مورد تأکید است.

ای که  جامعه)  توان جامعه مطلوب در گام دوم انقلاب را جامعه صالحطور خلاصه، میبه
مدرسه مورد انتظار در  داند( و  های اسلامی میتحولات خود را بر مبنای معنویت و ارزش
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بر مسائل ارزشی و اسلامی   گام دوم انقلاب را نیز مدرسه صالح دانست که مبنای خود را 
  گذارد. برای رسیدن به جامعه صالح باید افرادی را پرورش داد که صالح باشند تا بتوانندمی

دلیل  همین  به  کنند؛  محقق  را  صالح  تربیت    جامعه  و  صالح  مدرسه  به سمت  باید  مدارس 
 های صالح حرکت کنند. انسان
داند، منشأ اثر بودن  ای که تحولات خود را بر مبنای مسائل ارزشی و اسلامی میجامعه  در

ح یکی  (. در واقع مدرسه صال1387تردیدناپذیر است )نقی پور فر و احمدی،    مدرسه صالح
عبد  از همان  متعالی که  انسان  تربیت  برای  است که  بسترساز جامعه صالح  صالح  نمودهای 

(. بنابراین برای رسیدن به جامعه صالح باید 1390کند )برادران،ایفای نقش می  مصلح است،
آموخته  های آموزشی باید به سمت تربیت دانش محیط  مدرسه صالح داشت؛ به همین دلیل

 (. 1397ارند )نیری پور، صالح قدم برد
طورکلی برخورداری از حیات طیبه در بعد جمعی و تحقق جامعه صالح نیازمند مدرسه  به 

یعنی بقا و توسعه جامعه صالح در کنار خانواده صالح به وجود مدرسه صالح نیز   صالح است؛
با بنابراین  ماده شدن  جریان تربیت در دیدگاه اسلامی یعنی آ  تغایعنایت به وابسته است. 

با   متربیان برای تحقق مراتب حیات نیز  اجتماعی و  ابعاد فردی، خانوادگی و  طیبه در همه 
خصوص،  هدف، لازم است فضاهای تربیتی و به توجه به اصل عقلانیت تناسب بین وسیله و

ی برای تحقق حیات طیبه  اافتهیسامان ای که در واقع زمینه اجتماعیمدرسه و زندگی مدرسه
ا نظری سند  است،  )مبانی  آورد  فراهم  متربیان  همه  برای  را  زندگانی  نوع  این  تجربه  مکان 

 (.1390تحول بنیادین، 
عنوان مدرسه مطلوب در گام دوم انقلاب یک سؤال  با فرض پذیرفتن مدرسه صالح به

پیش می دیگر  ویژگی  دیآاساسی  بنیادین  که  مدرسه صالح چیست؟ طبق سند تحول  های 
پرورش   »  ولین ویژگیاآموزش و  »پالایش  ؛« استی سازسادهمدرسه صالح  «  ویژگی دوم 

ی« است. ویژگی چهارم »تعادل« است. ویژگی پنجم مدرسه  ساز متناسب. ویژگی سوم »است
 مربیان پذیری« است. ویژگی ششم مدرسه صالح »رابطه احسان و عدالت« بین صالح »انعطاف 

است. اگرچه در   تعاون و مشارکت  صالح، مدرسةاست. ویژگی هفتم   در مدرسه و متربیان
به این ویژگی بنیادین آموزش و پرورش  بهمبانی نظری سند تحول  طورکلی اشاره شده  ها 

  نییتبها مشخص نشده است و تا به حال نیز پژوهشی جامعی که به  است ولی ابعاد این ویژگی
هایی با هدف تبیین  زم است پژوهش لا  رون یازاها بپردازد، انجام نشده است؛  ابعاد این ویژگی

ی مدرسه صالح  هایژگیوهای مدرسه صالح و تعیین ابعاد آن انجام شود. تبیین همه  ویژگی
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تواند عنوان یک  ها میابعاد هر کدام از این ویژگی  و تبیین   گنجدینم در چارچوب این مقاله  
ی در مدرسه صالح و  سازسادهتبیین ویژگی پژوهش مستقل باشد؛ لذا، این پژوهش با هدف  

 .استانجام شده  تعیین ابعاد آن
 ب( روش پژوهش

بود.   محتوای کیفی  تحلیل  مطالعه  این  تحقیق  این  روش  از متخصصان   11پژوهش  در    نفر 
عنوان نمونه انتخاب شدند. معیارهای ورود شامل برخورداری از تجربه کافی و عمیق از  به

تدریس دروس اسناد و قوانین آموزش پرورش در   ترمکحداقل یپژوهش )موضوع مورد  
و   تربیت رسمی  فلسفه  ایران،  اسلامی  تربیت در جمهوری  فلسفه  ایران،  اسلامی  جمهوری 

ن؛ داشتن مقاله در زمینه اسناد تحول بنیادین؛ داشتن مقاله  عمومی در جمهوری اسلامی ایرا
به شرکت در مطالعه بود. برای انتخاب    بیان کافی و علاقه  قدرت   در زمینه مدرسه صالح(،

تر به  برفی جهت دسترسی راحتگیری مبتنی بر هدف و از روش گلولهنمونه از روش نمونه
کننده در پایان مصاحبه درخواست گردید رکتنظر استفاده شد و از هر مشاهای موردنمونه

نمونه گزینش  فرایند  کنند.  معرفی  را  دیگری  افراد  جمعتا  و  دادهها  )آوری  اتمام  ها 
ها ادامه یافت. اشباع نظری زمانی بود که پژوهشگر به مفاهیم  گیری( تا اشباع نظری دادهنمونه

ها شروع به تکرارشدن  شد و دادهرسید و مفاهیم جدیدی آشکار نمیهای مشابه میو پاسخ 
در ابتدای مصاحبه پژوهشگر  ساختاریافته بود.  نیم  ابزار پژوهش مصاحبه عمیق وکردند.  می

الات مصاحبه پیرامون  ؤچارچوب اصلی سضمن معرفی خود، به بیان اهداف مطالعه پرداخت.  
ساده  متخصصان  نظر مفهوم  مورد  صالحدر  مدرسه  در  پا  و  بود  سازی  حسب  های سخبر 

شده با دقت و به  بعد از هر مصاحبه، فایل ضبط  .شدالات بعدی نیز پرسیده میؤس   دریافتی،
های صوتی و  دادن چندباره به فایل  سازی و تایپ شدند. با گوشواژه به واژه پیاده  صورت
دست  وارســی گفتهنوشتهتطابق  با  آزمودنیها  حاصل    ها، های  اطمینان  مطالب  صحت  از 

.  گرینهایم و لاندمن صورت گرفت  ها با توجه به مراحل پیشنهادیفرآیند تحلیل داده  .شدمی
  گرددیکدهای اولیه اســتخراج م   مفاهیم و یا  ها،مصاحبه  پس از بازخوانیطبق این مراحل  

و    مقولات اصلی  تیو درنها  گرددمیبندی  ها طبقهشــباهت  بر اساس   این مفاهیم  و سپس 
هــا،  ســازی مصاحبهپس از پیاده  در این تحقیق نیز، .  شودمیها اســتخراج  نهفته در داده  فرعی

به مصاحبه  سطر  متن  هر  جلوی  در  پرانتز  داخل  در  مفاهیم  و  تحلیل  سطر  به  سطر  صورت 
بهیادداشت می مفاهیم  بعد،  تا   شدند. درگام  مقایسه شدند  با همدیگر  پیوسته  مقایسه    شیوه 

داشــتند در یــک گروه قــرار    هایی که شباهت مفهومید. آنتشابه معنایی آنان معلوم شــو
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برای اطمینان    ها بپردازد.مقوله  بندی مفاهیم پژوهشگر قادر بود تا به ایجادگروه   داده شــدند، با
  زمان همها، تحلیل  های مختلفی مانند بررسی مداوم دادهها از روشاز روایی و پایایی داده

مصداده به  بازخورد  استفاده  احبهها،  ناظری  بازنگری  و  کافی  زمان  تخصیص  شوندگان، 
ها به  پژوهشگران سعی کرد تا با اختصاص وقت کافی و ایجاد ارتباط مناسب با داده گردید.

ها، مفاهیم مربوط به هر مصاحبه  ها برسند. پس از تحلیل دادهدرک حقیقی و تعمقی از داده
های  کردند. در ضمن مصاحبه، گفته  دیی تأقرار داده شد که آن را    شوندگانمصاحبهدر اختیار  
شوندگان از طرف پژوهشگر مورد تأکید و انعکاس قرار گرفت تا صحت آن توسط  مصاحبه
توسط پژوهشگر در دو    ها و یا توضیح بیشتر داده شود. همچنین، مصاحبه  دیی تأشونده  مصاحبه

تحلیل   مورد  متفاوت  پایایی    راردادقزمان  از  شود.  کدگذارتا  حاصل  اطمینان  جهــت  ی 
از شــروع هر مصاحبه قبل  پژوهــش،  مشــارکت  رعایــت ملاحظات اخلاقی  کنندگان  از 

و دربــاره اهداف پژوهــش، علت    برای شــرکت در مطالعه و ضبط صــدا رضایت گرفته، 
محرمانه و هویـضبط جلســه مصاحبــه،  اطلاعــات  آنماندن  در  حق کناره  ها وـت  گیری 

 .توضیحــات لازم داده شــد  زمان دلخواه

 ها ج( یافته
برای    11ها،  داده  لیوتحلهیتجزبرای   شد.  انجام  مصاحبه  ل ی وتحلهی تجزمصاحبه  از  این  ها، 

سطر    صورتبههای انجام شده،  درگام اول مصاحبهروش تحلیل محتوا کیفی استفاده گردید.  
مفاهیم استخراج شده از    1جدول  بندی و مفاهیم اولیه استخراج شدند که در  به سطر مقوله

 ها آورده شده است.مصاحبه

 

 ها: مفاهیم حاصل از تحلیل محتوای مصاحبه 1جدول

یک  معلم کلاس  کلاس  دانشطرفه؛  دانش محور؛  منفعل؛  عدم پخته  آموزانآموزان  نظر خوار؛  به  توجه 
انباشته کردن مغز  دانش با اطلاعات   آموزدانشآموزان؛ روش تدریس سخنرانی؛ معلم تنها منبع دانش؛ 

غیررواقعیغ و  آموزش سطحی  آموزش حافظهی،  تقلیدی،  عمیق،  و  پاسخ درست  دریافت  انتظار  محور، 
کید زیاد بر توضیح دادن، آموزش در حیطه  یادآوری، تأکید زیاد بر تعریف کردن، تأ  تأکید زیادی بر
تأکید   تأکید    ازحدشیبدانش،  کنکور،  جوابهاکتاببر    ازحدش یببر  بر  فقط  تأکید  درسی،  های  ی 

ی چگونه  هاپرسشتوجه به  ؛ عدم «چه»های  درست، انتظار دریافت پاسخ درست و تقلیدی، تأکید پرسش 
ها، عدم توجه به کنجکاوی دانش آموزان، در بحث و چرا، بحث بر اساس احساسات، عدم توجه به دلیل

توجه  ها تازه، عدم توجه به ایدهی جدید، عدم هاحل راهتوجه به  آموزان، عدم های دانشعدم توجه به پرسش 
با   مسائل، نگاه به  مسائلتوجه به تفکر معنادار و عمیق، تفکرات سطحی، مرور سطحی  به استدلال، عدم 



1010   در مدرسه صالح یسازساده یچارچوب مفهوم   یطراح... 

توجه به یادگیری اکتشافی، عدم توجه  توجه به تحقیق، عدم  جه به نظر منتقدان، عدم  تو  فکری، عدم کوتاه
به یادگیری موقعیتی، عدم دقت عاقلانه، عدم توجه به استدلال؛ َتناسب تجربه مدرسه با زندگی واقعی؛ 

واقعی؛ زندگی  تجارب  با  متربیان  تجارب  فعالیت نزدیکی  با  ارتباط  یاد  مسائلها  زندگی؛  گیری واقعی 
انتقال یادگیری به موقعیت عدم بیگانگی  های واقعی؛  موقعیتی؛ شباهت تمرین با شرایط زندگی واقعی؛ 

با مهارت  از زندگی؛    های زندگی؛تجربیات مدرسه  واقعی؛ عدم جدایی مدرسه  یادگیری شبیه زندگی 
ربرد یادگیری در  زندگی؛ یادگیری شبیه زندگی واقعی؛ کمک به متربی در کا مثابهبهو پرورش  آموزش

زندگی واقعی؛ کمک در جهت ارتباط آموخته با خارج از مدرسه؛ شباهت تمرین با شرایط زندگی واقعی؛ 
موقعیت به  یادگیری  آموختهانتقال  کاربست  واقعی؛  موقعیتهای  در  مدرسه  ها  واقعی؛  از  جزئهای  ی 

زندگی؛ یادگیری شبیه زندگی واقعی؛   مثابهبهعدم جدایی مدرسه از زندگی؛ آموزش و پرورش    زندگی؛
های واقعی؛ تجربیات مدرسه شکل ساده تجربیات و اشکال واقعی حیات ها در موقعیتکاربست آموخته 

قعی؛ طیبه؛ عدم جدایی یادگیری و موقعیت؛ آموزش ابزار شناخت موقعیتی؛ درگیری متربی در تکالیف وا
های عینی و عملی زندگی؛ روش یادگیری حل مسئله؛ یادگیری موقعیتی؛ آموزش درگیری در موقعیت

  دار؛ کارآموزی شناختی؛ آموزش در محیط واقعی و مسئله؛  های واقعی در محل مسئله؛ یادگیری در محیط 
یاد متخصص؛  با  تعامل  در  واقعی  محیط  در  مسئله  حل  واقعی؛  محیط  در  واقعی  مسائل  گیری  حل 

های واقعی؛ محور؛ یادگیری حل مسئله؛ توجه به حیطه روانی حرکتی؛ انتقال یادگیری به موقعیت پروژه
گردش  کلاس؛  به  شاغلین  فرصتدعوت  واقعی؛  زندگی  با  مرتبط  تکالیف  علمی؛  یادگیری های    های 

استفاده از روش   های گوناگون؛معمول؛ حل مسائل به روش های غیرمحور متنوع؛ حل مسئله به روشمسئله 
بارش مغزی در حل مسائل؛ تشویق دانش آموزان به انجام کارهای عملی متنوع ؛ گردش علمی؛ دعوت  

به کلاس؛ انجام تکالیف ویژه در قبال جامعه؛ انتخاب برنامه درسی متناسب با نیاز   ن یکارآفرافراد خلاق و  
ها؛ بازدید از  ی؛ ارتباط مدرسه با شرکت و مسائل جامعه؛ یادگیری حل مسئله؛ توجه به حیطه روانی حرکت

صنایع؛ انجام پروژه برای صنایع؛ عدم جدایی دانستن از کار؛ کار و دانش؛ حل مسائل واقعی به کمک  
از    های عملی؛ آموختنعنوان محصول نهایی؛ دانش ابزار حل مسئله؛ آموزش دانش؛ عدم تلقی دانش به 

آموزان برای  آماده کردن دانشعمل؛    لهیوسبهمل؛ یادگیری  طریق عمل برای زیستن؛ یادگیری همراه با ع
پرورش   اجتماع؛  در  حضور  آموزش  زندگی؛  مهارت  آموزش  به  هامهارتزندگی؛  توجه  زندگی؛  ی 

های  ؛ پرورش مهارت حل مسئله؛ پرورش مهارت نه به آسیب روزبههای روز؛ آموزش محتوای  مهارت 
پرورش مهارت رعایت حقوق دیگران؛ پرورش مهارت احترام پرورش مهارت تعامل با دیگران؛    اجتماعی؛

مهارت  با  مدرسه  تجربیات  بیگانگی  عدم  والدین؛  اشتغال؛  به  مهارت  کارآفرینی؛  مهارت  زندگی؛  های 
 تدریس هم کلاسی به هم کلاسی؛ فرصت درس دادن و درس گرفتن؛ پرورش مهارت کمک به دیگران؛ 

استدلال، نقادانه،  مهارت  تفکر  تصمیمم  مهارت  قدرت  خلاق،  تفکر  یادگیری    گیری؛هارت  مهارت 
 العمر.مادام

 
مشابه    و  مشترک  مفاهیم  دوم  گام  قالب    ازنظردر  در  مفهومی  و  اولیه    7معنایی  مقوله 
 اند.آورده شده 2بندی شدند که نتایج این مرحله در جدول طبقه
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 های اولیه به تفکیک مفاهیم : مقوله 2جدول

 مفاهیم  های اولیه مقوله 

 پرهیز از آموزش
 طرفهیک

یک معلمکلاس  کلاس  دانشطرفه،  منفعل،  محور،  آموزان دانشآموزان 
تنها خوار، عدم توجه به نظر دانشپخته آموزان، روش تدریس سخنرانی، معلم 

 منبع دانش 

پرهیز از 
محوری و حافظه

 انتقال اطلاعات.

عمیق، واقعی، آموزش سطحی و غیرآموز با اطلاعات غیرانباشته کردن مغز دانش
د زیادی بر یادآوری،  محور، انتظار دریافت درست و تقلیدی، تأکیآموزش حافظه

دادن، آموزش در حیطه دانش، کردن، تأکید زیاد بر توضیح تأکید زیاد بر تعریف
های درسی، تأکید فقط بر بر کتاب   ازحدشیببر کنکور، تأکید    ازحدش یبتأکید  
پرسش جواب تأکید  تقلیدی،  و  درست  پاسخ  دریافت  انتظار  درست،  های  های 

 .«چه»

پرهیز از عدم  
فکرات  توجه به ت

 معنادار و عمیق.

های چگونه و چرا، بحث بر اساس احساسات، عدم توجه به عدم توجه به پرسش
های  آموزان، عدم توجه به پرسش ها، عدم توجه به کنجکاوی دانشدلیل در بحث 

به راه دانش ایده حل آموزان، عدم توجه  به  تازه، عدم  های جدید، عدم توجه  ها 
استدلال، عدم توج  به  و عمیق، تفکرات سطحی، مرور  توجه  معنادار  تفکر  به  ه 

سطحی مسائل، نگاه به مسائل با کوتاه فکری، عدم توجه به نظر منتقدان، عدم  
توجه به تحقیق، عدم توجه به یادگیری اکتشافی، عدم توجه به یادگیری موقعیتی، 

 عدم دقت عاقلانه، عدم توجه به استدلال. 

تناسب تجربیات 
مدرسه با زندگی  

 اقعیو 

تجارب   با  متربیان  تجارب  نزدیکی  واقعی؛  زندگی  با  مدرسه  تجربه  ََتناسب 
واقعی؛ فعالیت زندگی  موقعیتی؛ ارتباط  یادگیری  زندگی؛  واقعی  مسائل  با  ها 

انتقال یادگیری به موقعیت  های واقعی؛ شباهت تمرین با شرایط زندگی واقعی؛ 
با   مدرسه  تجربیات  بیگانگی  زندگی؛هامهارتعدم  زندگی ی  ی  شبیه  ادگیری 

پرورش   و  آموزش  زندگی؛  از  مدرسه  جدایی  عدم  زندگی؛   مثابهبه واقعی؛ 
یادگیری در زندگی  یادگیری شبیه زندگی واقعی؛ کمک به متربی در کاربرد 
با  تمرین  شباهت  مدرسه؛  از  خارج  با  آموخته  ارتباط  در جهت  واقعی؛ کمک 

ها های واقعی؛ کاربست آموخته شرایط زندگی واقعی؛ انتقال یادگیری به موقعیت 
عدم جدایی مدرسه از زندگی؛   ی از زندگی؛جزئهای واقعی؛ مدرسه  در موقعیت

به  پرورش  و  کاربست آموزش  واقعی؛  زندگی  شبیه  یادگیری  زندگی؛  مثابه 
های واقعی؛ تجربیات مدرسه شکل ساده تجربیات و اشکال  ها در موقعیت آموخته 

 واقعی حیات طیبه.
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وقعیتی یادگیری م
 و مسئله محور

 

عدم جدایی یادگیری و موقعیت؛ آموزش ابزار شناخت موقعیتی؛ درگیری متربی  
موقعیت در  درگیری  واقعی؛  تکالیف  روش  در  زندگی؛  عملی  و  عینی  های 

در  یادگیری  مسئله؛  در محل  آموزش  موقعیتی؛  یادگیری  مسئله؛  یادگیری حل 
حل    دار؛ کارآموزی شناختی؛مسئله آموزش در محیط واقعی و  ؛  های واقعی محیط

مسائل واقعی در محیط واقعی؛ حل مسئله در محیط واقعی در تعامل با متخصص؛  
حرکتی؛ انتقال   محور؛ یادگیری حل مسئله؛ توجه به حیطه روانی یادگیری پروژه

به موقعیت به کلاس؛یادگیری  واقعی؛ دعوت شاغلین  های علمی؛ گردش   های 
زند با  مرتبط  فرصت تکالیف  واقعی؛  یادگیریگی  متنوع؛   های  محور  مسئله 

پروژه روش یادگیری  به  مسئله  حل  غیر محور؛  به  های  مسائل  حل  معمول؛ 
های گوناگون؛ استفاده از روش بارش مغزی در حل مسائل؛ تشویق دانش روش

و  خلاق  افراد  دعوت  علمی؛  گردش  متنوع؛  عملی  کارهای  انجام  به  آموزان 
برنامه درسی   به کلاس؛  نیکارآفر انتخاب  قبال جامعه؛  ویژه در  انجام تکالیف 

متناسب با نیاز و مسائل جامعه؛ یادگیری حل مسئله؛ توجه به حیطه روانی حرکتی؛ 
 ها؛ بازدید از صنایع؛ انجام پروژه برای صنایع؛ارتباط مدرسه با شرکت 

همراهی کار و  
 دانش 

 

ئل واقعی به کمک دانش؛ عدم  عدم جدایی دانستن از کار؛ کار و دانش؛ حل مسا
های عملی؛ عنوان محصول نهایی؛ دانش ابزار حل مسئله؛ آموزشتلقی دانش به

 لهیوسبه از طریق عمل برای زیستن؛ یادگیری همراه با عمل؛ یادگیری    آموختن
 عمل. 

پرورش 
های  مهارت 

 زندگی واقعی
 

دانشآمــاده آموزش کردن  ــدگی؛  زن مهــارت  آموزش  ــدگی؛  زن برای  آموزان 
ارت اع؛ پرورش مهـ ــور در اجتمـ ارتحضـ ه مهـ ه بـ دگی؛ توجـ ای زنـ ای روز؛ هـ هـ

هآموزش محتوای   ه روزبـ ه بـ ارت نـ ه؛ پرورش مهـ ــئلـ ل مسـ ارت حـ ؛ پرورش مهـ
ــیب پرورش مهارت تعامل با دیگران؛ پرورش مهارت رعایت  های اجتماعی؛آس

بـه والـدین؛ عـدم بیگـانگی تجربیـات حقوق دیگران؛ پ مهـارت احترام  رورش 
ــه بـا مهـارت ــتغـال؛ مـدرسـ تـدریس هـای زنـدگی؛ مهـارت کـارآفرینی؛ مهـارت اشـ

ی؛ فرصــت درس دادن و درس گرفتن؛ پرورش مهارت  کلاســهمی به کلاســهم
ــتدلال، کمـک به دیگران؛ مهارت تفکر خلاق،    مهارت تفکر نقادانه،  مهـارت اسـ

 العمر؛مهارت یادگیری مادام ی؛ریگمیتصمقدرت 

 
مقوله  به خاطردر گام سوم،   بودند،  اینکه  مفهومی  معنایی و  اولیه دارای تشابهات  های 

های اصلی از  بندی شدند. این مقولهی اصلی طبقهمقوله  2در قالب    ی اولیه مقوله  7  مجدداً
معنای ساده مهمی جهت درک  مرحله  و  بوده  برخوردار  انتزاع  از  بالاتری  در  سطح  سازی 

 اند.شده ارائهاین دو مقوله اصلی به تفکیک مقولات اولیه  3مدرسه صالح بودند. در جدول 
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 ی اولیه هاهمقولی اصلی به تفکیک هامقوله: 3جدول
 های اولیهمقوله مقوله اصلی 

  ارتباط تجربیات مدرسه با 
 تجربیات واقعی حیات طیبه

تناسب تجربیات مدرسه با زندگی واقعی؛ یادگیری موقعیتی و  
 های زندگی واقعی.همراهی کار و دانش؛ پرورش مهارت  محور؛مسئله 

پرهیز از آموزش تصنعی و  
 واقعیغیر

محوری و انتقال اطلاعات؛ طرفه؛ پرهیز از حافظهآموزش یکپرهیز از 
 لزوم پرهیز از تفکر سطحی و توجه به تفکرات معنادار و عمیق.

ه  با توج   آورده شده است. ولی  3حاصل از کدگذاری در جدول  ی اصلی و اولیه  هامقوله
سازی  از سادهبرای دستیابی به درکی جامع    ییتنهابه  ی اصلی و اولیه هابه اینکه توصیف مقوله

کافی نیســت؛ برای نیل به این مقصود  مدرسه مطلوب گام دوم انقلاب(  صالح )در مدرسه  
ترسیم و  مفهومی    چارچوب   یک  قالبدر    اولیه  و   ی اصلیها لازم اســت روابط بین مقوله

 .(1شکل توصیف شوند )

 
 صالح  سازی در مدرسهچارچوب مفهومی ساده  -1شکل 
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این   تجربیات  مقوله  2(،  1شکل)   یمفهوم  چارچوبطبق  با  مدرسه  تجربیات  ارتباط  ی 
ی پرهیز از  مقوله 3عنوان ابعاد و واقعی بهپرهیز از آموزش تصنعی و غیر واقعی حیات طیبه و

محوری و انتقال اطلاعات، پرهیز از عدم توجه به تفکرات  طرفه، پرهیز از حافظهآموزش یک
ی  مقوله  4  واقعی وهای بعد پرهیز از آموزش تصنعی و غیرعنوان ملاکعمیق به  معنادار و

همراهی کار و  محور،  تناسب تجربیات مدرسه با زندگی واقعی، یادگیری موقعیتی و مسئله
  با   ارتباط تجربیات مدرسههای بعد  عنوان ملاکهای زندگی واقعی بهپرورش مهارتدانش،  

 طیبه مشخص شدند.تجربیات واقعی حیات  

 ها د( بحث در مورد یافته
ساده ویژگی  تحقیق  این  مدرسه  در  در  )سازی  دوم  صالح  گام  در  انتظار  مورد  مدرسه 

ها مورد  ملاک مورد تبیین قرار گرفت که در این قسمت ابعاد و ملاک  7بعد و    2  انقلاب( در
 .رندی گیم بررسی و تفسیر قرار 

 . ارتباط تجربیات مدرسه با تجربیات واقعی حیات طیبه 1

ساده ابعاد  از  بایکی  مدرسه  تجربیات  بین  معنادار  ارتباط  برقراری  مدرسه  تجربیات    سازی 
های یادگیری و مدرسه باید تا حد ممکن به شرایط  واقع موقعیت  است. در  واقعی حیات طیبه

 ویژگی ساده شکل  باید ای مدرسه تجربیات  که  معنی این  زندگی واقعی نزدیک باشد. به

 با مدرسه، محیط لذا باشد. طیبه حیات واقعی اشَکال و تجربیات از ای(پیچیده نه )و شده

 گردد. مواجه کمتری با موانع تربیت فرایند تا ساده باشد باید متربیان، رشد شرایط به عنایت

 حتی و باشد نزدیک واقعی تجارب زندگی با امکان حد تا باید ای متربیانمدرسه تجارب

 واقعی مسائل و هاچالش  به  ناظر باید در مدرسه شدهتربیتی طراحی تجارب و هافعالیت

  ملاک   4مدرسه با تجربیات واقعی حیات طیبه از  باشد. بعد ارتباط تجربیات   متربیان زندگی
همراهی کار و  تناسب تجربیات مدرسه با زندگی واقعی، یادگیری موقعیتی و مسئله محور،  

این  پرورش مهارتدانش،   های زندگی واقعی تشکیل شده است که در ادامه هر کدام از 
 . ردی گیمها مورد تبیین و تفسیر قرار ملاک

تناسب تجربیات   با زندگی واقعی:یک(  شود  دانشی که در مدرسه تدریس می  مدرسه 
ابزار پویا جهت  باید در زندگی واقعی دانش  باشد. تجربیات مدرسه  بازیافتنی  قابل  آموزان 

آشنایی متربیان با تجربیات زندگی واقعی است؛ بنابراین باید تناسب بین تجربیات مدرسه و  
به روزانه  واقعی  ملاحظهتجارب  قابل  شود.  وفوربهو    ایطور  کردن    دیده  هماهنگ  برای 

با زندگی واقعی می مانند روش گردش توان از روشتجربیات مدرسه  های آموزشی فعال 
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علمی، حل مسئله، دعوت از متخصصان صنایع مختلف استفاده کرد. محققانی مانند عابدینی  
ت مدرسه با زندگی  ( به لزوم تناسب تجربیا2006همکاران )(، استرون و  1394همکاران )و  

کردند.   تأکید  به  کنندگانمشارکتواقعی  نیز  پژوهش  تأکید  این  نکته  این  بر  مداوم  طور 
تجربیات مدرسه و تجربیات   بین  باشد.  زندگداشتند که  تناسب وجود داشته  باید  واقعی  ی 

 گوید:در این زمینه می کنندگانمشارکتیکی از 
کنند.  اجتماع و در همین جامعه زندگی می  کنند. درزندگی نمی  خلأآموزان در  دانش »

با زندگی واقعی   ارتباط  باید در  فعالیت مدرسه  واقع   آموزدانش آموزش و  یعنی در  باشد؛ 
تجربیات مدرسه شکل ساده شده تجربیات زندگی واقعی باشد. هر کاری که در مدرسه انجام  

. تجربیات  خوردیمد آنان  آموزان احساس کنند که در زندگی واقعی به درشود باید دانش می
 «به زندگی واقعی باشد. میتعمقابلو   انتقالقابلمدرسه باید 
 گوید:کننده دیگری در این زمینه میمشارکت

آموزان مطابقت داشته باشد؛ پس  محتوای برنامه درسی باید با تجربیات زندگی دانش »
طراحی   مرحله  در  با  برنامه  لهی وسبههم  بایستی  معلمان  توسط  اجرا  مرحله  در  هم  و  ریزان 
دانش  واقعی  نمونهزندگی  باید  ریزان  برنامه  باشد.  داشته  تناسب  و  آموزان  محیط  از  هایی 
 « باشد.  فهمقابلها بیشتر  موزان انتخاب کنند تا مفاهیم و مضامین برای آنآشرایط واقعی دانش 

 افزاید:کننده دیگری میمشارکت
دانش » زندگی  از  مهمی  بخش  واقعی  مدرسه  زندگی  با  است  لازم  و  است  آموزان 
نمیدانش  را  مدرسه  باشد.  داشته  ارتباط  کرد.  آموزان  جدا  زندگی  از  که    طورهمانتوان 
 «کنند، جدا کرد.توان از محیطی که در آن زندگی مین را نمیآموزادانش 

ها و  دانش موقعیتی است یعنی به مقاصد، موقعیت  دو( یادگیری موقعیتی و مسئله محور:
کند  کند، فکر میوابسته است. آنچه متربی دریافت می  ،رودیها به کار متکالیفی که در آن

به فرآیند    ،کندو تدوین می اساساً تحت یک موقعیت قرار دارد. یادگیری موقعیتی عموماً 
کند؛ بنابراین  کمک می  ،ها در زمان استفاده از آنانمعنادار ساختن و فهم مفاهیم و مهارت

نیا های یادگیری موقعیتی  دلالت  ز مبرم است.یادگیری موقعیتی برای فعالیت مدارس یک 
حل مسئله و کار اتفاق بیفتد و آموزش باید در    صورت بهاین است که یادگیری روزانه باید  
. متربی باید  (2010؛ پولی زویس،  2004کوک  دی  )  فتدی بیک محیط طبیعی و اصیل اتفاق  

م باید در محیط  هر موضوع و محتوا را در محیط و موقعیت واقعی خود یاد بگیرد و  تربی 
های  های و تکنیکواقعی مرتبط با مسئله و مشکل آموزش ببیند. بهتر است در مدارس روش
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مانند حل به  آموزشی  موقعیتی  یادگیری  و  از روشمسئله  یکی  به  عنوان  آموزشی که  های 
می کمک  واقعی  زندگی  با  مدرسه  تجربیات  گیرد.  ارتباط  قرار  تأکید  مورد  کند، 

مسئلهکنندمشارکت و  موقعیتی  یادگیری  نیز  تحقیق  این  راگان  مدارس   محور  مبرم  نیاز 
 گوید:کنندگان در این زمینه می. یکی از مشارکتدانندیم

نیاز» از  مسئلهیکی  و  موقعیتی  فعال،  آموزش  ما  مدارس  مبرم  طبق  های  است.  محور 
ا فرض شود و اگر این تواند از موقعیت و زمینه جدیادگیری موقعیتی، یادگیری و دانش نمی

شود؛ وقتی یادگیری، دانش  قاعده در یادگیری رعایت نشود، دانش از موقعیت آن جدا می
ی حل مشکل با استفاده از دانش و یادگیری، دانش  جا به و موقعیت جدا فرض شود، متربیان

به یادگیری را  نهایی آموزش فرض میو  و  کنند؛ در حالیکه دانستن و  عنوان هدف اصلی 
 «ادگیری باید یک وسیله برای حل مشکلات است. ی

 گوید:کننده دیگری با تأکید بر یادگیری موقعیتی و حل مسئله میمشارکت
آموزش حل مسئله و مشکل باید در جایی اتفاق افتد که مسئله یا مشکل وجود دارد. »
؛ بهترین مکان  تواند کنار یک رودخانه باشدها میبهترین مکان برای آموزش انواع سنگ  مثلًا

تواند پارک پرندگان باشد. یادگیری معنادار و عمیق زمانی است  برای آموزش پرندگان می
که فرد در موقعیت و شرایط واقعی مرتبط با مسئله، آموزش را فرا بگیرد. اگر دانش از زمینه  

 «عمیق خواهد بود. وار و غیرو موقعیت جدا شود یادگیری طوطی
محور را لازمه یادگیری موقعیتی  های پروژهفعالیت  رآموزی وکننده دیگر کامشارکت

 گوید:داند و میمی
ابزار» با  هایی است که میکارآموزی یکی از  بیشتر تجربیات مدرسه  ارتباط  توان برای 

 «آموزان را تشویق به کارآموزی کرد. زندگی واقعی مورد استفاده قرار داد و دانش 
لزوممشارکت از  دیگری  واقعی ش  کننده  زندگی  به  کلاسی  تمرین  به    باهت  توجه  و 

 گوید: محور سخن میهای پروژه های علمی و فعالیتگردش
آموزان بهتر تر باشد، دانش های کلاسی به شرایط واقعی نزدیکتمرین   هر چه شباهت»
توانند افراد شاغل در کارهای مختلف را  توانند فرآیند انتقال را انجام دهند. معلمان میمی

توانند  آموزان صحبت کنند. از یک طرف دیگر میدعوت کنند تا به کلاس بیایند و با دانش 
اند،  که با محتوای درس مرتبط  ها و غیرهها، دانشکدهها، کارخانههای علمی به موزهگردش

آموزان را به سمت انتقال چیزهایی که یاد  هایی دانش تکالیف یا پروژه   ارائه  یا با  ترتیب دهند.
آموز ثبت  ها در ذهن دانش فته است به زندگی واقعی، هدایت کنند. برای اینکه آموختهگر



  1017 یکراچ یباقر نیام

های  شود باید آنان را در موقعیت مناسب به کار ببریم. اگر این کار درست انجام شود فرصت
دانش  آموختهیادگیری  و  متنوع  دانش آموزان  میهای  پایدار  پروژهآموزان  برای  شود.  ها 

فرصدانش  میآموزان  ایجاد  مهارتتی  تا  زندگیکند  بهتر  با  های  برخورد  توانایی  و  کردن 
 «مسائل زندگی را کسب کنند.

مهارت  پرورش  واقعی:سه(  زندگی  از    های  مدرسه  نیترمهمیکی  آموزش  ای  وظایف 
دانش آماده از  هریک  است.  اجتماع  در  زندگی  برای  افراد  وکردن  مسئولیت  باید    آموزان 

ای باید با توجه به نیازها،  در قبال جامعه بر عهده گیرند. آموزش مدرسه  ای راتکالیف ویژه
آموزان  دانش   بایدمحتوای آموزش مدارس    آموزان انتخاب گردد.مسائل و مشکلات دانش 

باید   مدرسه های  خروجی(.  1391؛ بنتهام  1395سانتراک،  را برای زندگی آینده آماده کند )
. بهتر است از  رندی جامعه و محیط فرابگ  باتعامل درست  یبرقرار را برایهای زندگی  مهارت
آموز و پرورش  های آموزشی مانند یادگیری مشارکتی و تیمی که باعث تعامل دانش روش
شود،  شناسی و غیره میهای تیمی، اجتماعی، همدردی، همدلی، همکاری و وظیفهمهارت

های زندگی را یکی  پرورش مهارت  زی ن کنندگان  مشارکت  های درس استفاده کرد.در کلاس
 گوید:کنندگان میدانند؛ در همین زمینه یکی از مشارکتای میاز الزامات آموزش مدرسه

 هم درس بدهند و هم درس بگیرند   کهآموزان فرصت داده شود  به دانش   در مدرسه باید»
پرور آنان  در  همدردی  و  همدلی  دیگران،  به  مهارت کمک  باید  تا  مدرسه  کند.  پیدا  ش 

مهارتدانش  و  کند  آماده  زندگی  برای  را  دینداری،  آموزان  مانند  ی، ریپذتی مسئول هایی 
همدردی   شناسی،وظیفه همدلی،  کارآفرینی،  کارتیمی،  استدلال،  مهارت  مهارت    مهارت 

مهارت انتقال یادگیری به موقعیت    گیری،مهارت تفکر خلاق، قدرت تصمیم  تفکر نقادانه، 
 . « در آنان پرورش دهد العمرجدید و مهارت یادگیری مادام

آموزان برای زندگی در اجتماع را یکی از  کردن دانش کننده دیگری نیز آمادهمشارکت
 گوید:داند و میای میوظایف آموزش مدرسه

افراد برای زندگی در اجتماع است و ای آمادهیکی از وظایف آموزش مدرسه» کردن 
ای را در قبال جامعه بر عهده گیرند که تکالیف ویژه  آموزان باید مسئولیت وهریک از دانش 

 . « مدرسه باید آنان را برای انجام این وظایف آماده کند
 :دیگویمگان در این زمینه کنندیکی از مشارکت
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باید  آموزش مدرسه» باشد که دانش ا گونهبهای  اصالت و هویت خود را    آموزان هم ی 
و   ارزشحفظ کرده  و  باورها  بهبه  هم  و  باشند  پایبند  جامعه  فرهنگی  و  دینی  مسائل    های 

 «ی توجه کنند.المللن ی ب
ای باید دانش و دانستن همراه با کار و  در یادگیری مدرسه  چهار( همراهی کار و دانش:
کردن علم  های عملی و توامی به آموزشاژه یوای باید تأکید  عمل باشد. در آموزش مدرسه

های اصیل اهمیت یابد. متربیان باید های عینی و تجربهو عمل باشد. در مدرسه باید آموزش
دانش و عمل اتفاق افتد. برای    صورت بهش باید  درگیر تکالیف اصیل و واقعی گردند و آموز

هم   کهن یا همراه  عمل  و  می  علم  بیفتد،  اتفاق  مدرسه  روشدر  از  آموزشی  توان  های 
واحدپروژه  و  آزمایشگاهی  مانند  محور،  محققانی  کرد.  استفاده  (، 1394)  ین یعابدکار 

ای  بودن کار و دانش در آموزش مدرسهنیز بر اهمیت توام  ( 1391بنتهام )(  1395سانتراک )
 :دیگویم کنندگان در این زمینه تأکید داشتند. یکی از مشارکت

در مدرسه باید یادگیری عملی مبنا قرار گیرد. نباید فقط به انتقال اطلاعات نظری در  »
گیرد. آن را فرامصداق عملی    ردی گ یفرامآموز باید هر دانشی که  مدارس بسنده کرد. دانش 

آموزان آموزش داد ولی ارزیابی عملی از میزان کاربرد  اهای مفید را به دانش توان غذنمی  مثلًا
 . « نداشتآموز دانش های مفید در زندگی و استفاده از غذا

 گوید:کنندگان در این زمینه مییکی از مشارکت
جویی  کرد؛ باید اگر صرفهمحور و واقعی درگیر  آموز را در تکالیف پروژهباید دانش »

آموز کمک کرد که یک  شود، به دانش آموز آموزش داده میدر مصرف انرژی به دانش 
آن را در هزینه خانواده ارزیابی و به    ری تأث جویی در انرژی تعیین و  برنامه عملی برای صرفه

ت؛ این  محور و در ارتباط با زندگی اسکلاس گزارش کند؛ این یعنی تکلیف، عملی و پروژه
 «کردن کار و عمل.یعنی توام

 واقعی . پرهیز از آموزش تصنعی و غیر2
 شود. ها تبیین و توضیح داده میملاک تشکیل شده است که در ادامه این ملاک  3این بعد از  

طرفه که در آن تأکید بر  مدارس باید از آموزش یک  :طرفهیک( پرهیز از آموزش یک 
به شکل انتزاعی و بدون در نظر    هاآنیادگیری اصول اساسی، مفاهیم، حقایق کلی و تدریس  

تدریس،   در  کنند.  خودداری  است،  زمینه  در  آموز  دانش گرفتن  اصلی  نقش  و  فعال  باید 
فعال  غیر  آموزدانش کاره و  هایی که معلم در آن همهبگیرد و از کلاس  بر عهده  یادگیری

است، باید پرهیز کرد. باید از شیوه سخنرانی در تدریس کمتر استفاده کرد. برای مشارکت  
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یک آموزش  از  جلوگیری  و  یادگیری  فرآیند  در  آموزان  دانش  میبیشتر  از  طرفه  توان 
ی تدریس فعال مانند روش پرسش و پاسخ، روش ایفای نقش، روش بحث گروهی،  هاروش

استفاده کرد.یا اکتشافی  یادگیری  پردازی،  بدیعه  مشارکتی، روش  مانند    دگیری  محققانی 
های  ( نیز در تحقیق خود به لزوم پرهیز از کلاس1997همکاران )لورد و   (،1394)  ین یعابد
تأکید کردند. مشارکتیک نیز در مصاحبهطرفه  اذعان کردند که    هاکنندگان  نکته  این  به 

یککلاس نمهای  دانش یطرفه  از  تواند  یکی  دهد.  سوق  یادگیری  اهداف  به  را  آموزان 
 گوید:کنندگان در این زمینه میمشارکت

های  های سنتی و انتقال دانش محض عمل کرد. کلاستوان به روشدر این عصر نمی»
آموز منفعل است، با زندگی در این عصر  وحده است و دانش طرفه که در آن معلم متکلمیک

باید    منطبق نیست باید از آن پرهیز کرد؛ معلم دیگر تنها منبع دانش نیست و نقش معلم  و 
آموز باید مشارکت فعال و مفیدی در امر  کاره کلاس؛ دانش گر باشد نه همهراهنما و تسهیل

خور که منتظر است معلم  یادگیری خود باشد نه یک فرد پخته  مسئولیادگیری داشته باشد و  
 « او قرار دهد.اطلاعات را در اختیار  

های کلیدی یادگیری درک  یکی از جنبه  :محوری و انتقال اطلاعات دو( پرهیز از حافظه 
از هدف یکی  است.  دانش مفهوم  به  یاددهی کمک  مهم  مفاهیم  های  درک  برای  آموزان 

محققانی مانند ادوارد    های مجزا از هم است.ی حفظ کردن واقعیتجابهاصلی یک موضوع  
( نیز بر این امر تأکید کردند که مدرسه باید از  2000)  وری اول (، هریگتون و  2000)  لی دانو  

وار پرهیز کند. برای جلوگیری از  محور و مبتنی بر حفظ طوطیهای سطحی، حافظهآموزش
است در کلاسحافظه بهتر  پژوهش محوری  و  فعال  از روش  مانند روش  های درس  محور 

کنندگان این تحقیق نیز مدارس را به  کرد. مشارکت  دریس اکتشافی و کاوشگری استفاده ت
کنندگان در  محوری در امر یادهی یادگیری دعوت کردند. یکی از مشارکتپرهیز از حافظه
 گوید:این زمینه می

  ارائه های خالی تصور کرد که باید با معلومات  عنوان ظرفآموزان را بهنباید مغز دانش »
شده از طرف معلم پر شوند؛ یک راه ارزیابی کلاس این است که بررسی شود آیا در کلاس  

حافظهپرسش  مطالب  و  میها  مطرح  پرسش ای  یا  انگیز.شود  تفکر  دنبال    های  فقط  نباید 
محوری را مبنای  آموزان بود؛ زیرا این کار حافظههای درست برای ارزشیابی دانش جواب

 «دهد.آموزش قرار می
 :دیگویمکننده دیگری مشارکت
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کردن  دادن و فهرستبردن، توضیحکردن، نام نیاید در کلاس فقط به یادآوری، تعریف»
دادن،  کردن، ربطکردن، ترکیبکردن، مقایسهکردن، استنباطاکتفا کرد؛ بلکه باید به تحلیل

 «کردن و تفکر هم توجه کرد.کردن، ارزیابیکردن، خلقکردن، کشفانتقاد
مدارس فقط تفکرات    سه( لزوم پرهیز از تفکر سطحی و توجه به تفکرات معنادار و عمیق:

دار و عمیق  طلبند و کمتر به تفکرات معناآموزان میسطحی و مرور سطحی مسائل را از دانش 
اهمیت   باید  دهندیم آنان  دانش جا به.  باشیم  داشته  انتظار  اینکه  و  ی  تقلیدی  پاسخ  آموزان 
های تازه  ایده  ارائههای جدید و  حلکنند، آنان را ترغیب به جستجوی راه  ارائهدرست به ما  

های تدریس مبتنی بر تفکر انتقادی،  کنیم. برای جلوگیری از تفکر سطحی بهتر است از روش
همپتون   مانند  محققانی  استفاده کرد.  کاوشگری  و  مغزی  بارش  مفاهیم،  فکر، کشف  بیان 

( نیز بر لزوم پرهیز از تفکر سطحی  2007همکاران )( و ادوارد و  2002)  لی نداسچیو(،  2012)
تأکید کردند.  و   تفکرات عمیق  به  در    کنندگان مشارکتتوجه  تفکر سطحی  به وجود  نیز 

 گویند: و می کنندیممدارس و لزوم پرهیز از آن اذعان 
دانش » فعالیتبیشتر  و  تکالیف  میآموزان  انجام  معلم  نظر  طبق  را  خود  و  های  دهند 
 «.انداموختهی ن را   انتقادی گیرند، با این حال تفکر عمیق وی خوبی هم میهانمره 

 :دیگویم کننده دیگری در این زمینه مشارکت
سطحی و بدون تفکر پرهیز    از آموزش  اًیقوآموزان باید  معلمان برای باز کردن فکر دانش »

آموزان را تشویق کنند که به دنبال  آموزان را به تفکر عمیق وادارند. دانش کنند، باید دانش 
آموزان را وادار کند تحقیق کنند، بپرسند و کنجکاوی  انش های چرا و چگونه بروند. دپرسش 

 «کنند و در کارهای خود دقت فراوانی اعمال کنند.

 یریگجهینته( 

ساده ویژگی  تحقیق  نتایج  مدرسه  طبق  در  )سازی  انتظارمدرسه  صالح  دوم    مورد  گام  در 
 7توان  ملاک استخراجی می  7  یمبناملاک تبیین کرد. بر    7و    بعد  2توان در  انقلاب( را می

بیانگر این نکته است    سازی در مدرسه صالح تدوین کرد. گزاره اولگزاره برای تبیین ساده
 واقعی تجارب زندگی با امکان  حد تا باید متربیان در مدرسه صالح ایمدرسه تجاربکه  

آموزان در ارتباط  با زندگی واقعی دانش   شودباشد و دانشی که در مدرسه کسب می نزدیک
( نیز این نکته را مورد تأکید قرار دادند که تجربیات  1395سانتراک ) باشد. محققانی مانند  

آموزان را نشان دهد  مدرسه، برنامه درسی و حتی وضعیت ظاهری کلاس باید علایق دانش 
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کند، عجین باشد؛  دگی میآموز در آن زن و با فرهنگ و زمینه اجتماعی و فرهنگی که دانش 
 های یادگیری به شرایط زندگی واقعی، امری منطقی است.پس نزدیک کردن موقعیت

کند که دانش موقعیتی است و تفکر و دانش در زمینه  گزاره دوم این نکته را یادآوری می
  عابدینی، منصوری، اسدنیا و شود نه در ذهن فرد. محققانی مانند  اجتماعی و فکری ساخته می

نیز این نکته را مورد  1394میرزا آقایی ) ای که در آن شکل  قرار دادند که دانش در زمینه   دیی تأ( 
افتد  دار و عمیق زمانی اتفاق میو یادگیری معنا  گیرد، جای دارد و مرتبط با آن زمینه استمی

موضوع و مسئله، آموزش را کسب نماید. بر این مبنا باید   که فرد در موقعیت واقعی مرتبط با
 های واقعی مورد توجه قرار گیرد.های عملی و یادگیری در محیطآموزش

واقعی زندگی باید های  در مدرسه صالح مهارت  دهد کهگزاره سوم این نکته را نشان می
ای باید متربیان را برای زندگی در اجتماع  آموزان پرورش یابد و آموزش مدرسهدر دانش 

( نیز این موضوع را مورد تأکید قرار  1391زاده و عباسی )آماده کند. محققانی مانند ماهرو
  واقع  ای باید فرد را آماده زندگی در اجتماع کند و مدرسه دراند که آموزش مدرسهداده

هایی مانند تفکر، استدلال، کار گروهی، قدرت  مدرسه باید مهارت  باید مدرسه زندگی باشد.
 ی و غیره را در متربیان پرورش دهد. شناسفهی وظ گیری، استدلال، تصمیم

از   دانستن  و  باشد  در کنار هم  دانش  و  باید کار  صالح  مدرسه  طبق گزاره چهارم، در 
نباشد. محانجام ماننددادن کار جدا  )  ققانی  اسدنیا و میرزا آقایی  ( و  1394عابدینی، منصوری، 

( کرده 1395سانتراک  اذعان  نیز  که  (  شود.اند  تلقی  جدا  هم  از  نباید  کار  و    دانستن،  دانش 
دادن کار جدا باشد و اگر این اصل مورد توجه قرار نگیرد، دانش از زمینه  تواند از انجامنمی

به جای حل    شوند، متربیانمینه آن جدا در نظر گرفته میوقتی دانش و ز  شود.آن جدا می
در    گیرند،نظر می  عنوان محصول نهایی آموزش درمسائل به کمک دانش، خود دانش را به

 حالیکه دانش باید یک ابزار پویا برای حل مسائل باشد.
طرفه پرهیز  کند که در مدرسه صالح از آموزش یکگزاره پنجم این نکته را روشن می

  اند که( نیز به این نکته اذعان کرده1391)  یشعبان( و  1393آقازاده ) شود. محققانی مانند  می
فهمیدن یادسپاری،  مشاهده،  توجه،  مستلزم  مسیولیت  یادگیری  و  و  است  متربیان  پذیری 
امکان متربی  فعال  بدون مشارکت و درگیری  برای یادگیری  نیست. در مدرسه صالح  پذیر 

ی آموزش  از  دانش کپرهیز  برای  فرصتطرفه  فعالیتآموزان،  و  آزمایش،  ها  مانند  هایی 
می مهیا  اکتشاف  و  نمیمشاهده  اجازه  و  طولانی    آموز دانش دهند  کنند  مدتی  صرفاً برای 

 شنونده باشد. 
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را   نکته  این  از حافظهمی  نیی تب گزاره ششم  مدرسه صالح  در  انتقال  کند که  و  محوری 
می پرهیز  مدرساطلاعات  دانش شود.  کنجکاوی  مشوق  صالح  مغز  ه  است،  آموزان 

بهدانش  نمیعنوان ظرفآموزان را  پر شوند،های خالی تصور  معلومات  از  باید  به   کند که 
انگیز استفاده  و تکالیف تفکر بر  ها پرسش دهد، از  آموزان اهمیت زیادی میی دانش هاپرسش 

دنبال جوابمی به  ارزشیابی دانش آموزان فقط  برای  و  نیست.  کند  تقلیدی  و  های درست 
مانند   )محققانی  )(،  1395سانتراک  تأکید  1391)  یشعبان(،  1393آقازاده  نکته  این  بر  نیز   )

باید از حفظ طوطیاند که در کلاسکرده نبایهای درس  به مرور    دوار پرهیز کرد و  فقط 
 سطحی موضوعات سطح پایین بسنده کرد؛ بلکه باید به موضوعات سطح بالا نیز توجه کرد. 
گزاره هفتم بیانگر این نکته است که در مدرسه صالح از تفکر سطحی پرهیز و به تفکرات  

می پرداخته  عمیق  و  روشمعنادار  صالح  مدرسه  در  که  معنی  این  به  به  شود؛  تفکر  های 
میآموزدانش  آموخته  می  شودان  وادار  متربیان  جستو  در  که  راهشوند  و  جوی    ارائهها 

ی جدید باشند و بر تحلیل، استنباط، ربط دادن، ترکیب، انتقاد، خلق، ارزیابی و تفکر  هادهیا
شود. در مدرسه صالح تفکرات سطحی و مرور سطحی موضوعات کمتر  و خلاقیت تأکید می

  شود. محققانی مانند سانتراک، دار و عمیق اهمیت داده میعناشود و به تفکرات متأکید می
لزوم پرهیز از تفکرات سطحی در مدارس   ( نیز بر1393آقازاده )( و 1391) یشعبان(، 1395)

پرسش چه، به چگونه و چرا هم توجه    جزبهکه در مدارس باید    اندکردهاشارهتأکید و به نکته  
برده شوند؛ بر این نکته تأکید شود که برای یک پرسش،  ها بر اساس دلیل به پیش  شود؛ بحث

ی  جابهممکن است بیشتر از یک پاسخ وجود داشته باشد؛ به متربیان آموزش داده شود که  
عنوان واقعیت، در مورد آن شک و تردید کنند و گویند بهپذیرش فوری آنچه دیگران می
دانند، به دنبال کسب اطلاعات جدید  ها میو پدیده   دادهای روهمیشه در کنار آنچه درباره  

می پیشنهاد  میزان  باشند.  بررسی  جهت  تحقیق  این  نتایج  مبنای  بر  کمی  تحقیق  یک  شود 
ابعاد ملاک  کاربست  مدرسه  سازسادههای  و  )ی  دوم صالح  گام  در  انتظار  مورد  مدرسه 

 انقلاب( در مدارس انجام شود.
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