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» فلسفۀ اخلاق با تکیه بر مباحث تربیتی«ب درسی نقد کتا

    با روش تحلیل محتوا
  ١ سیده زهرا موسوي

  ٢ رضا حبیبی

  چکیده
 با انطباق حدود لحاظ به» فلسفۀ اخلاق با تکیه بر مباحث تربیتی«کتاب  بررسی صدد در پیش رو مقالۀ هدف:

 ساختاري ملاکهاي با اندازه مذکور چه کتاب که بود این پژوهش اساسی سؤال. بود درسی کتاب هاي استاندارد
 با کتاب این ها: یافتهشده در این مقاله، روش تحلیل محتوا بود.  روش استفاده روش: است. هماهنگ درسی کتابهاي

 با دیگر جهات اهداف و تمرین و منابعی براي مطالعۀ بیشتر، از قبیل از درسی، کتب هاي ویژگی برخی وجود
سازمانها که  یا مناسب نبودن پیشهمچون: استاندارد نبودن اهداف  مواردي. دارد فاصله درسی کتب استانداردهاي

درسی  کتاب تبدبل این کتاب به براي که بود آن این نکات بیانگر نتیجه گیري:. ساختاردهی نسبت به درس نداشتند
 توجه با. شود مبادرت کتاب بودن رسید بعد به معطوف نقایص رفع به صورت بگیرد و مضاعفی استاندارد، باید تلاش

 کتاب این بررسی به نیز، نظران صاحب سایر شود می پیشنهاد حوزه، این در درسی کتاب تدوین بودن نوظهور به
  .کنند فراهم را آن شدن تر غنی زمینۀ مناسب، پیشنهادهاي ارائۀ با پرداخته،

  
  .ساختاري. تدوین کتابنقدکتاب، تحلیل محتوا، کتاب درسی، نقد : واژگان کلیدي 
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  مقدمه الف) 
پشتوانۀ علمی هر کشوري، مراکز علمی و دانشگاههاي آن کشور است. هر چه دانشگاهها از درجۀ علمی 

یابد.  یابد و به تبع سطح علمی جامعه نیز ترقی می بالاتري برخوردار باشند، سطح علمی کشور نیز افزایش می
انشگاهها و مراکز علمی، استاندارد کردن کتابهاي درسی آن مراکز یکی از راههاي ارتقاي سطح علمی د

شوند و رسیدن به یک آموزش  است. کتابهاي درسی یکی از ارکان اصلی فرایند یادگیري محسوب می
 . از این رو،)11: بند 2017 1(هایس و استرنبرگ،مندي از منابع مناسب و استاندارد براي یادگیري است موفق، نیازمند بهره

اي  تهیه و تدوین کتاب درسی نیاز به دقت و توجه بیشتري دارد و در این میان، کتب معارف از اهمیت ویژه
شان به بهترین جایگاه، باید از راههاي مختلف به رشد و ارتقا آنها کمک کرد.  برخوردارند؛ لذا براي رسیدن

است که از طریق نقد و ارزیابی به صورت یکی از راههاي ارتقاي این کتب، بالا بردن کیفیت کتابهاي موجود 
شود. از این رو، مقالۀ حاضر به دنبال نقد یکی از کتب درسی دانشگاه در زمینۀ اخلاق  دقیق و علمی میسر می

» فلسفۀ اخلاق با تکیه بر مباحث تربیتی«شود. بدین منظور، کتاب  است که از دروس عمومی محسوب می
  گیرد. وش تحلیل محتوا در بوتۀ نقد ساختاري قرار مینوشتۀ جمعی از نویسندگان، با ر

مندي از پشتوانۀ علمی نویسندگان، به نوبۀ خود از کتب ارزنده در این زمینه است و با  این کتاب با بهره
مند به این عرصه، گزینۀ مناسبی  تواند براي دانشجویان علاقه توجه به موضوع آن؛ یعنی فلسفۀ اخلاق، می

کتاب فلسفۀ اخلاق با تکیه بر «در این مقاله به دنبال پاسخگویی به آنیم، این است که  باشد. سؤالی که
براي پاسخ به این سؤال، ». هایی است؟ مباحث تربیتی در مقایسه با معیارهاي کتاب درسی داراي چه کاستی

کتاب  شناسی، گزارش کوتاهی از کتاب آمده و پس از بیان برخی مزایاي آن، به نقد پس از مفهوم
پردازیم. براي نقد کتاب نیز اجزاي اصلی کتاب شامل ساختار کتاب، عناوین دروس، اهداف،  می

شود. در پایان هر قسمت با روش تحلیل محتوا به ارائۀ  سازمان، و فعالیتهاي تکمیلی بررسی و نقد می پیش
  پردازیم. گزارش می

، شامل آشنایی، شناخت، درك و فهم، گفتنی است که کتابهاي درسی متناسب با چهار سطح یادگیري
اي از رویارویی فراگیر با دانش  شود. هر یک از این سطوح، بازگوکنندة مرحله تسلط و اشراف، تنظیم می
: 1390(رك: حبیبی، درسی باید متناسب با آن تنظیم شود  هاي خاصی دارد و کتاب است که شرایط و ویژگی

  شناخت؛ یعنی دومین سطح یادگیري است.. کتاب حاضر متناسب با مرحلۀ )184- 169
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  پیشینۀ پژوهش
توان به این موضوع پرداخت. در خصوص نقد این کتاب به  در خصوص پیشینه، با دو نگاه خاص و عام می

عنوان پیشینۀ خاص، تا آنجا که جستجو شد، نقد با روش تحلیل محتوا بر این کتاب نوشته نشده است. تنها 
رسانی شوراي بررسی متون و کتب علوم انسانی است که به  ی در پایگاه اطلاعمطلب کوتاه نقد موجود،

هاي کتاب درسی  صورت کلی به نقاط ضعف و قوت در دو بعد شکلی و محتوایی اشاره شده است. مؤلفه
برشمرده کیفیت شکلی و چاپی اثر ، در کنار خلاصه و تمرین و آزمون ،پیشگفتار، اهداف، مقدمهاز جمله 

  هاي کتاب درسی به صورت مستقل و جداگانه توجه نشده است. ت. به عبارت دیگر؛ به مؤلفهشده اس

توان به کتابهایی با موضوع تدوین و تحلیل کتب درسی اشاره کرد؛ از  در ارتباط با پیشینۀ عام، می
س و نحوة ساختاري مثل اهداف، تمرین و عناوین درو هاي برخی مؤلفه 1در کتاب خود )2003(جمله: لپیونکا

اي بر شیوة طراحی و تألیف کتب  مقدمه«است. در کتاب   نگارش آنها در کتب دانشگاهی را توضیح داده
هاي ساختاري و  هاي کتاب درسی دانشگاهی، ویژگی ، علاوه بر بیان ویژگی)1391(آرمند و ملکی، »درسی

کتابهاي درسی با تأکید بر تحلیل روشهاي ارزشیابی «در  )1394(محتوایی به تفصیل معرفی شده است. نوریان
، ضمن معرفی ساختار و عناصر کتاب درسی، مدلهاي هفتگانۀ تحلیل محتواي کمی »محتواي کمی و کیفی

هاي  به توصیف برخی ویژگی 2اي در مقاله )2004(هارتلی کتابهاي درسی را معرفی کرده است. جیمز 
  پردازد. ها و سؤالات می نده، خلاصهده سازمان ساختاري کتاب درسی، همچون: عناوین، پیش

  

  ب) روش تحقیق
در این پژوهش از روش تحلیل محتوا استفاده شده است. تحلیل محتوا عبارت است از: مجموعه فنون تحلیل 

؛ نقل از: قائدي و گلشنی، 38: 1374(باردن، روند ارتباط که براي توصیف محتواي پیام و روشهاي منظم عینی به کار می

نوعی تکنیک پژوهش است که براي توصیف عینی، منظم و کمی از «ر تعریفی دیگر آمده است: . د)1395
. دو )29: 1392(برلسون؛ نقل از: رسولی و امیرآتشانی، »رود ها به کار می محتواي ارتباط، با هدف نهایی تفسیر داده

سی روش تحلیل محتوا ویژگی عینی و منظم بودن که در هر دو تعریف تکرار شده است، از شرایط اسا
شود تا تحلیل محتوا قابلیت تکرارپذیري را  شود. به واسطۀ این دو ویژگی، این امکان فراهم می محسوب می

هاي مد نظر را بررسی کند، به نتیجۀ مشابه  پیدا کند؛ به این معنا که اگر پژوهشگر دیگري با همین روش داده
عدي صریح و روشن است که در تمام موارد قابل اجرا یابد. این فرایند مسلتزم داشتن قوا دست می

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. M.E. Lepionka: Writing and Developing your College Textbook. 
2. J. Hartley: "Designing Instructional and Informational Text". 
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توان به پژوهش در اسناد و پیامهاي ارتباطی از جمله  . با استفاده از این روش می)390: 1389(رك: أزکیا، باشند
. با توجه به اینکه از روش تحلیل محتوا براي ارزیابی کتاب )389(همان: کتاب مجله روزنامه و ... پرداخت

یک روش «شود، تعریفی براي استفاده از این روش در کتب درسی نیز ارائه شده است:  اده میدرسی استف
درسی یا مقایسۀ پیامها و ساختار  پژوهشی منظم براي توصیف عینی و کمی محتواي کتابها و متون برنامۀ 

  )29: 1392؛ نقل از: رسولی و امیرآتشانی، 1380(یارمحمدیان، ».محتوا با اهداف برنامۀ درسی است

پردازیم. بر اساس این روش باید  در این مقاله در با روش تحلیل محتواي کمی به نقد کتاب مد نظر می
. بنابر )158: 1393زاده،  (رك: حسنبه اندازگیري کمی متغیرها پرداخت و نتیجه را به شکل اعداد و ارقام ارائه کرد

شود. این روش  گیري از آنها فراهم می ها و نتیجه و بررسی داده ها به آمار، زمینۀ ارزیابی این، با تبدیل داده
  داراي ارکانی است که عبارتند از:

. در این )68: 1391(رایف و همکاران، شوند منظور واحدهایی است که از نظر آماري بررسی می واحد تحلیل:
  هاي تکمیلی است.دهنده و فعالیت سازمان تحقیق، واحدهاي تحلیل شامل عنوان درس، اهداف، پیش

زاده،  (حسنگیرد را جامعۀ آماري گویند اي که تحلیل محتوا در آن صورت می محدوده جامعۀ آماري:

  است.» فلسفۀ اخلاق با تکیه بر مباحث تربیتی«. جامعۀ آماري این پژوهش، کتاب )191: 1393

ناصر خاص، از میان روشهاي مختلف، از جمله: حضور یا عدم حضور ع قواعد شمارش واحدها:
اي، در روش تحلیل محتوا از شیوة شمارش عناصر استفاده  شدت، جهت، فن مقایسۀ زوجی و رویکرد ذره

. در این مقاله نیز با استفاده از شمارش عناصر موجود در واحدهاي )119: 1392(رك: رسولی و امیرآتشانی، شود می
  پردازیم. تحلیل به تحلیل محتوا می

شود. براي تحلیل محتوا  ترین مراحل تحلیل محسوب می گیري از مهم نمونه گیري: روش نمونه
توان به روش سرشماري اشاره  توان در نظر گرفت که از بهترین آنها، می گیري مختلفی می روشهاي نمونه

کرد. منظور از روش سرشماري این است که تمام جمعیت واحدهاي تحلیل، بررسی شود. به همین دلیل 
. در )95- 94: 1391(رك: رایف و دیگران، گیري، معتبرترین نتیجه مطالعاتی است ده از روش نمونهنتیجۀ به دست آم

  اند. این مقاله نیز از روش سرشماري استفاده شده است و تمام جمعیت واحدهاي تحلیل، بررسی شده

مؤلف،  توان گفت در این مقاله، واحدهاي تحلیل شامل عنوان، ساختار کتاب، مقدمۀ در یک نگاه می
» فلسفۀ اخلاق با تکیه بر مباحث تربیتی«سازمان و فعالیتهاي تکمیلی در کتاب  عناوین دروس، اهداف، پیش

شود و با روش سرشماري  به عنوان جامعۀ آماري، با معیارهاي مد نظر در تدوین کتاب درسی بررسی می
شوند و نتایج  ي کمی تبدیل میها عناصر موجود در واحدهاي تحلیل، شمارش و درصدگیري شده، به داده

  شوند. آن تحلیل و بررسی می
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  شناسی ج) مفهوم
  . نقد1

 )1379(معین، »جدا کردن خوب و سره از بد و ناسره«و متناسب به موضوع پژوهش حاضر، » نقد«معناي لغوي 
نیز  )1362 ؛ عمید،1377(دهخدا، »ارزیابی و سنجش مسکوکات و جدا کردن سره از ناسره«است. نقد به معناي 

شود، حتی گروهی اعتقاد دارند که  آمده است. نقد از جمله کلماتی است که در زبان عرب هم استفاده می
؛ از این رو، به بررسی آن در زبان )15: 1383(رك: اسلامی، این لفظ از زبان عربی به زبان فارسی وارد شده است

(ابن منظور، »تمییزُ الدراهم و إخِراج الزَّیف منها«ست: پردازیم. در کتب لغت ذیل این واژه آمده ا عربی هم می

ها و جدا کردن سره از ناسره. فراهیدي در العین هم تعبیري شبیه به همین معنا را  ؛ شناسایی سکه)1414
اي . در اصطلاح نیز معنایی نزدیک به معناي لغوي نقد مد نظر است و آن را به معن)118: 5 ، ج 1410(فراهیدي، دارد

اند. در تعریف دیگري چنین  آورده )23: 1383(رك: اسلامی، سنجش و ارزیابی و به دنبال تشخیص خوب از بد بودن
  )36: 1394(قاسمی و همکاران، ».نقد در اصطلاح به معناي داوري و قضاوت دوجانبه در مورد یک گزاره است«آمده: 

معناي سنجش و ارزیابی کردن براي مشخص  توان گفت نقد به با توجه به معناي لغوي و اصطلاحی، می
شوند.  کردن خوبی و بدي است. با توجه به این معنا، در سنجش، نقاط قوت و ضعف، شناخته و ارزیابی می

  شود. در این مقاله نیز با این دید به نقد پرداخته و از مزایاي کتاب غفلت نمی

  . کتاب درسی2
درسنامه، به عنوان یکی از وسایل یادگیري، متنی است که کتاب درسی یا «در تعریف کتاب درسی آمده 

. زمانی یک متن به عنوان )22: 1389نیا،  (شریفی»شود براي تدریس یک موضوع یا موضوعات مختلف تهیه می
هایی خاصی را که لازمۀ تدریس و فراگیري است، داشته باشد.  شود که ویژگی کتاب درسی شناخته می

مرین و فعالیتهایی است که زمینۀ یادگیري را فراهم کنند. خصوصیت دیگر، داشتن ها، ت یکی از این ویژگی
کتاب «. در تعریف دیگري، چنین آمده است: (همان)گیري میزان یادگیري فراگیران است معیاري براي اندازه

درسی دانشگاهی کتابی است که طبق برنامه و اهدافی معین و با حجمی مشخص تدوین شده است و در 
هاي آموزشی در درسهاي مختلف در آموزش عالی مورد استفاده استادان و دانشجویان قرار  ورهد

. البته در این تعریف، به جایگاه علمی کتاب درسی نیز توجه شده است. بنابر )27: 1391(آرمند و ملکی، »گیرد می
حجمی مشخص تدوین این، کتاب درسی کتابی است که با هدفی خاص، متناسب با برنامۀ آموزشی و با 

شود و تمرینهایی براي افزایش زمینۀ یادگیري و همچنین معیارهایی براي سنجش میزان یادگیري  می
  فراگیران دارد.
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  د) گزارش توصیفی محتواي کتاب
کتاب فلسفۀ اخلاق با تکیه بر مباحث تربیتی، نوشتۀ جمعی از نویسندگان است و در گروه اخلاق اسلامی 

ي و تدوین متون درسی نهاد نمایندگی مقام معظم رهبري در دانشگاهها، در شش فصل تهیه ریز مرکز برنامه
  و تنظیم شده است.

فصل اول بعد از تعریف لغوي و اصطلاحی، به انواع پژوهشهاي اخلاقی؛ یعنی پژوهش توصیفی، 
طرح در این پژوهشهاي هنجاري و فرا اخلاق اشاره شده است. نویسنده پس از بیان برخی مسائل مهم م

نیاز نیست و به تبع، نیاز به فلسفۀ اخلاق نیز به  شود که هیچ جامعه و شخصی از اخلاق بی حوزه، متذکر می
دلایل مختلفی از جمله پاسخ به برخی سؤالات ذهن کنجکاو بشر و حل تعارض میان احکام اخلاقی وجود 

به لحاظ یک رشتۀ مستقل، دانشی جوان محسوب  دارد. در ادامه نیز به پیشینۀ بحث فلسفۀ اخلاق اشاره شده که
توان شواهدي  شود؛ ولی به لحاظ مباحثی که در میان علما و فیلسوفان دوران یونان باستان وجود داشته، می می

  براي آن آورد. در پایان اشاره شده که در میان مسلمانان به فلسفۀ اخلاق کمتر توجه شده است.

به عنوان یکی از مسائل مهم و بنیادي فلسفۀ اخلاق اختصاص یافته  گرایی اخلاقی فصل دوم به واقع
هاي اخلاق از دو  شود که گزاره است. پس از تبیین مفهوم و مصداق و مفاهیم، به این مطلب تصریح می

شوند. موضوع، فعل اختیاري انسان و محمول آنها نیز دو مفهوم  بخش عمدة موضوع و محمول تشکیل می
  کند. گرایی اشاره می گرایی، از جمله نسبی الزامی است. در پایان نیز به پیامدهاي غیر واقعبنیادي ارزشی و 

موضوع فصل سوم، معیار ارزش اخلاقی است که در این زمینه دیدگاههاي اخلاقی به دو دسته تقسیم 
درت، رفاه و گرا؛ این دیدگاه به هدف و غایت رفتارهاي اخلاقی توجه دارد. لذت، سود، ق اند: نتیجه شده

گروانه در مقابل  باشند. نظریۀ وظیفه اند که در این دیدگاه به عنوان غایت مطرح می کمال برخی از معیارهایی
هایی دارد که صرف نظر  گرا قرار دارد. این گروه معتقدند که فعل یا صفت اخلاق ویژگی هاي نتیجه نظریه

آن فعل یا صفت خوب و الزامی شود. در پایان، شود  اي که ممکن است داشته باشد، موجب می از نتیجه
دیدگاه صحیح با عنوان دیدگاه قرب الهی، معیار ارزشمندي و اخلاقی بودن افعال دانسته شده است؛ به این 
ترتیب که بین فعل اختیاري انسان و کمال مطلوب انسان که قرب الهی است باید تناسب برقرار کرد. اگر 

  فعل خوب و اگر رابطه مناسب نباشد، بد است.این رابطه مناسب باشد، آن 

در فصل چهارم، نسبیت و اطلاق اخلاقی بحث شده است. ابتدا دو تعریف اطلاق و نسبیت، تبیین شده و 
شود و  گرایی کانتی بیان می شود. اشکالات وارد بر مطلق اطلاق حداقلی به عنوان معناي مد نظر اعلام می

گرایی را نقد و بررسی  گرایان را شرح داده و انواع نسبی ادامه، ادلّۀ نسبیکند. در  این دیدگاه را رد می
  کند. هاي پذیرش این دیدگاه را بیان می کند. در پایان نیز پیامد می
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شود.  مسئولیت اخلاقی از دیگر مسائل فلسفۀ اخلاق است که در فصل پنجم کتاب به آن پرداخته می
پردازد که در حقیقت؛ منظور از  ، سپس به تبیین معناي مسئولیت میابتدا اهمیت موضوع و پیشینۀ آن آمده

مسئولیت، پاسخگو بودن در قبال وظایف است. در ادامه نیز تعریف مسئولیت اخلاقی و شرح شرایط آن؛ 
  یعنی آگاهی یا امکان تحصیل، قدرت یا امکان تحصیل آن و آزادي اختیار، آمده است.

پردازد. نویسنده بحث را از  ، به بررسی رابطۀ دین و اخلاق میفصل ششم که آخرین فصل کتاب است
تبیین دیدگاه تباین و دیدگاه اتحاد شروع کرده و به نقد و رد آنها پرداخته است و بعد در تبیین دیدگاه 

هاي  هاي دین به اخلاق بیان شده و متقابلاً نیازمندي مورد قبول(دیدگاه تعامل دین و اخلاق)، نیازمندي
  به دین نیز بررسی شده است. اخلاق

  

  هـ) بیان مزایاي کتاب در دست بررسی
آید؛ لذا  هایی نیز به چشم می شود که داراي نقاط مثبت است و در کنار آنها، کاستی زمانی یک اثر نقد می

نقد یک اثر به معناي نبودن نکات مثبت در آن نیست. این کتاب نیز از این امر مستثنا نیست و به لحاظ 
رام به نویسندگان و اندیشمندانی که با تکیه به پشتوانۀ غنی علمی و تجارب تدریس به تدوین کتاب احت

اند و همچنین رعایت ادب به محضر متخصصان و ساحت علمی مراکز علمی، به بیان نقاط قوت و  پرداخته
  پردازیم. می» فلسفۀ اخلاق با تکیه با مباحث تربیتی«مزایاي کتاب 

عناوین و مطالب در هر یک از مباحث مطرح در کتاب، از جامعیت برخوردار است.  جامعیت مطالب:
  نگاه دقیق و علمی به مباحث، نشان از احاطۀ علمی نویسندگان این اثر دارد.

برانگیز و چالشی فلسفۀ  مسائل مطرح در کتاب، از مسائل بحث انتخاب مسائل چالش برانگیز اخلاق:
آنها براي دانشجویان که در مواجهه با شبهات و سؤالات گوناگون قرار  اخلاق است که تبیین و تحلیل

  کند. دارند، بسیار مفید و راهگشاست و بنیۀ فکري و علمی آنان را تقویت می

درگیر کردن ذهن فراگیر با مباحثی که در اطراف او وجود دارد و به  عملیاتی کردن مباحث نظري:
ز دیگر مزایاي کتاب است. مباحثی مانند مسئولیتهاي اخلاقی که با یک شود، نیز ا وجهۀ اخلاقی آن توجه نمی

  )108: 1385(رك: خواص و همکاران، کند. مثال از زندگی عادي شروع کرده و این موضوع را به عرصۀ زندگی وارد می

این  پشتوانۀ قوي کتاب از نظر منابع که نشانۀ تتبع گستردة نویسندگان و تسلط ایشان در پشتوانۀ علمی:
زمینه است، نباید از چشم پوشیده بماند. استفاده از منابع معتبر، استواري مطالب کتاب را تقویت کرده و 

  اتقان و صحت آن را همراه دارد.
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هایی از  شده براي اخلاق، داراي برتري گفته، این اثر در میان کتب درسی نگاشته با توجه به نکات پیش
هر چند لازم است با تطبیق کتاب با معیارهاي استاندارد کتاب درسی، به  نظر محتوا و ساختار ظاهري است؛

  اي براي ارتقاي کتب درسی مراکز علمی فراهم شود. نقاط ضعف آن نیز توجه شود تا زمینه

  

  ها (نقد کتاب) و) یافته
سی، شود. موضوعات مورد برر این کتاب با تکیه بر معیارهاي ساختاري کتاب درسی، سنجش و تحلیل می

شود و در ادامه به تطبیق آن با  اي است که ابتداي هر بحث به آن اشاره می هر کدام داراي معیار و سنجه
شود، ساختار کتاب، عناوین درسها، اهداف رفتاري،  شود. آنچه در این مقاله بررسی می کتاب پرداخته می

  سازمان و در پایان نیز فعالیتهاي تکمیلی است. پیش

  . ساختار کتاب1
ساختار کتاب باید نمایی از علم مورد بحث را نشان دهد و در عین حال، داراي سیر منطقی باشد. به عبارت 

اي باشد که مباحث مهم و اصلی آن علم را در بر بگیرد و  دیگر؛ از لحاظ محتوایی گزینش مطالب به گونه
کنند تا  نار هم زمینه را فراهم میاز لحاظ چینش نیز سیر منطقی در ارائه وجود داشته باشد و این دو در ک

. با توجه به این ملاکها، ساختار کتاب از دو منظر )246- 268: 1390(حبیبی، فراگیر به هدف کتاب دست یابد
  شود. گزینشی و چینشی بررسی می

اند که در  گفتنی است که مسائل مطرح در فلسفۀ اخلاق، رابطۀ تولیدي با هم ندارند. بیشتر موضوعاتی
نیاز موضوع دیگر نیست. از این رو، لازم است برخی  کدیگر قرار دارند و دانستن موضوعی پیشعرض ی

مسائل براي بحث گزینش شوند. این کتاب در گزینش مسائل و عنوانهاي اصلی کتاب، انتخاب مناسبی 
همچنین اي خودداري کرده است. اما گاه در گزینش مباحث فرعی و  داشته و از پرداختن به مسائل حاشیه

چینش مطالب، اشکالاتی وجود دارد که در ادامه، هر فصل از کتاب به لحاظ گزینش و چینش مطالب 
  شود. بررسی می

هاي کتاب درسی در این قسمت باید کلیات شامل تعریف، موضوع، فایده و  طبق استاندارد فصل اول:
  )221-214: 1390(رك:حبیبی، بحث تبیین شود.غایت، روش، جایگاه، مبادي تصوري و تصدیقی، نظام مسائل، علم مورد 

طبق آنچه در فصل اول آمده، تعریف فلسفۀ اخلاق صورت گرفته  ارزیابی از نظر گزینش مطالب:
است؛ البته در آغاز بحث، تعریفی از اخلاق و انواع پژوهشهاي اخلاقی(اخلاق توصیفی، اخلاق هنجاري و 

  ی از فلسفۀ اخلاق و موضوع  فلسفۀ اخلاق ارائه کرد.فرااخلاق) آمده است تا ضمن آن بتوان تعریف
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عنوان دیگري که در این فصل آمده، اهمیت و ضرورت فلسفۀ اخلاق است که شاید بتوان آن را فایده 
و غایت فلسفۀ اخلاق دانست. از روش بحث در فلسفۀ اخلاق به صراحت سخنی به میان نیامده، ولی از 

وش بحث، فلسفی و عقلی است. در عنوان پیشینه، به تاریخچۀ فلسفۀ شود دریافت که ر مجموع مطالب می
اخلاق اشاره شده است. در خصوص مبادي تصوري و تصدیقی اگر منظور از مبادي تصوري و تصدیقی، 

هاي اخلاقی باشد، در این فصل به آن اشاره نشده؛ ولی در فصل بعد قبل از شروع به بحث به  مفاهیم و گزاره
  هاي اخلاقی پرداخته است. و گزارهتوضیح مفاهیم 

اي که  گذاري شده است؛ به گونه در فهرست این درس، مباحث شماره ارزیابی از لحاظ چینش مطالب:
گذاري شده و این اعداد تا پنج ادامه دارد؛ اما از شمارة پنج به بعد، دو عنوان  مباحث اصلی از عدد یک شماره

شناسی دارد، مورد دوم را که  رسد شمارة یک که عنوان مفهوم نظر میاصلی بدون شماره آمده است. البته به 
  اي در نظر گرفت. گذاري جداگانه گیرد و ضرورتی ندارد براي آن شماره علم اخلاق است، هم در بر می

  پردازد. گرایی در اخلاق می به موضوع واقع فصل دوم:

با تعریف مفهوم و مصداق و اقسام گرایی  فصل دوم در بحث واقع ارزیابی از نظر گزینش مطالب:
مفاهیم شروع شده است که به مباحث فلسفی و منطقی اشاره دارد و حجمی از اطلاعات را به فراگیر منتقل 

پردازد که مباحث فلسفی و  شود. بعد از این، به تعریف مفاهیم اخلاق می کند که باعث سردرگمی او می می
ت کاربردي در این تعریف نداشته و فقط در نکاتی که در تحلیل منطقی را که در اقسام مفاهیم آورده اس

هاي اخلاقی باید به آن توجه کرد در نکتۀ سوم و چهارم و پنجم به آن اشاره دارد که در اصل بحث؛  گزاره
گرایی اخلاقی تأثیري ندارد و فقط ذهن مخاطب را با عبارات و الفاظ تخصصی غیر مربوط با  یعنی واقع

کند. هر چند بیان آنها شاید در فهم بهتر اثر داشته باشد ولی یادگیري متوقف بر آنها  می اخلاق درگیر
نیست. در نکتۀ پنجم هم از معقول ثانی فلسفی یاد شده؛ در حالی که با آوردن مثال، منظور خود را رسانده 

خصصی فلسفه، بحث را و نیازي به استفاده از الفاظ تخصصی فلسفی نبود. در حقیقت؛ استفاده از عبارات ت
  سنگین کرده و بر پیچیدگی آن افزوده و از روانی و سادگی آن کاسته است.

گرایی مفاهیم اخلاقی آمده و سپس  در این فصل ابتدا واقع ارزیابی از لحاظ چینش مطالب:
شد که  شود. در صورتی که بهتر بود ابتدا مشخص می هاي اخلاقی مطرح می گرایی در گزاره واقع
شود، تا از سرگردانی فراگیر نسبت به مطالب  ها بررسی می گرایی در دو زمینؤ مفاهیم و گزاره واقع

  شد. جلوگیري شود و بعد به تبیین هر کدام پرداخته می

  در این فصل، بحث از معیار ارزش اخلاقی است. فصل سوم:

دهندة وجود  انآورد که نش بهتر بود ابتداي بحث عنوانی می ارزیابی از نظر گزینش مطالب:
دیدگاههاي مختلف در این زمینه باشد. اشکال دیگري که در ساختار این درس وجود دارد، عنوانهاي 
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توان  فرعی است که ذیل دیدگاه صحیح آمده است. عناوین این قسمت هیچ ارتباطی با هم ندارند و نمی
ا معلوم شود که عنوانهاي بعدي گذاري هم نشده ت رابطه و سیر منطقی بین آنها برقرار کرد. حتی شماره

  اند یا عنوانهایی در موازات یکدیگر! زیرعنوان

در دیدگاه صحیح، عنوان حسن و قبح ذاتی و عقلی آمده؛ در حالی که لازم نبود این بحث آورده شود؛ چون 
لاوه بر شد؛ زیرا ع داري است. بهتر بود این عنوان ذکر نمی این موضوع در مباحث کلامی بحث مفصل و دامنه

  شد. کرد، ذهن مخاطب نیز با الفاظ تخصصی کلامی درگیر نمی اینکه نبود آن به بحث خللی وارد نمی

در این فصل ابتدا دیدگاههاي نادرست تبیین و نقد شده و در پایان،  ارزیابی از لحاظ چینش مطالب:
شد قبل از اینکه که ذهن  ین میدیدگاه صحیح تبیین شده است. بهتر بود ابتدا دیدگاه صحیح براي فراگیر تبی

او را با دیدگاههاي نادرست درگیر کند. در قسمت تبیین دیدگاه صحیح براي راههاي درك خوبی و بدي، 
شد براي آنها تیتر زده و  پی آمده است؛ در صورتی که می در مطالب بدون تیتر و به صورت یکنواخت و پی

وحی و الهام قلبی. در تیتري، عنوان حسن فعلی و حسن آورد، مثل عقل و  هر مورد را با عنوان خودش 
) حین بحث از ملاك تشخیص کمال، از نیت بحث 77فاعلی آمده؛ در حالی که چند صفحه قبل(صفحه 

آمد؛ زیرا  شده است. از آنجا که حسن فاعلی همان نیت است، بهتر بود این دو مطلب در یکجا می
  نجامد.ا گویی به تشویش ذهن فراگیر می پراکنده

  شود. با عنوان نسبیت و اطلاق در اخلاق نیز از لحاظ گزینش و چینش بررسی می فصل چهارم:

این فصل از نظر گزینش مطالب اشکال خاصی ندارد و گزینش آن  ارزیابی از نظر گزینش مطالب:
  مناسب بوده است.

یل عنوان شود، ذ اشکالی که در چینش این فصل دیده می ارزیابی از لحاظ چینش مطالب:
گرایی توضیح  گرایان پرداخته شده و نقد آنها بیان شده و بعد انواع نسبی گرایی است که به ادلّۀ نسبی نسبی

گرایایی است که در مرحلۀ شناخت  داده شده است. اشکال اول این ساختار، آوردن نظرات مختلف نسبی
مرحلۀ دوم، در صورتی که این انواع ذکر نباید آورده شود تا موجبات تشویش ذهن فراگیر فراهم نشود. در 

  شود. گرایان ذکر شود؛ زیرا در آنجا به ناچار به اقسام اشاره می شود، باید قبل از ادلّۀ نسبی می

  به موضوع مسئولیت اخلاقی پرداخته است. فصل پنجم:

ختیار انسان، دو عنوان معانی و کاربردهاي اختیار و شبهات مربوط به ا ارزیابی از نظر گزینش مطالب:
از مباحثی است که در اصل بحث دخالتی ندارند و شاید مطرح کردن آن به پراکندگی ذهن فراگیر 

کنندة مسئولیت اخلاقی در آیات و روایت است  بینجامد. عنوان دیگري که در این درس آمده، عوامل تعیین
  رسد ورود به جزییات است. که به نظر می
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در عنوانهاي این فصل دو عنوان مشابه آمده است: معناي مسئولیت و  ارزیابی از لحاظ چینش مطالب:
شناسی بیاید تا از تعدد و تشابه  تعریف مسئولیت! در حالی که این دو عنوان باید ذیل یک عنوان با نام مفهوم

عنوان دیگري » کنندة مراتب مسئولیت اخلاقی در آیات و روایات عوامل تعیین«عناوین جلوگیري شود. 
شد؛ زیرا بحث از مراتب مسئولیت اخلاقی، دو عنوان قبل آمده و اگر لازم  که به نظر نباید مطرح می است

  آمد. است این بحث مطرح شود، باید ذیل همان عنوان می

  به بحث دین و اخلاق پرداخته است. فصل ششم:

و در نهایت مطالب این فصل از تبیین و نقد دیدگاه شروع شده  ارزیابی از نظر گزینش مطالب:
دیدگاه مورد قبول تبیین شده است. از این نظر که کتاب براي مرحلۀ شناختی تدوین شده است، پرداختن به 

  دیدگاههاي مختلف و نقد آنها مناسب نیست.

ساختار درس با عنوان بیان دیدگاهها شروع شده و زیرعنوانهاي آن  ارزیابی از لحاظ چینش مطالب:
کند، قاعدتاً باید  گذاري می از اینکه دیدگاه مورد قبول را با عدد سه شماره گذاري شده است. پس شماره
هاي دین به اخلاق را که به دیدگاه مورد قبول تعلق  گذاري تمام شود! ولی در ادامه، زیرعنوان نیازمندي شماره

  ل را دارد.دهد و مورد پنج نیز همین اشکا گذاري کرده و عدد چهار را به آن اختصاص می دارد، شماره

  . عناوین درسها2

ترین معیارهاي ارزیابی عناوین درسها عبارتند از: تطابق عنوان با محتوا، واضح و روشن بودن عنوان و  مهم
ها در کتاب حاضر بر اساس  بندي . تقسیم)174: 1391؛ نادري و سیف نراقی، 924: 2004(هارتلی، خلاصه و رسا بودن آن

ه این ترتیب که هر فصل یک عنوان دارد که به یکی از مسائل فلسفۀ بندي صورت گرفته است؛ ب فصل
ها باید به صورت درس باشد و این نقص در  بندي اخلاق اشاره دارد. طبق معیارهاي کتاب درسی تقسیم

شود. در عین حال، عناوین آنها کوتاه و واضح است و هر عنوان به محتواي همان درس  کتاب دیده می
  این نظر، نقدي بر آن وارد نیست.اشاره دارد و از 

  . اهداف رفتاري3
اهداف  یبرخ در این راستا، کند. یم تیرا هداآنان  شود و فعالیتهاي مدرسان می زهیانگ باعث اهداف وجود

. اهداف رفتاري به عنوان )1997 1(واکر،مدت و در دسترس کوتاه، گرید یبرخ و ندا بلندمدت و نامحسوس
اند و آنچه فراگیر در  این اهداف در راستاي اهداف کلی شوند. درس محسوب میچارچوبی براي محتواي 

شود براي دستیابی به  کنند. تعیین اهداف باعث می یک دوره آموزشی باید به آن دست یابد، تبیین می

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Walker 
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وجود داشته  روشنی انداز چشمرود،  هاي آموزشی انتظار می مجموعه رفتارهاي خاصی که از برنامه
از لحاظ صوري اهداف باید واضح و کوتاه و در قالب جمله و سوم شخص مفرد باشند.  .)1966 1پسون،(سیمباشد

از لحاظ محتوایی نیز اهداف باید قابل مشاهده باشند. لازم است اهداف مستقل بیایند و ترکیب چند هدف 
ی کتاب باشد؛ به این در قالب یک هدف نباشد. سطح دانشی اهداف نیز نباید فراتر یا فروتر از سطح دانش

معنا که اگر سطح کتاب آشنایی، شناخت یا تسلّط یا اشراف است، اهداف نیز باید مطابق آن باشد. ناظر 
بودن اهداف به فراگیر، تأیید و تقویت اهداف توسط یکدیگر نیز از دیگر معیارهاي محتوایی اهداف 

  )175- 180: 1390؛ حبیبی، 347: 1372؛ پارسا، 14- 100 :1374؛ بلوم و همکاران، 148- 161: 2003(رك: لپیونکا، است.

؛ که »رود مطالب زیر از فراگیري این فصل انتظار می«در ابتداي اهداف رفتاري این عبارت آمده است: 
  ».بتواند... درس پایان در رود می انتظار فراگیر از«آورده شود:  این عبارت صحیح نیست و بهتر است چنین 
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جملھ نبودن قابل مشاھده نبودن عدم استقلال عدم وضوع کوتاه نبودن عدم تناسب با سطح 
کتاب

  : اشکالات اهداف1نمودار 

  توان در دو قسمت ارائه کرد: نتیجۀ بررسی اهداف را می

هاي صوري اهداف است که  بیان اهداف در جملات کوتاه از ویژگی هاي رعایت شده: یک) ویژگی
ح در تنظیم اهداف این کتاب رعایت شده و فقط در دو مورد، به این مهم توجه نشده است. روشن و واض

  بودن نیز دیگر ویژگی صوري است که در تمام موارد به جز سه مورد، رعایت شده است.

شود، جمله نبودن اهداف  ترین اشکالی که در اهداف دیده می مهم هاي رعایت نشده: دو) ویژگی
 هایی از جمله نوع فعل، تأکید بر رفتار، هدف این اشکال را دارد که به تبع ویژگی 21هدف،  24است. از 

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Simpson 
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قابلیت دسترسی، قلمرو یادگیري را هم نخواهند داشت. در سه موردي هم که هدف به صورت جمله آمده، 
  فعل به صورت مفرد غایب نیست.

مورد این ویژگی رعایت نشده است. در  18به جز شش مورد، سایر اهداف قابل مشاهده نیستند و در 
  است.بیش از نیمی از اهداف، چند هدف در قالب یک هدف آمده 

 79درصد نیز قابل مشاهده نیستند.  79درصد از اهداف، جمله نیستند و  87شده،  طبق ارزیابی انجام
درصد است. عدم  25اند. عدم تناسب سطح اهداف با سطح کتاب،  درصد از آنها ترکیبی از چند هدف

  اند. درصد را به خود اختصاص داده 8و کوتاه نبودن،   12 وضوح، 

  سازمان . پیش4

سازمان وظیفۀ برقراري  شود. پیش سازمان از دیگر موضوعاتی است که در کتاب درسی ارزیابی می یشپ
سازمان،  آموزد را بر عهده دارد. پیش ارتباط بین اطلاعات پیشین فراگیر و مطالبی که در درس جدید می

شود.  ر نیز بیشتر میتر باشد، زمینۀ یادگیري فراگی شود؛ از این رو، هر چه جذاّب مدخل درس محسوب می
بخشی و ایجاد چارچوب ذهنی براي تثبیت اطلاعات و  کوتاه و واضح بودن از شرایط صوري و انگیزه

 ؛240- 235: 1395واجارگاه،  یفتحر.ك: (سازمان است. ارتباط با اطلاعات قبل و مطالب بعد، از شرایط محتوایی پیش
  )194: 1390 پاکپور، ؛3- 4: 1393 ،ارثی و همکاران کیان

توان گفت از برخی  سازمان تلقی کنیم، می در ابتداي هر فصل، مطلبی آمده که اگر آن را به عنوان پیش
، پراکندگی 2هاي آن را ندارد. در نمودار  سازمان است و در برخی موارد هم ویژگی جهات شبیه پیش
  سازمانها به نمایش درآمده است. اشکالات در پیش
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  سازمانده : اشکالات پیش2نمودار 

  سازمانها رعایت نشده به شرح ذیل است: نکاتی که در پیش
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سازمانهاي این کتاب رعایت نشده است و فقط فصل چهارم این ویژگی  کوتاه بودن؛ که در تهیۀ پیش -
  را دارد.

د؛ مانند آنچه در بر سازمان، وضوح و روانی مطلب را از بین می درپی در پیش آوردن سؤالات پی -
فصل چهارم آمده است. در فصل پنجم نیز این امر تکرار شده، اگرچه پرسش یکی از روشهایی است که 

شود، ولی این حجم از سؤالات در ابتداي درس، مخاطب را با  سازمان استفاده می براي انگیزش در پیش
  کند. اي از ابهامات مواجه می هجمه

سازمانها این ویژگی را  ی فقط در فصل دوم و سوم آمده و سایر پیشساختاردهی نسبت به درس فعل -
  ندارند.

گردد و عدم  سازمانها برمی درصد، به کوتاه نبودن متن پیش 83هاي مذکور، بیشترین اشکال با  بنابر یافته
سازمانها وارد است. عدم  درصد، اشکال دیگري است که بر پیش 66ساختاردهی نسبت به درس نیز با 

درصد را به خود اختصاص داده و از نظر بعد انگیزشی و ارتباط با مطالب قبل، مشکلی وجود  33ح، وضو
  نداشته است.

  . نقد فعالیتهاي تکمیلی5
فعالیتهاي تکمیلی کتاب درسی شامل خلاصه، پرسشها و منابعی براي مطالعۀ بیشتر است که به تفکیک، هر 

  کنیم. کدام را ارزیابی می

صه یکی از ارکان کتاب درسی است که در پایان هر درس، علاوه بر مرور نکات خلا یک) خلاصه:
 1؛ بایلی،334- 345: 1387؛ موریسون، 69: 1395مرادي،  (ر.ك: حسنشود اصلی، باعث تثبیت رئوس مطالب در ذهن فراگیر می

  وارد است.. اما در این کتاب، خلاصه براي دروس ارائه نشده و این اشکال، بر این کتاب )57: 2011

شود: کوتاه بودن، واضح  براي ارزیابی پرسشهاي کتاب درسی، سه معیار در نظر گرفته می دو) پرسش:
آید و شرط محتوایی که هر پرسشی فقط شامل یک سؤال باشد.  بودن که از شرایط صوري آن به شمار می

؛ 224- 228 :1390 ،پور یتق ؛926: 2004ی، (ر.ك: هارتلدر مجموع نیز باید از روشهاي متنوعی براي پرسش استفاده شود.
  )97- 98: 1382؛ معاونت پژوهش، 270: 1395واجارگاه،  یفتح

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Bailey 
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 عدم استقلال عدم وضᖔح کوتاە نبودن

  : اشکالات پرسش3نمودار 

پرسش مطرح شده است. تمامی پرسشها به جز دو سؤال، به صورت واضح  39در مجموع شش فصل، 
ت کوتاه آمده و فقط در پنج پرسش این معیار رعایت نشده است. در اند. پرسشها به صور و روشن بیان شده

ترین اشکالی است که در پرسشها  مقابل، عدم تفکیک بین سؤالات و ادغام چند سؤال در یک سؤال، مهم
پرسش این مشکل را داشتند. در مجموع، سؤالات کتاب تنوع ندارند و از  39پرسش از  23شود.  دیده می

  نویسی و رسم جدول و سایر روشهاي تمرینی استفاده نشده است. لاصهروشهایی مانند خ

درصد از پرسشها ترکیب چند سؤال در یک سؤال بودند که بیش از نیمی از  59شده،  طبق بررسی انجام
درصد پرسشها کوتاه نبودند و پنج درصد آنها وضوح نداشتند و کمترین  13شود.  پرسشها را شامل می

  مورد اختصاص دارد.اشکال نیز به این 

در پایان هر فصل، منابعی براي مطالعۀ بیشتر آمده است. در مرحلۀ  سه) منابعی براي مطالعه بیشتر:
شوند، علاوه بر مشخصات کتاب، صفحه هم مشخص باشد تا  شناختی باید منابعی که براي مطالعه معرفی می

، فراوانی اشکالات مشخص 4. در جدول )270: 1395واجارگاه،  یفتح(رك: فراگیر دچار حیرت و سرگردانی نشود
  شده است.
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 عدم آدرس دقیق عدم وجود شناسنامه

  : اشکالات منابع براي مطالعه4نمودار 

 40درصد) نشانی دقیق را ندارد؛  84مورد( 21شده در کتاب،  منبع معرفی 25شده از  در ارزیابی انجام
  اند. شده نیز فاقد مشخصات کامل درصد منابع معرفی

در پایان فصل اول و پنجم، بعد از پرسشها، سؤالات و موضوعاتی مطرح شده و از فراگیر خواسته  ه:نکت
شده است به پژوهش دربارة آنها بپردازد. این فعالیت براي کتاب درسی در سطح شناخت، مناسب نیست و 

  باید از ارائۀ چنین مواردي خودداري کرد.

  

  گیري بندي و نتیجه ز) جمع
اش، نسبت به سایر کتب  با توجه به جامعیت و غناي علمی» اخلاق با تکیه بر مباحث تربیتی فلسفۀ«کتاب 

درسی در این زمینه برتري دارد؛ ولی در مقایسه با معیارهاي صوري کتاب درسی، داراي اشکالاتی است 
ینش، که به تفکیک بیان شد. از این بررسی به دست آمد که ساختارکلی کتاب در مجموع به لحاظ گز

اي نداشت؛ ولی به لحاظ چینش درسها در هر فصل، اشکالاتی وجود دارد که رفع آن سیر  اشکال عمده
کند. در عناوین فصلها نیز اشکالی وجود نداشت. در ارزیابی اهداف رفتاري بیشترین  تر می بحث را منطقی

  تصاص دارد.درصد نیز به عدم استقلال اهداف اخ 79درصد به جمله نبودن و  87اشکال با 

سازمان بوده، به ارزیابی  در ابتداي هر فصل، متنی آمده و با فرض اینکه منظور نویسنده از این متن پیش
گردد. در فعالیتهاي  سازمانها برمی درصد، به کوتاه نبودن پیش 83آن پرداخته شد. بیشترین اشکال با فراوانی 

است، هر قسمت جداگانه بررسی شد. در پرسشها  تکمیلی که شامل پرسشها و منابعی براي مطالعۀ بیشتر
گردد.  درصد، به عدم استقلال سؤالها و ترکیب چند سؤال در یک سؤال برمی 59بیشترین اشکال با فراوانی 

درصد فراوانی، به نداشتن نشانی دقیق تعلّق گرفت.  84در بحث منابعی براي مطالعۀ بیشتر، بیشترین اشکال با 
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شود. به نظر  این کتاب خلاصه ندارد که یک نقص براي کتاب درسی محسوب میالبته گفتنی است که 
رسد با توجه به مزیتهاي این کتاب، اصلاح آن با توجه به معیارهاي صوري کتاب درسی، براي استفاده  می

  شود به نقد محتوایی این اثر نیز توجه شود. در مراکز علمی، مناسب باشد. در پایان پیشنهاد می
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