
  

  

  

  

  1397زمستان / چهارم شمارة  بیست و دوم،/ سال  77می در دانشگاه اسلا فصلنامه مطالعات معرفتی
The Knowledge Studies in The Islamic University, 2019(Winter)77, Vol. 22, No.4 

  
برنامۀ درسی قصد شده، اجرا شده و کسب شده اخلاق اسلامی؛ 

   ها ها و ناهمخوانی ارزیابی همخوانی
  ١ قمشی الهی اله فضل سیف

  چکیده
هاي برنامۀ درسی قصد شده، اجرا شده و  ها و ناهمخوانی هدف محقق در این مقاله، ارزشیابی همخوانی هدف:

دانشجو و  273استاد و  37روش پژوهش حاضر، ترکیبی و جامعۀ آماري آن را  روش:شدة اخلاق اسلامی بود.  کسب
اي  طبقه اس جدول مورگان به شیوة تصادفیداد که بر اس دانشجو تشکیل می 157نفر) و  37آماري را کل اساتید( نمونۀ

و  955/0سؤال و پایایی  48و  52آوري اطلاعات از دو پرسشنامۀ اساتید و دانشجویان با  انتخاب شدند. براي جمع
، تحلیل 652/0ها با پایایی سؤالی ارزشیابی آموخته 40، آزمون 940/0سؤالی با پایایی 47، فرم مشاهدة تدریس 972/0

ها بر اساس آزمون  تجزیه و تحلیل داده ها: یافتهشده براي تدریس و مصاحبه استفاده شد.  حتواي انتخابسرفصلها و م
افزار اس.پی.اس.اس و تحلیل کیفی نشان داد: نیازهاي مبنا قرارگرفته در تدوین اهداف  گروهی در قالب نرم تک  تی

در یک جامعۀ اسلامی است. میزان همسویی بین دهندة نیازهاي فردي و اجتماعی دانشجویان  درس تا حدودي پوشش
شدة اساتید با سرفصل این درس مطلوب  سرفصلها با اهداف درس، نسبتاً مطلوب است. میزان همخوانی محتواي انتخاب

نیست. میزان دستیابی دانشجویان، به اهداف درس اخلاق اسلامی در سطوح شناختی، عاطفی و رفتاري، نامطلوب 
شدة درس اخلاق اسلامی  همخوانی بین سه برنامۀ درسی قصد شده، اجرا شده و کسب گیري: نتیجهاست. 

  .دانشگاهها، با توجه به عناصر برنامۀ درسی، مطلوب نیست
  

شده،  ارزشیابی برنامۀ درسی، برنامۀ درسی قصد شده، برنامۀ درسی اجرا شده، برنامۀ درسی کسب واژگان کلیدي:
  .درس اخلاق اسلامی
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  مهمقدالف) 
 سطوح دانشجویان، ارزشیابی رشد بر هاي درسی برنامه تأثیرگذاري از ها براي آگاهی شیوه ترین مهم از یکی

 مقایسه ضمن ارزشیابی این. شده) است کسب و اجرا شده، قصد شده گانۀ سه برنامۀ درسی(سطوح مختلف
در  شده بینی پیش تتجهیزا و آموزشی یادگیري، مواد -یاددهی آرمانها، اهداف، محتوا، روشهاي

 برنامه مجریان و استادان از سوي یادگیري -یاددهی فعالیتهاي و اقدامات قصد شده) با برنامه(برنامۀ درسی
 برنامۀ درسی(دانشجویان رفتار در مطلوب از تغییرات آگاهی براي را اجرا شده)، زمینه برنامۀ درسی(

  .آورد هاي درسی فراهم می برنامه تغییر و اصلاح و نظري بخشهاي براي تجربی شده)، پشتوانۀ کسب

 تجهیزات و یادگیري، مواد آموزشی -یاددهی آرمانها، محتوا، روشهاي به ،قصد شده برنامۀ درسی
 تجویز و پیشنهاد درسی ریزان توسط برنامه آموزشی نظام در که دارد توجه برنامۀ درسی در بینی شده پیش

 است که یادگیري -یاددهی فعالیتهاي و اقدامات ۀ اجرا شده، مجموعهبرنام از . منظور)1379احمدي، (شود می
 اجرا به هاي آموزشی محیط و درس کلاسهاي واقعی صحنۀ در برنامه مجریان و معلمان و مدرسان توسط
 یابد و می تربیتی واقعیت فرایند در به آنچه را اجرا شده برنامۀ درسی )1384(پور . موسی)1384(احمدي، درآید

  .دهد می شود، نسبت می یعمل

 انتظار شود که می اجرا ریزي و طرح خاصی(قصد شده) آموزشی بر اساس اهداف برنامۀ درسی هر
 تحقق میزان به شده کسب برنامۀ درسی. یابند تحقق فراگیران رفتار در مطلوب اجرا تغییرات در اثررود  می

برنامۀ  از مخاطب آنچه را، شده کسب برنامۀ )1385(پور موسی و )1384(احمدي. دارد توجه برنامه هدفهاي هر
  .کنند می کند، تعریف می اجرا شده دریافت

 وجود انطباق و زیادي هماهنگی حدود تا برنامه نوع سه این بین باید مطلوببرنامۀ درسی  یک در
در شوراي  1383سال  که» درس اخلاق اسلامی؛ مبانی و مفاهیم دانشگاهها سرفصل و ها برنامه«. باشد داشته

آشنایی دانشجویان با فضایل و  آن عمدة هدف شده و عالی انقلاب فرهنگی طراحی، تدوین و تصویب
(عناوین و سرفصلهاي جدید دروس معارف اسلامی رذایل اخلاقی در راستاي کسب فضایل و پرهیز از رذایل اخلاقی

 و شده، اجرا شده قصد(گانۀ آن  سه وحسط بین باید و نیست امر مستثنا این است، از )52: 1391دانشگاهها، 
 تعیین براي دقیقی ارزشیابی حال به همه، تا این با. باشد داشته وجود منطقی انطباق و هماهنگی) شده کسب
  .است نگرفته صورت برنامۀ درسی این سه بین هماهنگی و همخوانی میزان

دربارة  1است. ولف برنامه نآ نشانه موفقیت مذکور برنامۀ درسی سه میان همخوانی یقیناً وجود
)، بهبود هدفهاي 1963(1کرونباخ آنان رأس در احتمالاً و نویسندگان از گوید: گروهی می ها برنامه ارزشیابی

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Wolf 
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 شوند، آزموده می درسی تهیه و هاي آموزشی برنامه دانند. می ارزشیابی اصلی آموزشی و درسی را هدف
 تلاشهاي بهبود به که کند می فراهم را ارد، ارزشیابی اطلاعاتیشوند؛ در تمامی این مو می اصلاح و شوند می

 تا آورد می فراهم پسخوراند مدیران، و درسی ریزان برنامه براي شود. اطلاعات ارزشیابی می منجر آموزشی
 و پسخوراند اینرود  می انتظار. کنند اتخاذ هوشمندي ها، تصمیمات برنامه بهبود براي آن به کمک بتوانند
بتواند  شود،  اجرا ریزي و برنامه دقت اگر به است، متصور ارزشیابی براي که کیفی کنترل نقش ینهمچن

  )1371(ولف، کند. همراه با موفقیت ریزي درسی را برنامه زمینۀ در تلاش هرگونه

 عبارت. استبرنامۀ درسی  آن حاصل که دارد اشاره فرایندي به مفهومی لحاظ از ریزي درسی برنامه
 طی باید افراد که است راهی فاصلۀ یا مسابقه میدان به معناي 3ریشۀ ریِس کورس از اختصار به 2درسی برنامۀ
 یا روند از استعاره و حرکت مسیر منظور از کورس، همان ریشه، این برسند. در نظر هدف مد به تا کنند

 دارد اعتقاد )1381(مهرمحمدي .)1380همکاران،  و (سیلورشود طی هدف دستیابی به براي باید که است جریانی
 اما است؛ دویدن براي میدانی یا مسابقه میدان معناي به که دارد 4لاتین کوریر واژة در ریشه برنامۀ درسی

 یکی ریزي درسی معرّف برنامه داند؛ زیرا صحیح نمی Curriculum واژة براي ریزي درسی را برنامه معادل
  .است 5برنامه تدوین فرایند ر برناظ تنها و برنامۀ درسی رشته از ابعاد

یا  درس مطالب، یک رئوس مطالعه، فهرست براي اي برنامه یا دروس از اي به مجموعه برنامۀ درسی
 از اي و مقاصد، مجموعه اهداف از اي دروس، مجموعه تدریس براي زمانی دروس، برنامۀ از اي مجموعه
 )1993(6. دال)1386شریعتمداري، ؛ 1377واجارگاه،  (فتحیاست شده اطلاق طرح یک یا یادگیري، شیوة تفکر تجارب

 تحت آن، یادگیرندگان طریق از داند که می غیر رسمی رسمی و جریان و محتوا از عبارت برنامۀ درسی را
یا  گیرند می فرا را مهارتها یا آورند می دست به را فهم و شیوة درك و آموزشی، معلومات نظام نظارت
 سلسله سازماندهی شامل 7ریزي درسی برنامه. دهند می تغییر را خود نظام ارزشی ای ارزشگذاري و نگرش

 میزان تحقق ارزشیابی و ها یادگیرنده رفتار در مطلوب تغییرات ایجاد منظور به و یادگیري یاددهی فعالیتهاي
 فرایند تعیین ی راریزي درس برنامه توان بندي می جمع در. )15: 1391امیرتقوي و همکاران، (است تغییرات این

 شامل آن پیامد و گیرد صورت می ریز برنامه توسط که دانست ارزشیابی و تدریس اهداف، محتوا، روش
 سرپرستی و نظارت تحت دانشجو که است گروهی فردي و فعالیتهاي و کلیۀ تجربیات، مطالعات، بحثها

  (همان)دهد. انجام می آن علمی هیئت و دانشگاه

                                                                                                              
1. Cronbach 
2. Curriculum 
3. Racc Course 
4. Currere 
5. Curriculum Development 
6. Doll 
7. Curriculum Development or Curriculum Planning 
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 آنان یاد به استادان آنچه ما دارند میل دانشجویان که است آن واقعیت: یسدنو می) 1981(هومفري
 آنان از را مهارتها و مفاهیم، مضامین تلفیق و با معانی مطالب دادن ارتباط ما بیاموزند. اگر دهیم، می

 نهمی به بپردازیم، غیر مرتبط و مجزا مفاهیم صرف آموزش به اگر و آموخت را خواهند بخواهیم، همان
 شود) محیطی استفاده که ها شیوه کدام هر . بنابر این، شیوة تلفیقی(از)1386(شریعتمداري، گیرند می یاد نحو

 ارضا مفید، مؤثر و نتایج و کند می فراهم یادگیري و یاددهی فرایند براي را فعال و پرانگیزه، پرنشاط
 انقلاب عالی شوراي کنندگان و تصویب وهگر مدیران و استادان به سبک این. آورد می وجود به را اي کننده

 و تهیه به آنان نیازهاي با متناسب و باشند داشته توجه بیشتري آیندة دانشجویان به دهد می اجازه فرهنگی
 خود دقیق یادگیري مسائل به نسبت دهد می اجازه دانشجویان به همچنین. هاي درسی بپردازند برنامه تولید
  گیرند. دست به را خود یادگیري امر کنترل و باشند

  

  1برنامۀ درسی ب) سطوح

  برنامۀ درسی قصد شده: اول . سطح1
 آرمانی و هدفگذاري و طراحی، تدوین به مربوط اول سطح است، مشهود ها بندي سطح اکثر در آنچه

 سیشده، برنامۀ در طراحی مطلوب، برنامۀ درسی آل، برنامۀ درسی ایده برنامۀ درسی مثل عباراتی با که است
؛ 2010مورفی،  ؛ مک1384پور، ؛ موسی1381؛ مهرمحمدي، 1369(کلاین، است. شده بیان برنامۀ درسی آشکار وقصد شده 

  )1379؛ یونسکو، 1997ویلسون، 
آموزشی  نهادهاي که است محتوایی و اهداف، سیاستها، راهبردها شاملقصد شده  برنامۀ درسی -

 آنها طریق از یا بر اساس را خود یادگیرندگان دارند سعی کرده، را آشکارا اعلام آن) (مدرسه، دانشگاه، ...
 نهاد یک تربیتی آرمانهاي و آمال تبلور توان در حقیقت می را برنامه . این نوع)1: 1394صفایی موحد، (کنند تربیت

نامۀ بر (تلقینامیم  می درسی را کتب آنها ما که اند مکتوبی اسناد همان آن، اصلی مصداق و دانست آموزشی

 و آثار در باید را برنامۀ درسی قصد شده تاریخی ، ریشۀ)2010(٢شوبرت عقیدة . بهمکتوب) سند یک عنوان به درسی
 برنامۀ درسی برنامۀ درسی، همان از رسمی نخستین تلقی در حقیقت؛. جستجو کرد ٣تایلر رالف هاي اندیشه

 ظهور داشت؛ اما ریزي درسی سیطره رنامهب رشتۀ بر سالها برنامۀ درسی، از برداشت این. استقصد شده 
به برنامۀ درسی قصد  آن و تقلیل برنامۀ درسی از انگارانه ساده تلقی تا شد باعث ٤گرایی نو مفهوم جنبش

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Curriculum Levels 
2. Shubert 
3. Ralph Tyler 
4. Reconceptualization 
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 لایه چند و پیچیده اي پدیده را برنامۀ درسی امروزه که شده، دچار تحول و دگرگونی شود؛ به طوري
  .باشد... و پنهان، مغفول ٢شده، کسب ١را شده،، اجقصد شده تواند می که شمارند می

 برنامۀ درسی هاي حوزة نوشته و آثار در توان می نیز دیگري عناوین با راقصد شده  برنامۀ درسی -
 عناوین این از نمونه چند به ذیل در. دارد را خویش خاص منطق کدام، هر البته نامگذاري که کرد مشاهده

  :)3 :1394(صفایی موحد، شود می اشاره
 را آن آموزشی نظام که نامند می آشکار جهت آن از را برنامه نوع این ٣آشکار: برنامۀ درسی -

 مفهوم این رساندن براي ٤صریح معادل از نیز برخی. کند می ابلاغ و خویش اعلام مکتوب اسناد در آشکارا
  .کنند می استفاده

 اساس بر که گردد بازمی درسی برنامۀ از سنّتی نامگذاري به تلقی این :مکتوب برنامۀ درسی -
 دیدگاه، این. شوند می عرضه یادگیرندگان به شده چاپ و مکتوب در قالب متون یادگیري فرصتهاي آن،

  .پندارد می یکسان درسی کتاب با را برنامۀ درسی
 که نامند می ریزي شده طرح جهت آن از را برنامه نوع این ٥شده: ریزي طرح برنامۀ درسی -

 و منظّم روندي اساس بر را یادگیري فرصتهاي دارد سعی و دهد می رخ مند فرایندي نظام ساسا بر آن تولید
  .دهد ارائه منطقی

 و اهداف، محتوا، راهبردها که است این از ناشی رسمی، واژة کاربرد ٦رسمی: برنامۀ درسی -
تولید، اجرا،  بر مراجع، این و شود می ابلاغ و ارائه رسمی مراجع طریق از نوع برنامه این ارزشیابی هاي شیوه

  .دارند نظارت آن ارزشیابی و تعدیل

  دهنده برنامۀ درسی قصد شده تشکیل یک) ابعاد
 شده تشکیل ابعادي یا عناصر چه از آن، ةقصدشد معناي در برنامۀ درسی اینکه خصوص در -

 و بعدي ده را آن ٨آکر بعدي، نُه اي پدیده را آن ٧کلاین مثال، براي. دارد وجود متفاوتی دیدگاههاي است،
برنامۀ  در حوزة عمده تأثیرگذاري دلیل به )1948(تایلر دیدگاه میان، این در. داند می چهار بعدي را آن تایلر

  شود: می ذیل تشکیل اصلی چهار عنصر از وي، برنامۀ درسی عقیدة به. است بوده مورد توجه بیشتر درسی
  اند؟ مقاصدي چه ققتح صدد در آموزشی نهادهاي یا مدارس: اهداف -

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Implemented 
2. Learnt 
3. Overt 
4. Written 
5. Planned 
6. Formal 
7. Kline 
8. Acker 
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  کرد؟ فراهم اهداف این تحقق براي توان می را فرصتهاي یادگیري از دسته کدام: محتوا -
  داد؟ انتقال و کرد سازماندهی موثّر نحو به را فرصتهاي تربیتی این توان می چگونه: راهبردها -
  )5: 1394، (صفایی موحدکرد؟ تعیین را مقاصد و تحقق اهداف میزان توان می چگونه: ارزشیابی -
 یا نظریه چارچوب در منطقاًقصد شده  برنامۀ درسی یک تولید و ، ساخت)2010(شوبرت عقیدة به -

 اي به گونه باید ها برنامه نوع این. پذیرد می صورت کشور یک تربیت و تعلیم بر نظام حاکم ایدئولوژي
  :گیرند قرار د نظرم تولیدشان و ساخت در ذیل نظیر موارد اصلی شاخصهاي و معیارها که باشند

 انتخاب بر اي عمده تأثیر آموزشی نظام یک بر حاکم تربیتی فلسفه نوع: تربیت و تعلیم فلسفۀ -
  .دارد امثال آن و ارزشیابی هاي اهداف، روشها، محتوا، شیوه

رشد،  چگونگی و یادگیري پدیده به نسبت آموزشی نظام یک نگاه نوع: یادگیري هاي نظریه -
  .دارد براي فراگیرندگان مناسب فرصتهاي یادگیري انتخاب در بسزایی ثیرتأ آن وقوع و تحول

. دهد قرار مد نظر را خود مخاطبان نیازهاي باید مناسب برنامۀ درسی: یادگیرندگان نیازهاي -
  .بود خواهد شکست به کند، محکوم یادگیرندگان ایجاد در را تعلّق نتوانداحساس که اي برنامه

 توانند می که اند منابعی از معتبرترین علمی یک حوزة خبرگان و صانمتخصصان: متخص دیدگاه -
  .دهند نظر محتوا ساختار و سازماندهی چیستی(محتوا) و بارة در
 سیاسی، نیازهاي شرایط چارچوب در برنامۀ درسی: اجتماعی و سیاسی، اقتصادي شرایط -

  .گیرد می شکل اجتماعی و ارزشهاي هنجارها و اقتصادي

 رنامۀ درسی قصد شدهدو) انواع ب

 دارند سعی که است اسنادي مجموعه شامل ریزي شده، طرح یاقصد شده ریزي درسی  برنامه -
متمرکز نظامهاي ها، در برنامه اینگونه. کنند منتقل یادگیرندگان به را آموزشی نظام یک نظر محتواي مد 

 عقیدة به. شوند می منتشر و هیهت خصوصی مؤسسات توسط متمرکز غیر نظامهاي و در نهادهاي دولتی توسط
  :اند عمده گونۀ دو به ها برنامه این )2010(١پاشور و مورفی

 انتظار که شود می اطلاققصد شده  برنامۀ درسی از نوع آن به ٢تجویزي: برنامۀ درسی .1 -
 رعایت گام به گام را آن چارچوبهاي کرده، تدریس مشخّص و مسیري روال طبق را آن معلّمانرود  می

 ها، برنامه نوع این اصلی هدف. نامند می نیز ٣معلمّ برنامۀ درسی ضد هاي درسی را برنامه از نوع این. نندک
 ارزشیابی و تولید، اجرا در معلمّان نقش کاهش و یادگیرندگان همۀ براي یکسان و فرصتهاي برابر تهیۀ

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Murphy & Pushor 
2. Prescribed 
3. Teacher-Proof 
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 و آن مشخص چیز همه که کنند می تشبیه آشپزي کتاب به را ها برنامه نوع این. هاي درسی است برنامه
  .شوند می یافت متمرکز آموزشی نظامهاي در معمولاً هاي درسی تجویزي برنامه. است شده تعیین

 چارچوبهاي و اهداف که استقصد شده  برنامۀ درسی از نوعی ١تشریکی: برنامۀ درسی .2 -
 نقش آنها تعدیل یا اي یادگیريفرصته و محتوا انتخاب در تا حدي اما معلّمان اند، شده تعیین قبل از آن

 و ها ویژگی .شوند می مشاهده متمرکز غیر و متمرکز نظامهاي نیمه در معمولاً ها برنامه نوع این. دارند
  :بیان کرد ذیل شرح به توان می را برنامۀ درسی از سطح این مشخصات

  شود؛ می تنظیم ایالت و دولت توسط -

  شود؛ می ارائه فراگیران به معینی هدفهاي قالب در -

  است؛ شده نوشته تحصیلی دورة رسمی آموزش از بخشی عنوان به -

  شود؛ می معین طراحان توسط -

  است؛ درسی کلاسهاي در فراسوي شده گرفته تصمیمات بر اساس مردم انتظارات از گرفته نشأت -

  شود. داده آموزش باید که محتوایی و اهداف -

  دهبرنامۀ درسی اجرا ش: دوم . سطح2
 با و اجراست حیطۀ به مربوط بیشتر است، از آن پسمرحلۀ  و گرفته فاصله طراحی از کهبرنامۀ درسی 

 ، برنامۀ)1382پور،  ؛ موسی1369کلاین، (آموزشی برنامۀ درسی، )2003بروس،  وین و(2برنامۀ اجرا شده مثل عناوینی
برخی . است شده ذکر )1380همکاران،  و سیلور از: لنق (گودلد؛شده عمل و برنامۀ درسی )2003 3(سیسل،شده داده آموزش
  :عبارتند از نیز برنامۀ درسی از سطح این هاي ویژگی

  )2003 4(پرایدوکس،شود؛ می داده آموزش معلمان توسط و شود می سازماندهی مدیران توسط آنچه -
  شود؛ می گذاشته نمایش به و منتقل معلم هر توسط که حقیقی اي برنامه -
 حین در فرایندهاي تعاملی کلیه ضبط و ثبت به و است فردي مشاهدات حاصل که اي برنامه -
  پردازد؛ می درس کلاس در برنامۀ درسی اجراي
  شوند؛ می گذاشته اجرا به کلاس در توسط معلم که  شده گرفته تصمیمات -
  دهند؛ می آموزش حقیقتاً استادان که محتوایی -

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Subscribed 
2. Implemented 
3. Ciccel 
4. Pridooukx 
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  )2003(وین و برووس، دهند. جام میان رسمی برنامۀ درسی با معلمان و مدرسه آنچه -

  برنامۀ درسی کسب شده: سوم . سطح3
 و برنامۀ درسی آموزان) از دانش یا فراگیران(دانشجویان تجربۀ زمینۀ در بیشتر کهبرنامۀ درسی  سوم سطح

درسی ، برنامۀ )20: 1391(امیرتقوي و همکاران، شده تجربه مثل برنامۀ درسی عناوینی است، با آنان اثر دریافت
  )2003 1(اکر،شود. شده مطرح می شده و برنامۀ درسی کسب شده، برنامۀ درسی دریافت آموخته

  :است ذیل مشخصات داراي برنامۀ درسی از سطح این

 پرهیز آن از و دوست ندارد یا دارد فهمد، دوست بیند، می دهد، می می رخ فراگیر براي آنچه -
اتفاقات و  حسب آن رو، توصیف این از. کنند می تجربه عملاً فراگیران کند؛ آنچه می رد را آن یا کند می

  )1384، اجارگاه و (فتحیاست. پذیر امکان شود می حادث مخاطب براي که و انفعالاتی فعل
 معرض برنامۀ درسی در گرفتن قرار قبیل از فراگیران ادراکات و برداشتها معرّف که اي برنامه -

 )1369 (کلاین،است.آنه توسط حاصل پیشرفتهاي و اجرا شده

 همچنین و کنند دریافت می شده داده آموزش و شده نوشته برنامۀ درسی از فراگیران آنچه -
  گیرد. جدیدشان در برمی ادراکات ارائۀ و کاربرد و سازماندهی را براي آنان توانایی
  شود. می آموخته دانشجویان توسط آنچه -
 آنان مدت در طولانی و عمیق اثري و اشتهتأثیرگذ فراگیران اعمال و اذهان در واقعاً آنچه -

  گذارد. می
  سپارند. کنند و به خاطرمی می درس دریافت کلاس از واقعاً فراگیران آنچه -

 ) برنامۀ درسیشده کسب و شده، اجرا شده قصد( سطوح میان . ارتباط4

وهلۀ  در و دارد ودوج اي برنامۀ درسی، ارتباط ویژه مختلف سطوح میان دارد اعتقاد )1388(واجارگاه فتحی
 را آن اجراي قصد و مخاطبان از معینی گروه براي قصد شده برنامۀ درسی کردن طرح اساساً نخست،

 را حوض، موجی در سنگ انداختن که سان همان به. دانست آب حوض در انداختن سنگ مثابۀ به توان می
 ایجاد اطراف در را موجی تواند می برنامۀ درسی یک اجراي براي قصد و کند، طرح می ایجاد اطراف در

وضعیتی،  در چنین. شود می ختم شده کسب برنامۀ درسی به و شروعقصد شده  برنامۀ درسی از کند که
 در است، رؤیت قابل و تر و ملموس تر بزرگ سنگ، امواج انداختن به نزدیک محل در که است طبیعی
سان،  همین به. است دشوارتر مرکز با آن اطارتب و توضیح تر کوچک دورتر، امواج محلهاي در که حالی

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Akker 
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 از. است شده کسب همچون برنامۀ درسی سطحی از تر آسان اجرا شده برنامۀ درسی همچون سطحی تبیین
 در که گرفت نظر در فرضی هرم ساختار به صورت را برنامۀ درسی سطوح میان ارتباط توان می دیگر، سوي

  .دارند ویژه تعامل با یکدیگر برنامۀ درسی مختلف سطوح آن

با توجه به اهمیت درس اخلاق اسلامی دانشگاهها در ترویج فرهنگ و ارزشهاي اسلامی و تحقق سبک 
  زندگی اسلامی، سؤالات تحقیق عبارتند از:

دهندة  . نیازهاي مبنا قرار گرفته در تدوین اهداف درس اخلاق اسلامی دانشگاهها تا چه حد پوشش1
  جامعۀ اسلامی است؟ نیازهاي فرد و اجتماع در

  . میزان همسویی سرفصل درس اخلاق اسلامی با اهداف این درس تا چه حد است؟2

شده براي تدریس درس اخلاق اسلامی توسط اساتید تا چه حد با سرفصل این درس  . محتواي انتخاب3
  همخوانی دارد؟

  یابند؟ . تا چه حد دانشجویان به اهداف درس اخلاق اسلامی دست می4

شدة  کسب و قصد شده، اجرا شده برنامۀ درسی سه بین هماهنگی و همخوانی میزان از کلی صویر. ت5
  برنامۀ درسی چگونه است؟ عناصر توجه به درس اخلاق اسلامی دانشگاهها با

 اکنون هم که درس اخلاق اسلامی مصوب برنامۀ آیا که داد خواهد نشان نهایت در ارزشیابی این نتایج
ها  برنامه این اندازه چه تا و خیر یا است برخوردار لازم مطلوبیت و کفایت از آید درمی اجرا هب دانشگاهها در

  ریزي لازم براي توسعۀ برنامه صورت پذیرد. دارد تا از این رهگذر، برنامه اصلاحات یا تغییرات به نیاز
  

  ج) پیشینۀ تحقیق
ی که مستقیماً به موضوع تحقیق مربوط باشند، های رسانی نشان داد پیشینه جستجو در سایتهاي مختلف اطلاع

شود؛ به ویژه در تحقیقات خارجی موردي مشابه یافت نشد. با این حال، در ادامه به تحقیقاتی که  یافت نمی
  تا حدودي به موضوع ارتباط داشتند، اشاره شده است.

دانشگاهها از منظر   می در ارزیابی محتواي برنامۀ درسی اخلاق اسلا )1394(الهی، ناطقی و سیفی فضل
دانشگاهها با نیازها و اهداف مد    استادان معارف اسلامی، نشان دادند محتواي برنامۀ درسی اخلاق اسلامی

آلها و آرزوهاي اجتماعی، استعداد و توانایی دانشجویان، نیازها و علایق آنان و اصول و  نظر، فرهنگ، ایده
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تأیید شدند. وضعیت نسبی میزان  0,99لاً تناسب دارد که با اطمینان ریزي درسی، کام هاي برنامه قانونمندي
ریزي درسی بیش از ملاکهاي  هاي برنامه با اصول و قانونمندي   تناسب محتواي برنامۀ درسی اخلاق اسلامی

  ها و نیازهاي فراگیران است. مربوط به تناسب محتوا با ارزشهاي اجتماعی و ویژگی

 پیشین، اولاً اغلب پژوهشهاي که نتیجه گرفت توان می گرفته انجام پژوهشهاي هاي با مروري بر یافته
شده را بررسی کرده و از پرداختن به کل عناصر  اجرا شده و کسب و قصد شده برنامۀ درسی از هایی جنبه

هاي  دورهاند؛ ثانیاً، بیشتر مطالعات مربوط به  برنامۀ درسی به شکلی که در این تحقیق مد نظر است بازمانده
متفاوت و مربوط به یک درس مشخص بوده، در خصوص دروس دانشگاهی  هاي پایه آموزش عمومی در

ثالثاً، بیشتر تحقیقات مربوط به درسهاي اجتماعی بوده، در زمینۀ دروس معارف اسلامی  اند؛ انجام نشده
 نخستین حاضر پژوهش این،دانشگاهها و به ویژه درس اخلاق اسلامی اصلاً کاري انجام نشده است. بنابر 

 در را اخلاق اسلامی شدة کسب و قصد شده، اجرا شده سه برنامۀ درسی که است زمینه این در مطالعه
ترین ممیزة این  کند. لذا جدید و ناپژوهیده بودن آن، مهم می بررسی یافته اي نظام شیوه به و هم با ارتباط

ز تحقیق این است که براي اولین بار روي درس اخلاق هاي متمای تحقیق است. به عبارت دیگر؛ از ویژگی
  اسلامی انجام شده است.

  

  د) روش تحقیق
روش پژوهش از نظر هدف، کاربردي و به لحاظ شیوة گردآوري اطلاعات، ترکیبی(کمی و کیفی) است. 

تدریس) ال استاد دانشگاه آزاد اسلامی واحد قم(اعم از هیئت علمی یا حق 37جامعۀ آماري شامل: الف) 
دانشجوي  273داراي مجوز تدریس دروس معارف اسلامی از نهاد نمایندگی مقام معظم رهبري بودند. ب) 

اسلامی  اخلاق مشغول گذراندن درس 94-95قم که در نیمسال دوم  واحد اسلامی آزاد کارشناسی دانشگاه
دانشجو تشکیل دادند که بر  157نفر) به صورت سرشماري و  37آماري تحقیق را کل اساتید ( نمونۀ بودند.

آوري اطلاعات از دو  اي انتخاب شدند. براي جمع به شیوة تصادفی طبقه 1اساس جدول مورگان و کرجسی
مطابق آلفاي کرانباخ، فرم مشاهدة 972/0و  955/0سؤال و پایایی  48و  52پرسشنامۀ اساتید و دانشجویان با 

، تحلیل محتواي 652/0ها با پایایی الی ارزشیابی آموختهسؤ 40، آزمون 940/0سؤالی با پایایی 47تدریس 
ها علاوه بر  سرفصلها و محتواي انتخاب شده براي تدریس و مصاحبه استفاده شد. براي تجزیه و تحلیل داده

تی   ها، آزمون روشهاي آمار توصیفی، از آزمونهاي کلموگروف اسمیرنوف براي نرمال بودن توزیع داده
  افزار اس.پی.اس.اس در کنار تحلیل کیفی استفاده شده است. نرمگروهی در قالب  تک

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––– 
1. Morgan & Kerejcy 
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  ها هـ) یافته
  ها به ترتیب سؤالات تحقیق در جداول ذیل ارائه شده است. در این بخش، یافته

دهندة  نیازهاي مبنا قرار گرفته در تدوین اهداف درس اخلاق اسلامی دانشگاهها تا چه حد پوشش .1
  امعۀ اسلامی است.نیازهاي فرد و اجتماع در ج

  اي) نمونه هاي استنباطی سؤال اول پژوهش از دیدگاه اساتید(آزمون تی تک : آماره1 جدول

 

  45=نقطۀ خنثی

 آزادي ۀدرج  تی
معناداري (دو 

 دامنه)
تفاوت 
  ها میانگین

 %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 9.9740 3.7230 6.84848 0,000  32 4,463 پژوهش اول سؤال

بر اساس این نتایج، از دیدگاه اکثر اساتید پاسخگو به پرسش اول پژوهش، نیازهاي مبنا قرارگرفته در 
دهندة نیازهاي فردي و اجتماعی در جامعۀ اسلامی  تدوین اهداف درس اخلاق اسلامی دانشگاهها پوشش

  است.

  اي) نمونه جویان(آزمون تی تکهاي استنباطی سؤال اول پژوهش از دیدگاه دانش : آماره2جدول 

 

 60=نقطۀ خنثی

 تی
 ۀدرج

 آزادي
معناداري (دو 

 دامنه)
تفاوت 
 ها میانگین

  %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 1.8205 3.7430- 96124.- 495.  128 684.- سؤال اول پژوهش

اي مبنا قرارگرفته در تدوین اهداف درس بر اساس این نتایج، از دیدگاه دانشجویان موردمطالعه، نیازه
دهندة نیازهاي فردي و اجتماعی در جامعۀ اسلامی در حد متوسط بوده  اخلاق اسلامی دانشگاهها پوشش

  است. در واقع؛ همپوشی کامل میان اهداف و نیازها در درس اخلاق اسلامی وجود ندارد.

  درس تا چه حد است؟ میزان همسویی سرفصلهاي درس اخلاق اسلامی با اهداف این .3
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  اي) نمونه هاي استنباطی سؤال دوم پژوهشی از دیدگاه اساتید(آزمون تی تک : آماره3 جدول

 

  54=نقطۀ خنثی

 ۀدرج  تی
 آزادي

معناداري (دو 
 دامنه)

 ها تفاوت میانگین
 %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 4.5086 1.2359- 1.63636  0,254  32 1,160 پژوهشی دوم سؤال

بر اساس این نتایج، از دیدگاه اساتید مورد مطالعه، نیازهاي مبنا قرارگرفته در میزان همسویی 
سرفصلهاي درس اخلاق اسلامی با اهداف این درس، نسبتاً مطلوب است. همچنین تحلیل کمی نتایج 

ر نهاد نمایندگی مقام معظم رهبري در ریزي امور دفات مصاحبه با سه گروه سه نفره از کارشناسان برنامه
دانشگاهها، مدیران گروههاي آموزشی دروس معارف اسلامی و کارشناسان با سابقۀ درس اخلاق اسلامی 

) و 9از  14/7نیز بیانگر این است که بر اساس میانگین نمرات به دست آمده از مجموع  نظرات سه گروه(
درصد همسویی وجود دارد و  3/79اف درس اخلاق اسلامی، ) بین سرفصلها و اهد3از  38/2میانگین کل(

  این همسویی، مطلوب و مناسب است.

شده براي تدریس درس اخلاق اسلامی توسط اساتید تا چه حد با سرفصلهاي این  محتواي انتخاب .3
  درس همخوانی دارد؟

  اي) مونهن هاي استنباطی سؤال سوم پژوهش از دیدگاه اساتید(آزمون تی تک : آماره4جدول

  
 30= نقطۀ خنثی

درجه   تی
 آزادي

معناداري (دو 
 دامنه)

تفاوت 
 ها میانگین

 %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 5.7875 8186. 3.30303 011.  32 2.708 پژوهش سوم سؤال

ي تدریس درس شده برا بر اساس این نتایج، از دیدگاه اساتید مورد مطالعه، همسویی محتواي انتخاب
اخلاق اسلامی توسط اساتید با سرفصلهاي این درس نسبتاً مطلوب است. در پاسخ به سومین سؤال پژوهش 
علاوه بر نظرخواهی از اساتید درس اخلاق اسلامی در قالب پرسشنامه، محتواي انتخاب شده توسط اساتید 

درصد محتوا با  40نظرات، حدود  براي تدریس نیز تحلیل شد که نتایج آن نشان داد بر اساس میانگین
اهداف و سرفصلهاي درس تناسب دارد و بیشترین تناسب در اهداف مربوط به مفاهیم و کلیات با میانگین 

درصد در جایگاه دوم قرار دارد و کمترین  7/46است و سپس فضایل و رذایل اخلاقی با میانگین  6/96
درصد است. نتیجه اینکه، میزان تناسب محتواي  11تناسب مربوط به فضایل اخلاقی با میانگین حدود 

  تر از انتظار است. انتخاب شده براي تدریس استادان با اهداف درس بسیار پایین
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دانشجویان تا چه حد به اهداف درس اخلاق اسلامی در سطوح شناختی، عاطفی و رفتاري دست  .4
آموزشی درس اخلاق اسلامی در جداول ذیل اي از محتواي  سؤالی چهار گزینه 40یابند؟ نتایج آزمون  می

  ارائه شده است.

  هاي توصیفی نمرات آزمون درس اخلاق اسلامی دانشجویان : آماره5 جدول
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  145  920/8  5/9  09/3  57/9  51./ -  201/0  15/1 -  4/0  50/12  50/1  14  50/1293  

و  92/8دهد که نمرات آزمون درس اخلاق اسلامی داراي میانگین  نشان می 5نتایج مندرج در جدول 
بوده و توزیع نمرات داراي کجی منفی است؛ یعنی بیشتر نمرات به سمت راست توزیع  09/3انحراف معیار 

دهد که توزیع در مقایسه با منحنی توزیع نرمال، تخت  کشیدگی نمرات، منفی است و نشان می تمایل دارند.
بود. نظر به اینکه در آزمونهاي ملاکی، نمرة  14و حداکثر  5/1یا خوابیده است. حداقل نمرة دانشجویان 

انچه نمرات است، براي تعیین میزان حصول به اهداف آموزشی درس اخلاق اسلامی، چن 10قبولی برابر 
توان گفت  دانشجویان به این حد نصاب نرسیده باشد و برابر روال معمول از این درس مردود شده باشند، می

) مقایسه و آزمونهاي 10اهداف درس محقق نشده است. بنابر این، میانگین نمرات درس با نقطۀ خنثی(نمرة 
مال نبودن توزیع نمرات به دلیل بزرگ گروهی به عمل آمده است. گفتنی است که با توجه به نر تی تک

  گروهی استفاده کرد. توان از آزمون تی تک )، می30بودن نمونۀ مطالعه(بیش از 
  اي) نمونه هاي استنباطی نمرات آزمون درس اخلاق اسلامی دانشجویان(آزمون تی تک : آماره6 جدول

 

 10=نقطۀ خنثی

 Df  تی
معناداري (دو 

 دامنه)
 ها تفاوت میانگین

 %95اطمینان تفاوتها در سطح  ۀصلفا

 بالا پایین

 -0,5713 -1,5873 - 1,07931 0,000 144 -4,199 آزمون اخلاق ةنمر

ینکه دانشجویان تا چه حد به اهداف درس اخلاق اسلامی در سطوح شناختی، عاطفی و ابراي ارزیابی 
(میانگین  10به طور معناداري از میانگین نمرات آزمون درس اخلاق اسلامی  یابند و رفتاري دست می

قبول براي نمرة درس اخلاق در جامعه)، اختلاف دارد یا خیر، آزمون تی با یک نمونه بر اساس نمرات  قابل
 10بود که به طور معناداري با میانگین  09/3و انحراف معیار آنها  92/8آزمون اجرا شد. میانگین نمونه 
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. بر اساس این نتایج، دستیابی دانشجویان مورد مطالعه به اهداف p ،199/4-)=144(t=0001/0اختلاف دارد. 
  درس اخلاق اسلامی در سطوح شناختی، عاطفی و رفتاري نامطلوب است.

شدة درس اخلاق  تصویر کلی از میزان همخوانی بین سه برنامۀ درسی قصد شده، اجرا شده و کسب .5
  چگونه است؟ اسلامی دانشگاهها با توجه به عناصر برنامۀ درسی

پرسشنامۀ اساتید و پاسخ  33تا  1هاي  در پاسخ به سؤال پنجم پژوهش از پاسخ اساتید به گزاره
پرسشنامه دانشجویان به عنوان برنامۀ درسی قصد شده استفاده شده است.  20تا  1هاي  دانشجویان به گزاره

و  48تا  21هاي  اي دانشجویان به گزارهبه همراه پاسخه 43تا  34هاي  در عین حال پاسخهاي اساتید به گزاره
گزاره به عنوان برنامۀ درسی اجرا شده  41برگ مشاهدة کلاس درس در قالب  شده در نمون مشاهدات ثبت

سؤالی درس اخلاق  40شده نیز از نتایج آزمون  استفاده شده است. براي دستیابی به برنامۀ آموزشی کسب
  اسلامی استفاده شده است.

  درسی قصد شده از دیدگاه اساتیدیک) برنامۀ 
  اي نمونه اسمیرنوف تک-آزمون کولموگروف : توزیع نمرات برنامۀ درسی قصد شده از دیدگاه اساتید7 جدول

  سطح معناداري zمقدار آمارة   انحراف معیار  میانگین  فراوانی  متغیر

  33  49/107  74/14  226/1  099/0  
توان اطمینان  ؛ بنابر این، میp ،226/1=z=099/0قدار دهد که م نشان می 7نتایج مندرج در جدول 

  اند. داشت که نمرات داراي توزیع نرمال بوده
  اي) نمونه هاي استنباطی نمرات برنامۀ درسی قصد شده از دیدگاه اساتید(آزمون تی تک : آماره8 جدول

 

 99=نقطۀ خنثی

 df تی
معناداري (دو 

 دامنه)
تفاوت 
 ها میانگین

 %95تفاوتها در سطح  فاصله اطمینان

 بالا پایین

 13,7121 3,2576 8,48485 0,02  32 3,306 اساتید قصد شده برنامۀ درسی

ینکه آیا میانگین نمرات مطلوب بودن برنامۀ درسی قصد شده از دیدگاه اساتید به طور ابراي ارزیابی 
ختلاف دارد یا خیر، آزمون تی با یک نمونه قبول براي نظر اساتید در جامعه) ا (میانگین قابل 99معناداري از 

بود که به طور  74/14و انحراف معیار آنها  48/107بر اساس نمرات پرسشنامه اجرا شد. میانگین نمونه 
. بر اساس این نتایج، از دیدگاه اساتید مورد p ،306/3)=32(t=002/0اختلاف دارد.  99معناداري با میانگین 

  شده نسبتاً مطلوب بود.مطالعه، برنامۀ درسی قصد 
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  دو) برنامۀ درسی قصد شده از دیدگاه دانشجویان
  اي نمونه اسمیرنوف تک-آزمون کولموگروف : توزیع نمرات برنامۀ درسی قصد شده از دیدگاه دانشجویان9 جدول

  سطح معناداري zمقدار آمارة   انحراف معیار  میانگین  فراوانی  متغیر

  772/0  663/0  967/15  0388/59  *129  برنامۀ درسی قصد شده
توان اطمینان  ؛ بنابر این، میp ،663/0=z=772/0دهد که مقدار  نشان می 9نتایج مندرج در جدول 

  اند. داشت که نمرات داراي توزیع نرمال بوده
  اي نمونه تکتی  آزمون هاي استنباطی نمرات برنامۀ درسی قصد شده از دیدگاه دانشجویان : آماره10 جدول

 

 60=نثینقطۀ خ

 df  تی
معناداري (دو 

 دامنه)
تفاوت 
 ها میانگین

 %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 1,8205 -3,7430 - 0,96124 0,495 128 -0,684 دانشجویان قصد شده برنامۀ درسی

ان به طور ینکه میانگین نمرات مطلوب بودن برنامۀ درسی قصد شده از دیدگاه دانشجویابراي ارزیابی 
(میانگین قابل قبول براي نظر دانشجویان در جامعه)، اختلاف دارد یا خیر، آزمون تی با یک 60معناداري از 

بود که با  96/15و انحراف معیار آنها  03/59نمونه بر اساس نمرات پرسشنامه اجرا شد. میانگین نمونه 
. بر اساس این نتایج، از دیدگاه دانشجویان p ،684/0-)=128(t=495/0تفاوت معناداري ندارد.  60میانگین 

  مورد مطالعه، برنامۀ درسی قصد شده مطلوب نبود.

  سه) برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه اساتید
  اي نمونه اسمیرنوف تک- آزمون کولموگروف : توزیع نمرات برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه اساتید11 جدول

  سطح معناداري zمقدار آمارة   عیارانحراف م  میانگین  فراوانی  متغیر

  527/0  811/0  0066/7  30/33  33  برنامۀ درسی اجرا شده
توان اطمینان  ؛ بنابر این، میp ،811/0=z=527/0دهد که مقدار  نشان می 11نتایج مندرج در جدول 

  اند. داشت که نمرات داراي توزیع نرمال بوده
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  اي) نمونه دیدگاه اساتید(آزمون تی تک : نمرات برنامۀ درسی اجرا شده از12 جدول

 

 30=نقطۀ خنثی

 df  تی
معناداري (دو 

 دامنه)
تفاوت 

 ها میانگین

 %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 5,7875 0,8186 3,30303 0,011  32 2,708 اساتیدة اجراشد برنامۀ درسی

برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه اساتید به طور ینکه میانگین نمرات مطلوب بودن ابراي ارزیابی 
(میانگین قابل قبول براي نظر اساتید در جامعه)، اختلاف دارد یا خیر، آزمون تی با یک  30معناداري از 

بود که به طور  00/7و انحراف معیار آنها  30/33نمونه بر اساس نمرات پرسشنامه اجرا شد. میانگین نمونه 
. بر اساس این نتایج، از دیدگاه اساتید مورد p ،708/2)=32(t=011/0اختلاف دارد.  30ن معناداري با میانگی

  مطالعه، برنامۀ درسی اجرا شده نسبتاً مطلوب بوده است.

  چهار) برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه دانشجویان
  اي نمونه اسمیرنوف تک- فآزمون کولموگرو : توزیع نمرات برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه دانشجویان13 جدول

  سطح معناداري zمقدار آمارة   انحراف معیار  میانگین  فراوانی  متغیر

  991/0  437/0  099/23  7984/78  129  برنامۀ درسی اجرا شده
توان اطمینان  ؛ بنابر این، میp ،437/0=z=991/0دهد که مقدار  نشان می 13نتایج مندرج در جدول 

  اند. رمال بودهداشت که نمرات داراي توزیع ن

  اي) نمونه : نمرات برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه دانشجویان(آزمون تی تک14 جدول

 

 84=نقطۀ خنثی

 df  تی
معناداري (دو 

 دامنه)
تفاوت 
 ها میانگین

 %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 -1,1774 -9,2257 - 5,20155  0,012  128 2,558 دانشجویان اجرا شده برنامۀ درسی

ینکه میانگین نمرات مطلوب بودن برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه دانشجویان به طور ابراي ارزیابی 
(میانگین قابل قبول براي نظر دانشجویان در جامعه)، اختلاف دارد یا خیر، آزمون تی با یک  84معناداري از 

بود که به طور  09/23و انحراف معیار آنها  79/78نمونه  نمونه بر اساس نمرات پرسشنامه اجرا شد. میانگین
. بر اساس این نتایج، از دیدگاه p ،558/2 -)=128(t=012/0اختلاف دارد.  84معناداري با میانگین 

  دانشجویان مورد مطالعه، برنامۀ درسی اجرا شده مطلوب نبود.
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  یادگیري در کلاس درس-یگر فرایند یادده پنج) برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه مشاهده
آزمون یادگیري - گر فرایند یاددهی : توزیع نمرات برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه مشاهده15 جدول

  اي نمونه اسمیرنوف تک- کولموگروف

  سطح معناداري zمقدار آمارة   انحراف معیار  میانگین  فراوانی  متغیر

  989/0  443/0  859/15  8571/41  14  برنامۀ درسی اجرا شده
توان اطمینان  ؛ بنابر این، میp ،443/0=z=989/0دهد که مقدار  نشان می 15نتایج مندرج در جدول 

  اند. داشت که نمرات داراي توزیع نرمال بوده
یادگیري(آزمون تی - گران فرایند یاددهی : نمرات برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه مشاهده16جدول

  اي) نمونه تک

 

 41=نقطۀ خنثی 

 df  تی
معناداري (دو 

 دامنه)
 ها تفاوت میانگین

 %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 10,0140 -8,2997 0,85714 0,843  13 0,202 اجرا شده برنامۀ درسی

(میانگین قابل قبول 41ینکه میانگین نمرات برنامۀ درسی اجرا شده به طور معناداري از ابراي ارزیابی 
گران در جامعه)، اختلاف دارد یا خیر، آزمون تی با یک نمونه بر اساس نمرات مشاهدات  اهدهبراي نظر مش

تفاوت معناداري ندارد:  41بود که با میانگین  85/15و انحراف معیار آنها  85/41اجرا شد. میانگین نمونه 
843/0=p ،202/0)=13(tی اجرا شده در حد گران، برنامۀ درس . بر اساس این نتایج، از دیدگاه مشاهده

  متوسط است.

  سؤالی درس اخلاق اسلامی 40شده بر اساس نتایج آزمون  شش) برنامۀ درسی کسب
  )اي نمونه اسمیرنوف تک- آزمون کولموگروف( شده : بررسی نرمال بودن توزیع نمرات برنامۀ درسی کسب17 جدول

  يسطح معنادار zمقدار آمارة   انحراف معیار  میانگین  فراوانی  متغیر

  001/0  962/1  09/3  9207/8  145  برنامۀ درسی کسب شده
. بنابر این، توزیع نمرات آزمون p ،962/1=z=001/0دهد که مقدار  نشان می 17نتایج مندرج در جدول 

توان از آزمون تی  )، می30اخلاق اسلامی، نرمال نبود. اما با توجه به بزرگ بودن نمونۀ مطالعه(بیش از 
  کرد.گروهی استفاده  تک
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  اي) نمونه شده بر اساس نتایج آزمون درس اخلاق اسلامی(آزمون تی تک : نمرات برنامۀ درسی کسب18جدول 

 

 10=نقطۀ خنثی

 df  تی
معناداري (دو 

 دامنه)
 ها تفاوت میانگین

 %95فاصله اطمینان تفاوتها در سطح 

 بالا پایین

 -0,5713 -1,5873 - 1,07931  0,000  144 -4,199 آزمون اخلاق ةنمر

شده) به طور  ینکه میانگین نمرات آزمون درس اخلاق اسلامی(برنامۀ درسی کسبابراي ارزیابی 
قبول براي نمرة درس اخلاق در جامعه)، اختلاف دارد یا خیر، آزمون تی با  (میانگین قابل 10معناداري از 

بود که به طور  09/3نحراف معیار آنها و ا 92/8یک نمونه بر اساس نمرات آزمون اجرا شد. میانگین نمونه 
. بر اساس این نتایج، برنامۀ درسی p ،199/4-)=144(t=0001/0اختلاف دارد:  10معناداري با میانگین 

  شدة درس اخلاق اسلامی مطلوب نبود. کسب

  

  گیري و) بحث و نتیجه
د. برنامۀ درسی نه تنها در هاي درسی دار ارزشیابی نقش بسزایی در اصلاح، تعدیل، بهبود و توسعۀ برنامه

اي نقش بسزایی دارد، بلکه با به کارگیري ابَرمهارتهایی همچون:  دادن به هویت ملی هر جامعه شکل
مسئله، شیوة تفکر و یاد دادن شیوة یادگیري، در ایجاد تراش هویتی و تمیز فرهنگ و سبک  خلاقیت، حل

عالی پس از پیروزي انقلاب شکوهمند  آموزش زندگی نیز بسیار تأثیرگذار است. سیاستگذاران نظام
هاي  اسلامی، با اتخاذ تدابیري در صدد برآمدند تا فرهنگ و ارزشهاي اسلامی و انقلابی را از طریق برنامه

ساز نهادینه و سبک زندگی اسلامی  درسی حمایتی مانند دروس معارف اسلامی، در بین نسل جوان و آینده
اخلاق اسلامی؛ «درسی مهم و مؤثر در این فرایند، درس  هاي ز جمله برنامهرا در جامعه تحکیم بخشند. ا

گانه قصد شده، اجرا شده و کسب شده، با توجه به  بود که با ایجاد همخوانی بین سطوح سه» مبانی و مفاهیم
ار توانست در ارتقاي اثرات تربیتی آن بسی سیر قهقرایی سقوط اخلاق و ارزشهاي اخلاقی در عصر حاضر می

  مفید باشد.

گانه قصد شده، اجرا شده و کسب شده برنامۀ درسی اخلاق  نتایج تحقیق با هدف ارزشیابی سطوح سه
  اسلامی دانشگاهها در یک رویکرد کمی و کیفی نشان داد:

دهندة  . نیازهاي مبنا قرار گرفته در تدوین اهداف درس اخلاق اسلامی دانشگاهها تا حدودي پوشش1
ریزي درسی درس مذکور  اجتماعی در جامعۀ اسلامی و بیانگر این است که متولیان برنامه نیازهاي فردي و

ریزي از نظر فرایندي  اند و برنامه شود، داشته شناخت درستی از نیازها، که مبناي اصلی آموزش تلقی می
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اقعی گروه گیرد که بدون توجه به نیازهاي و درست انجام شده است. آموزش غلط معمولاً زمانی شکل می
هدف بوده، یا نیازسنجی انجام نشده باشد. اهداف برنامۀ درسی اخلاق اسلامی با نیازهاي واقعی برنامۀ 
درسی قصد شده کاملاً مطابقت دارد و بر اساس سبک زندگی اسلامی، نیازهاي واقعی دانشجویان، نیازهاي 

ها و نیازها و  عات والدین و خانوادهاي دانشگاهها، توق هاي اخلاق حرفه واقعی زندگی اجتماعی، آموزه
اند. این همسویی بین  تحولات سازمانها و نهادهاي اجتماعی در حوزة مسائل اخلاقی طراحی و تنظیم شده

نیازهاي فرد، جامعه و دیدگاههاي متخصصان، نیاز دانشجویان به یک فلسفۀ زندگی ارضاکننده(معناجویی)، 
، نیاز به احساس عزت نفس از نظر اخلاقی، نیاز به نیایش، نیاز به نیاز به پیشرفت(احساس ارزشمند بودن)

هاي  احساس تعلق و خودمختاري، نیاز به درك صحیح از ارزشها و ضد ارزشهاي اخلاقی با علایق و انگیزه
یابی اخلاقی دانشجویان)، نویدبخش  فردي، درك و شناسایی ارزشهاي اخلاقی و نیازهاي رشدي(کمال

  برنامۀ درسی است.اثربخشی مناسب 

توان نتیجه گرفت که میزان همسویی بین  . با توجه به همخوانی نسبی نتایج ارزیابی کمی و کیفی می2
سرفصل درس اخلاق اسلامی با اهداف این درس، نسبتاً مطلوب است. محتواي این درس براي درگیر 

رشد شناختی دانشجویان هماهنگی یادگیري(یادگیري فعال) مناسب بوده، با  کردن دانشجویان در فعالیت
دارد و از توانایی لازم براي واداشتن دانشجویان به تفکر برخوردار است. همچنین محتواي درس اخلاق 

هاي اصلی اخلاق اسلامی  اسلامی با استعداد و توانایی یادگیري دانشجویان همخوانی داشته، به عقاید و ایده
ي برنامۀ درسی اخلاق اسلامی، تناسب محتواي درس اخلاق توجه دارد؛ ارتباط عمودي و افقی محتوا

هاي نظري و عملی  هاي دانشجویان و اهدف شناختی درس و نیز ایجاد تعادل بین جنبه  اسلامی با علائق و نیاز
و ایجاد تعادل در توجه به ارزشهاي ملی و اسلامی رعایت شده است. همچنین محتواي درس اخلاق 

اي براي آموزش مداوم(ز گهواره تا گور دانش بجوي) محسوب شود و در  وان زمینهتواند به عن اسلامی می
ریزان درس در ایجاد  توجه به ارزشهاي ملی و جهانی تعادل ایجاد کند. به عبارت دیگر؛ کارشناسان و برنامه

  اند. همسویی بین اهداف و سرفصل درس، کار مناسب و مؤثري انجام داده

شده براي تدریس درس اخلاق اسلامی  رد مطالعه، همسویی محتواي انتخاب. از دیدگاه اساتید مو3
توسط اساتید با سرفصلهاي این درس، نسبتاً مطلوب است. از طرف دیگر، نتایج تحلیل محتوا توسط سه 

تر از  گروه تحلیلگر، میزان تناسب محتواي انتخاب شده براي تدریس استادان با اهداف درس را بسیار پایین
توان نتیجه گرفت که میزان همخوانی محتواي انتخاب شده براي  تظار نشان داد. از مقایسۀ این دو میحد ان

تدریس درس اخلاق اسلامی توسط اساتید با سرفصل این درس مطلوب نیست. تحلیل محتواي کتاب 
سفانه اساتید از ریزان و کارشناسان، متأ درسی و انطباق آن با سرفصلها نشان داد که با وجود تأکید برنامه

کنند که انطباق لازم را با اهداف و سرفصلها ندارند. هر چند کتاب انتخاب  منابعی در تدریس استفاده می
  شد. برداري می شده بسیار با ارزش است، اما براي اهداف و سرفصلی غیر از این درس باید بهره
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بود که به طور معناداري با  09/3ر آنها و انحراف معیا 92/8. بر اساس نتایج ارزیابی، میانگین نمونه 4
. بر اساس این نتایج، میزان دستیابی دانشجویان p ،199/4-)=144(t=0001/0اختلاف دارد.  10میانگین 

مورد مطالعه، به اهداف درس اخلاق اسلامی در سطوح شناختی، عاطفی و رفتاري نامطلوب است. به 
  رسند. ه اهداف درس به شکل کامل و صد درصدي نمیعبارتی؛ با وجود تلاش اساتید، دانشجویان ب

. بر اساس این نتایج، از دیدگاه اساتید مورد مطالعه، برنامۀ درسی قصد شده نسبتاً مطلوب بود. بر 5
و انحراف معیار آنها  03/59اساس دیدگاه دانشجویان در خصوص برنامۀ درسی قصد شده، میانگین نمونه 

. بر اساس این نتایج، از p ،684/0-)=128(t=495/0تفاوت معناداري ندارد.  60بود که با میانگین  96/15
  دیدگاه دانشجویان مورد مطالعه، برنامۀ درسی قصد شده، مطلوب نبود.

 00/7و انحراف معیار آنها  30/33بر اساس دیدگاه اساتید دربارة برنامۀ درسی اجرا شده، میانگین نمونه 
. بر اساس این نتایج، از p ،708/2)=32(t=011/0اختلاف دارد.  30نگین بود که به طور معناداري با میا

  دیدگاه اساتید مورد مطالعه، برنامۀ درسی اجرا شده نسبتاً مطلوب بوده است.

و انحراف  79/78بر اساس نتایج نظرخواهی از دانشجویان دربارة برنامۀ درسی اجرا شده، میانگین نمونه 
. بر p ،558/2-)=128(t=012/0اختلاف دارد.  84طور معناداري با میانگین  بود که به 09/23معیار آنها 

  اساس این نتایج، از دیدگاه دانشجویان مورد مطالعه، برنامۀ درسی اجرا شده مطلوب نبود.

گران برنامۀ درسی اجرا شده از فرایند  بر اساس نتایج مشاهدة برنامۀ درسی اجرا شده از دیدگاه مشاهده
 41بود که با میانگین  85/15و انحراف معیار آنها  85/41گیري در کلاس درس، میانگین نمونه یاد - یاددهی

گران، برنامۀ درسی  . بر اساس این نتایج، از دیدگاه مشاهدهp ،202/0)=13(t=843/0تفاوت معناداري ندارد. 
  اجرا شده در حد متوسط است.

شده، میانگین نمونه  راي برنامۀ درسی کسبسؤالی درس اخلاق اسلامی ب 40بر اساس نتایج آزمون 
-p ،199/4=0001/0اختلاف دارد.  10بود که به طور معناداري با میانگین  09/3و انحراف معیار آنها  92/8
)=144(tشدة درس اخلاق اسلامی مطلوب نبود. . بر اساس این نتایج، برنامۀ درسی کسب  

هاي کمی و کیفی از دیدگاه استادان و دانشجویان،  بیبا توجه به ناهماهنگی بین نتایج حاصل از ارزیا
توان در یک تصویر کلی نتیجه گرفت  گانۀ برنامۀ درسی می مشاهدة تدریس و آزمون عینی در سطوح سه

شدة درس اخلاق اسلامی  کسب و قصد شده، اجرا شده برنامۀ درسی سه بین هماهنگی و همخوانی که میزان
  برنامۀ درسی مطلوب نیست. عناصر توجه به با دانشگاهها
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  پیشنهادها
. برنامۀ درسی درس اخلاق اسلامی بر اساس نیازهاي شکل گرفتۀ دانشجویان و تغییرات کلی آنها، 1

محوري است تا از این رهگذر، با افزایش  محوري و هدف مستلزم یک نیازسنجی ترکیبی مبتنی بر مسئله
ان، انگیزة یادگیري توسعه و انرژي مصرفی براي یادگیري میزان همسویی اهداف درس با نیازهاي دانشجوی

  کاسته شود.

. در راستاي ارتقاي میزان همسویی بین سرفصلها و اهداف درس اخلاق اسلامی، علاوه بر نیازسنجی، 2
درسی دروس معارف  ریزي بازنگري اساسی در سرفصلهاي درس با مشارکت استادان و کارشناسان برنامه

  د.اسلامی انجام شو

. بازاندیشی در خصوص طراحی و تدوین محتواي مناسب براي پوشش نیازهاي متعدد، متحول و در 3
نماید که بتواند با رویکردي جدید  حال تغییر برنامۀ درسی درس اخلاق اسلامی ضرورتی اجتناب ناپذیر می

پذیر، با درگیر  و آسیب و مبتنی بر مباحث مستحدثۀ روز، با پاسخ به سؤالات و چالشهاي اخلاقی رو به رشد
کردن دانشجویان در یادگیري، ارزشهاي اخلاقی را در بین دانشجویان تحکیم بخشیده، موجبات تمییز 

  رذیلتهاي اخلاقی از فضیلتها را مهیا سازد.

هاي  بخشی به روشهاي ارزشیابی از طریق آزمونهاي مختلف کتبی، فعالیتی، دادن پروژه . علاوه بر تنوع4
براي درگیر کردن دانشجویان با مباحث اخلاقی به شکل عملی با موضوع و برگزاري آزمونهاي تحقیقاتی 

ریزي براي آموزش و آشنایی استادان درس اخلاق اسلامی با روشهاي  متمرکز سیاستگذاري و برنامه
 بندي آنها بر اساس اهداف و محتواي درس در ارزشیابی و طراحی و تدوین سؤالات امتحانی و بودجه

  هاي شناختی، عاطفی و رفتاري صورت پذیرد. حوزه

شده) بیشتر  . در اجراي برنامۀ درسی از روشهاي مؤمنانه یا ضد معلم(اجراي برنامۀ درسی هدایت5
  ها نیز کاهش یابد. استفاده شود و به موازات افزایش میزان تناسب بین سطوح مختلف، تمرکز در برنامه
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  منابع
). 1391نژاد( پور و غلامرضا حاج حسین اله موسی عسگري، نعمت علی؛ مجید علیامیرتقوي، محمد -

. »شده) برنامۀ درسی دورة کارشناسی ارشد عملیات انتظامی اجرا شده و کسب، قصد شده(گانۀ ارزشیابی سطوح سه«
  .7-38: 1، سال چهارم، ش پژوهشهاي انتظام اجتماعی

  .و پرورش آموزش وزارت: تهران .کاردانی دورة تربیتی روسد برنامۀ ارزشیابی. )1384(احمدي، غلامعلی -
  .پرورش و آموزش وزارت: . تهرانبرنامۀ درسی سطوح ببین همخوانی میزان ارزشیابی. )1379احمدي، غلامعلی( -
نژاد.  . ترجمۀ غلامرضا خويریزي درسی براي تدریس و یادگیري بهتر برنامه ).1380(سیلور، گالن و همکاران -

  .ن قدس رضويمشهد: آستا
  .تهران: سمت، چ دهم. ریزي درسی چند مبحث اساسی در برنامه. )1386(شریعتمداري، علی -
  دانشنامۀ ایرانی: برنامۀ درسی.. برنامۀ درسی صریح (قصد شده)). 1394صفایی موحد، سعید( -
اسلامی ارزیابی محتواي برنامۀ درسی اخلاق «). 1394اله؛ فائزه ناطقی و محمد سیفی( الهی، سیف فضل -

  .69- 96): 14(پیاپی  2، ش اسلام و پژوهشهاي تربیتی. »دانشگاهها؛ از منظر استادان دروس معارف اسلامی  
  .زمین ایران: تهران. ریزي درسی اصول برنامه ).1377(فتحی واجارگاه، کوروش -
  .آگاه . تهران:جدید هویتهاي سوي به برنامۀ درسی ).1388(واجارگاه، کوروش فتحی -
مجموعه مقالات چهارمین  .»شده کالبدشکافی برنامۀ درسی تجربه«). 1384(ارگاه، کوروشفتحی واج -

  .. تهران، سمتریزي درسی ایران همایش انجمن برنامه
. ترجمۀ »ریزي درسی استفاده از یک الگوي تحقیقاتی به عنوان راهنماي فرایند برنامه«. )1369(کلاین، فرانسیس -

  .22ش ، نظم و امنیتمحمود مهرمحمدي. 
عناوین و ). 1391معاونت امور دفاتر، اساتید و مبلغان نهاد نمایندگی مقام معظم رهبري دردانشگاهها( -

. شوراي عالی انقلاب فرهنگی 23/4/1383مورخ  542(مصوبۀ جلسۀ سرفصلهاي جدید دروس معارف اسلامی
  قم: دفتر نشر معارف، چ سوم.

ي ارزشیابی برنامۀ درسی و به کارگیري آن در ارزشیابی درس طراحی الگویی برا. )1385(اله پور، نعمت موسی -

  .تهران: دانشگاه تربیت مدرس. هاي تربیت دانشگاههاي ایران روشها و فنون تدریس دوره
  .مشهد: آستان قدس رضوي. ریزي آموزش متوسطه مبانی برنامه ).1384(اله پور، نعمت موسی -
  .رضوي قدس آستان مشهد:. ها، دیدگاههانظرگاه: درسی برنامۀ ).1381(مهرمحمدي، محمود -
  ترجمۀ علیرضا کیامنش. تهران: مرکز نشر دانشگاهی. .ارزشیابی آموزشی). 1371ریچارد(، ولف -
 و آموزش وزارت المللی بین علمی هاي همکاري دفتر ترجمه. درون گنج یادگیري). 1379. (یونسکو -

  .تزکیه: تهران. پرورش
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